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Podstawy edukacji ignacjanskiej, Wyzsza Szkota Filozoficz-
no-Pedagogiczna ,Ignatianum”, Wydawnictwo WAM, Krakow
2006, ss. 175.

Na polskim rynku wydawniczym pojawita sie publikacja, kto-
ra zawiera ttumaczenie dwéch dokumentdédw odnoszacych sie
do jezuickiego stylu wychowania, pod wspélnym tytutem: Pod-
stawy edukacji ignacjanskiej. Przekladu dokonat jezuita Bogu-
staw Steczek. Stowo wstepne do polskiego wydania napisat
przetozony generalny zakonu Towarzystwa Jezusowego Peter-
-Hans Kolvenbach. Stwierdza w nim miedzy innymi, ze

Ignacjanska edukacja kieruje sie wizja, wyrastajgca z wiary
i duchowego doswiadczenia Ignacego Loyoli. Wizja ta zosta-
fa trafnie ukazana w dokumencie: Charakterystyczne cechy je-
zuickiego wychowania, a jej praktyczne zastosowanie znajduje
odbicie w drugim dokumencie: Pedagogia ignacjanska — podej-
Scie praktyczne.

Dla zrozumienia znaczenia oraz aktualnosci tresci zawartej
w przedstawionych dokumentach warto najpierw siegng¢ do
przesztosci, aby odkryé z jednej strony ciggtosé historyczna,
z drugiej zauwazy¢ inspiracje i motywacje w realizowaniu za-
proponowanego modelu wychowania we wspétczesnych rea-
liach otaczajgcej nas rzeczywistosci.

Rozwdj szkolnictwa jezuickiego, od chwili powstania zakonu
Towarzystwa Jezusowego w 1540 roku, cechuje dynamiczny
rozwoj, poczagwszy od wzrastajgcej liczby jezuitow, az po ilos¢
instytucji wychowawczych. Zrozumienia tej niezwyktosci bez
watpienia nalezy poszukiwa¢ w zatozycielu zakonu Ignacym
Loyoli (zm. 1556 r.). Jego osobiste doswiadczenia zwtaszcza
w Manresie, zebrane w Cwiczeniach duchowych, a potem lata
studidow oraz nawigzana znajomos$c¢ z pierwszymi towarzyszami
zycia, ktére daty poczatek dziatalnosci apostolskiej zakonu, sta-
nowig tto oraz inspiracje w podjeciu pracy edukacyjnej. Swiatta
rzucajg takze Konstytucje zakonu, ktérych opracowywanie roz-
poczat Ignacy w 1541 roku (zostaty zatwierdzone w 1558 r., juz
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po jego Smierci). W kontekscie rozpatrywanej problematyki na
uwage zastuguje IV czes¢ Konstytucji, ktéra zostata poswigco-
na szkolnictwu oraz funkcjonowaniu kolegiéw i uniwersytetow
zaktadanych przez jezuitéw. Nalezy takze dodac¢, ze poczatko-
WO jezuici nie zamierzali podejmowac dziatalnosci wychowaw-
czej i nauczania os6b spoza zakonu. Dopiero z czasem zaczeli
uczy¢ mtodziez zaréwno zakonng oraz swieckg podejmujac je-
den z wazniejszych aspektow swojej dziatalnosci: ksztatcenie
i wychowanie mtodziezy.

Gdy chodzi o szkolnictwo jezuickie to decydujacym dokumen-
tem okreslajgcym zaréwno charakter jak i styl prowadzonej edu-
kacji bylo wydanie w 1599 roku Ratio studiorum, nazywany tez
jezuickg ustawg szkolng. Dokument zawierat opracowane reguty
(467) adresowane do wszystkich zaangazowanych w proces ucze-
nia i wychowywania. Tak zorganizowany system szkolny jezuitéw
funkcjonowat nieprzerwanie do kasaty zakonu w 1773 roku. Po
kasacie jezuici musieli opusci¢ ponad 800 kolegiéw, uniwersyte-
tow, burs i seminariéw na catym $Swiecie, w ktorych ksztatcito sie
blisko 200 tysiecy uczniow i studentéw. Po przywrdceniu zakonu
w 1814 roku podjeto na nowo dziatalnos¢ edukacyjng. Ponownie
wydano w 1832 roku poprawione Ratio studiorum.

Odrebng karte w dziedzinie ksztalcenia i wychowania dla
zakonu jezuitéw stanowi okres od drugiej potowy dwudzieste-
go wieku. Decydujgcym wydarzeniem byly obrady i wskazania
zawarte w dekretach Soboru Watykanskiego Il (1962-1965).
W wyniku dokonujgcych sie zmian i przeobrazen we wspoiczes-
nym $wiecie oraz stawianych pytan na temat skutecznoéci je-
zuickich szkoét zwotano do Rzymu w roku 1980 miedzynaro-
dowg grupe jezuitdw. Do zycia powotano Miedzynarodowg
Komisje do Spraw Apostolatu Jezuickiego Wychowania. Pierw-
sze spotkanie komisji odbyto sie w 1982 roku. Uczestnicy zaje-
li sie wyjasnieniem oraz okresleniem sposobow, ktoére pozwo-
lityby realizowaé opracowany system wychowania w szkotach
prowadzonych przez zakon. Fundamentalnym punktem odnie-
sienia dla wypracowanego modelu pedagogii stanowity osobi-
ste doswiadczenia i wizja sw. Ignacego. W wyniku trwajgcych
spotkan i konsultacji w 1986 roku wydano dokument: Charakte-
rystyczne cechy jezuickiego wychowania. Pierwszy polski prze-
ktad zostat dokonany trzy lata pdzniej.

Opracowany dokument zawiera propozycje i pragnie inspiro-
wagé, aby codzienne zmagania i dziatalnos¢ pedagogiczna na-
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bieraty wiekszego sensu i przynosity wymierne efekty. W celu
przejrzystego ukazania relacji miedzy charakterystycznymi ce-
chami jezuickiego wychowania i duchowg wizjg $w. Ignacego,
wyrdzniono 28 cech, ktére zestawiono w 9 rozdziatach. Kolej-
ne tytuly rozdziatow sg nastepujace: Bog, Wolnos¢ cztowieka,
W poszukiwaniu wolnosci, Chrystus — wzér osoby, Dziatanie,
W Koésciele, ,Magis” — wiecej, Wspolnota, Rozeznanie.

W prezentowanej publikacji Podstawy edukacji ignacjarniskiej
omawiany dokument Charakterystyczne cechy jezuickiego wy-
chowania zawiera nastepujacy uktad. Kazdy rozdziat rozpoczy-
na sie od stwierdzenia zaczerpnietego z ignacjanskiej wizji do-
Swiadczenia Boga, cztowieka i otaczajgcego Swiata. Nastepnie
podano cechy, ktére odnoszg sie do wychowania wraz z ich opi-
sem. Po zaprezentowaniu wszystkich cech cze$¢ koncowa do-
kumentu zawiera Niektére charakterystyczne cechy jezuickiej
pedagogiki. Uzupetnieniem tej czesci sg zamieszczone dwa za-
taczniki: Sw. Ignacy. Pierwsze kolegia Towarzystwa i Ratio Stu-
diorum oraz Prezentacja schematyczna.

Na drugg czesc¢ prezentowanej publikacji Podstawy edukacji
ignacjanskiej sktada sie dokument: Pedagogia ignacjariska. Po-
dejscie praktyczne, poprzedzony Przedmowg autorstwa sekre-
tarza ds. Wychowania Towarzystwa Jezusowego V.J. Duminuco,
oraz Uwagami wstepnymi. Pierwsze wydanie tego dokumentu
przypada na rok 1993. W naszym kraju ttumaczenie opubliko-
wano juz rok pézniej. Przedstawiony w dokumencie model za-
ktada specjalny styl nauczania w ramach istniejgcego programu
szkolnego. Ponadto zawiera sugestie, dzieki ktérym mozna wig-
czy¢ ignacjanskie wartosci w proces nauczania — uczenia sie.

Przy opracowaniu jezuickiej pedagogii skorzystano z wielu
metod wypracowanych przez pedagogoéw, o ile metody te pro-
wadzg do celu jezuickiego wychowania. Dzieki potgczeniu me-
tod z roznych zrédet zaproponowany model jezuickiego wycho-
wania przyczynia sie do integralnej i wielostronnej formaciji
kazdej osoby, uwzgledniajac aspekt intelektualny, emocjonal-
ny, fizyczny, spoteczny, moralny, religijny. Cato$¢ podporzadko-
wana zostata stawianym przed jezuickim wychowaniem celom,
ktore majg prowadzi¢ do petnego wzrostu osoby oraz do ksztat-
towania jej do stuzby innym —  ksztattowania ludzi dla innych”
(o. Arrupe). W nawigzaniu do tych zatozen obecny przetozony
generalny zakonu jezuitow P.-H. Kolvenbach stwierdzit, ze na-
szym ideatem jest
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osoba dobrze uformowana, intelektualnie kompetentna, podat-
na na osobisty wzrost, religijna, kochajgca i oddana szerzeniu
sprawiedliwosci w ofiarnej stuzbie ludowi Bozemu. (...) Chce-
my formowac lideréw, petnigcych stuzbe na wzér Jezusa Chry-
stusa, ludzi kompetentnych, swiadomych i zaangazowanych
catym sercem (s. 108).

Ignacjanska pedagogika jest procesem i wyktadnig sposo-
bu, w jaki nauczyciele-wychowawcy towarzysza w toku uczenia
sie i osobistego wzrostu kazdego ucznia. Model pedagogii igna-
cjanskiej obejmuje pie¢ stopni: kontekst, doswiadczenie, reflek-
sje, dziatanie, ocene. Dokument na kolejnych stronach objas-
nia poszczegodlne jego elementy. Najpierw zwraca uwage na
kontekst uczenia sie. Uwzglednia w nim, na przyktad, warunki
zyciowe uczniow, $rodowisko rodzinne, réwiesnikéw, uwarun-
kowania spoteczno-ekonomiczne, polityczne i kulturowe, klimat
szkoly, religie i inne realia wptywajace na proces nauki.

Kolejnym elementem modelu pedagogii ignacjanskiej jest
doswiadczenie. Na tym etapie chodzi przede wszystkim o to,
aby pedagodzy inspirowali uczniéw do wykorzystania nagro-
madzonego doswiadczenia, wiedzy, umiejetnosci.

Skonfrontowanie nowej wiedzy z posiadang dotychczas nie
moze ograniczac sie tylko do zapamietania czy biernego do-
dania nowych danych, zwtaszcza gdy nie pasujg one catkiem
do tego, co juz sie wie. To niepetne zrozumienie niepokoi ucz-
nia. Skfania go do dalszych préb zrozumienia, do analizy, po-
réwnan, kontrastéw, syntezy, oceny — réznych umystowych lub
psychomotorycznych czynnoéci, dzigki ktéorym uczen petniej
pojmie rzeczywisto$¢ (s. 122).

Autorzy omawianego dokumentu zwrécili ponadto uwage
na dwa rodzaje ludzkiego doswiadczenia: bezposrednie i za-
stepcze. Doswiadczenie bezposrednie jest petniejsze, bardziej
dotykajace jednostke. Tego rodzaju doswiadczenie wystepuje
w kontaktach miedzy osobami. Z kolei w srodowisku szkolnym
wyraza sie ono miedzy innymi poprzez rozmowe, dyskusje, ba-
dania laboratoryjne, wycieczki, sport. Jednak nie zawsze jest
mozliwe zdobycie tego typu doswiadczenia, dlatego mozemy
wskazac¢ na doswiadczenie zastepcze. W procesie ksztatce-
nia uczenie sie ma miejsce w wyniku doswiadczenia zastep-
czego, jak na przyktad przez czytanie, stuchanie wyktadu, po-
mocg moga stuzy¢ takze odgrywanie rél, materiaty dzwiekowe
i wizualne.
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Nastepnym aspektem jezuickiego modelu wychowania jest
refleksja. Termin ten oznacza

staranne rozwazenie pewnego tematu, doswiadczenia, idei,
zadania lub spontanicznej reakcji, zeby méc petniej pojac ich
znaczenie (s. 124).

Jest procesem, za pomoca ktorego wydobywa sie znaczenie
z ludzkiego doswiadczenia. Sam proces umozliwia jasniejsze
zrozumienie badanej prawdy; zrozumienie zrédet wrazen lub
reakcji doswiadczanych w trakcie rozwazania; pogtebienie ro-
zumianych skutkéw dla mnie i dla innych wynikajacych z tego,
Co pojatem, zrozumiatem; wyrobienie osobistego punktu widze-
nia co do wydarzen, idei, prawdy lub znieksztatcen prawdy; zro-
zumienie tego, kim jestem i kim mégtbym by¢ w stosunku do
innych. Waznym zadaniem na tym etapie jest rola nauczyciela,
ktory poprzez formutowanie pytan, kierowaniem dyskusja, wypo-
wiedziami, pomaga poszerzac $wiadomos$¢ ucznia i wspiera go
w przemysleniu przedmiotu w taki sposéb, aby mogt odkrywac
znaczenie osobistego doswiadczenia i zdobywanej wiedzy.

Kolejnym elementem modelu jezuickiego wychowania jest
dziatanie. Uczacy sie przez doswiadczenie, ktére przemy$lat,
nabywa prawde i stara sie podjg¢ stuzbe na rzecz innych. Ina-
czej méwigc, uczniowie — studenci zostajg w procesie edukaciji
pobudzeni do dziatania wedtug ich przekonan dla dobra spote-
czenstwa. Dziatanie, ktore bedzie sie takze wyrazac poprzez
podjeta decyzje, wybor, odnosi sie zaréwno do wewnetrznego
wzrostu cztowieka w oparciu o przezyte do$wiadczenia, nad kté-
rym prowadzono refleksje, jak réwniez do jego przejawow ze-
wnetrznych. Proces ten obejmuje dwa etapy: wybory wewnetrz-
ne oraz wybory ujawnione na zewnatrz.

Ostatnim, pigtym stopniem, elementem modelu pedagogii
ignacjanskiej jest ocena. Na tym etapie chodzi o to, aby nauczy-
ciel oceniajgc zmiany dokonujgce sie w procesie wzrastania
wychowanka oceniat w catosci przy korzystaniu z efektywnych
metod, do ktérych mozna zaliczy¢ miedzy innymi: oszacowa-
nie, przeglad wychowawczy, doradztwo, rozwazanie dziennych
zapisow, stosowanie umiejetnej krytyki. Realizowana ewalua-
cja odnosi sie do nauczycieli, ktérzy bedg miedzy innymi doko-
nywaé samooceny dydaktyki. Ewaluacja obejmuje réwniez ucz-
niow, ktérzy podejmowac bedg samooceny procesu ludzkiego
wzrastania oraz procesu uczenia sie. Ewaluacja dotyczy takze
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instytucji, ktérych zadanie sprowadzac sie bedzie miedzy in-
nymi do opracowania narzedzi oceny, dydaktyki i dziatania wy-
chowawczego, rozwigzywania trudnych przypadkow.

Na dalszych stronach prezentowanej publikacji podkreslono
wazniejsze cechy ignacjanskiego modelu. Zauwazono, ze pro-
ponowany model wychowania, ktéry odnosi sie bezposrednio
do procesu nauczania-uczenia sie, moze by¢é stosowany w na-
szym czasie i kulturze. Stwierdzono, ze jest to

starannie przemyslany spos6b postepowania, dobitnie i logicz-
ne oparty o zasady duchowosci ignacjanskiej i wychowania je-
zuickiego (s. 130-131).

Zwrbcono takze uwage, ze ignacjanski model wychowania ma
zastosowanie we wszystkich programach edukacyjnych, jest
modelem podstawowym w procesie nauczania-uczenia sie, po-
maga nauczycielom by¢ lepszymi nauczycielami, nadaje ucze-
niu charakter bardziej osobowy oraz podkresla wymiar spotecz-
ny tak uczenia sig, jak i nauczania.

Dokument zwraca uwage réwniez na trudnosci w stosowaniu
pedagogii ignacjanskiej. Do wymienionych trudnosci zaliczono:
ograniczong perspektywe wychowania, przewagg pragmaty-
zmu, che¢ stosowania prostych rozwigzan, poczucie niepew-
nosci, obowigzujgce rzgdowe programy nauczania.

Na oddzielne przemyslenie zastugujg zamieszczone w kon-
cowej czesci drugiego dokumentu zatgczniki: Niektore istotne
zasady pedagogiczne (ighacjariskie Adnotacje); Ignacjariska
pedagogia dzisiaj (przeméwienie P.-H. Kolvenbacha z dnia 29
kwietnia 1993 r.); Przykfady metod, ktére mogg poméc nauczy-
cielom w postugiwaniu sie ignacjanskim modelem wychowania.
Celem tych zatgcznikow jest miedzy innymi przyblizenie realiow
oraz sposobow i metod stosowanych na réznych etapach igna-
cjanskiego modelu wychowania.

Zaprezentowana publikacja moze stanowi¢ zrédto zaréw-
no w osobistej refleksji nad indywidualnym procesem stawa-
nia sie coraz bardziej cztowiekiem, jak réwniez w inspirowaniu
wychowawczej dziatalnosci na wszystkich poziomach edukaciji,
réwniez w polskiej szkole. Zaréwno nauczyciele i wychowaw-
cy oraz uczniowie i studenci odnajdg wiele cennych rad w od-
krywaniu i kierowaniu sie istotnymi wartosciami w codziennej
rzeczywistosci. Odpowiednim podsumowaniem, a zarazem za-
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cheta do zapoznania sie z Podstawami edukacji ignacjanskiej
moga byc¢ stowa P.-H. Kolvenbacha (zob. Zatgcznik 2, s. 159):

Pedagogia ignacjanska kfadzie (...) nacisk na formacje catej
osoby: serca, umystu i woli, a nie tylko intelektu; wzywa ona
uczniéw do rozeznania sensu tego, czego sie ucza, bardziej
przez refleksje, niz obarczanie pamieci; zacheca do przysto-
sowania, ktére wymaga otwartosci na wzrost w nas wszyst-
kich. Wymaga od nas poszanowania zdolnoéci studentéw na
réznych poziomach ich osobistego rozwoju; caly proces jest
wspierany przez otoczenie szkolne petne troski, szacunku i za-
ufania, w obrebie ktérego jednostka moze stawi¢ czoto boles-
nym nieraz wyzwaniom, zeby by¢ cztowiekiem wsrdd innych
i dla innych.

Janusz Moétka
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