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Magdalena Madej-Babula, Edukacja zintegrowana w dialogu
z wychowaniem religiinym, Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pe-
dagogiczna ,lgnatianum”, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2006,
ss. 207.

Ostatnie lata, zwtaszcza okres po roku 1998, to czas gtebokich
przemian dokonujgcych sie w réznych dziedzinach zycia cztowie-
ka, w tym réwniez na terenie pedagogiki, dydaktyki czy psycho-
logii. Zauwazono bowiem, iz tradycyjne nauczanie na wszystkich
etapach edukacji miato charakter zbyt przedmiotowy, encyklope-
dyczny, oparty na systemie klasowo-lekcyjnym. W szkole wiek-
szy nacisk kfadto sie na zaséb zdobywanej wiedzy, niz na po-
trzeby psychofizyczne dziecka. Miedzy nauczycielem i uczniem
panowata relacja zwierzchnictwa i podporzadkowania.

Tak rozumiane ksztatcenie i takie ujmowanie osoby ucznia
w catym procesie szkolnym stato sie powodem dalszych poszu-
kiwan. Zaczeto tez zauwazaé braki wystepujace w istniejagcym
systemie nauczania, ktére byly widoczne szczegélnie przy jego
zestawianiu ze wspétczesnymi trendami stawiajgcymi sobie za
cel wszechstronny rozwdj cztowieka. Brakom tym miata prze-
ciwstawic sie wprowadzona w roku 1999 reforma systemu edu-
kacji, zaktadajgca wszechstronny i harmonijny rozwéj ucznia,
a takze integralne podejscie do procesu nauczania i wychowa-
nia. Mysl te podejmuje Magdalena Madej-Babula w omawianej
publikacji. W swoich badaniach skupia sie na | etapie ksztatce-
nia-edukacji zintegrowanej. Problem ten przedstawia w czte-
rech logicznie ze sobg powigzanych rozdziatach.

W rozdziale pierwszym autorka ukazuje, czym jest we
wspoétczesnym rozumieniu edukacja zintegrowana, jaka jest jej
geneza, miejsce irola w systemie reformy edukacji w Polsce.
Podajgc charakterystyke obejmujgcego klasy I-lll szkoty pod-
stawowej systemu edukaciji zintegrowanej ttumaczy, ze polega
on natacznym ujmowaniu celdw i tresci ksztatcenia pogrupowa-
nych w ramach wspolnych jednostek dydaktycznych. Ponadto,
edukacja zintegrowana ma zapewniaé uczniowi integralny roz-
woj wszystkich sfer jego osobowosci. Zaktadajac przy tym, ze
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u podstaw zatozen edukacji zintegrowanej lezy holistyczne poj-
mowanie $wiata, ktory dziecko ma poznawacé jako catosciowy,
logiczny i uporzgdkowany w jego zwigzkach i zaleznosciach.
W systemie tym zmierza sie do umozliwiania odrozniania swia-
ta fikcji, preferowanej w réoznych postaciach magii, od $wiata
realnego. Poza tym, edukacja zintegrowana ma doprowadzic¢
do nabycia umiejetnosci odnajdywania swojego miejsca w real-
nym Swiecie.

To podstawowe dazenie podyktowane zostato poczynio-
nymi przez autorke obserwacjami, z ktérych wynika, ze dzieci
w okresie wczesnoszkolnym spostrzegajg swiat synkretycznie,
catosciowo, a myslenie ich posiada jeszcze charakter konkret-
no-wyobrazeniowy. Nastepstwem takiego postrzegania $wiata
jest miedzy innymi to, ze zauwazajg one tylko te zjawiska, ktére
sg bliskie ich bezposredniemu doswiadczeniu i ktére sg w sta-
nie zrozumie¢, a zatem nie majg one czysto abstrakcyjnego
charakteru. Wobec powyzszego, jak zauwaza Magdalena Ma-
dej-Babula, proces ukazywania dziecku zintegrowanego i sca-
lonego obrazu $wiata mozliwy jest przede wszystkim poprzez
integracje podstawowych sfer rozwojowych dziecka na | etapie
edukacji. Chodzi tu gtéwnie o respektowanie w procesach edu-
kacji zintegrowanej rozwoju fizycznego dziecka, jak tez rozwoju
intelektualnego, emocjonalnego oraz spotecznego i moralnego.
Autorka postuluje, aby podejmowac przy tym dziatania, ktére
majg zapobiegac trwatym i czasowym zagrozeniom deformacji
postaw fizycznych dziecka, jako ze one w duzej mierze mogg
utrudnia¢ rozwéj umystowy, emocjonalny i spoteczny. Podobny
charakter i podobne cele stawiane sg w edukacji zintegrowanej
wobec wszelkich czynnosci zwigzanych z higieng i zdrowiem
dziecka. W tym miejscu autorka ttumaczy, ze poprzez propa-
gowanie zasad higieny dazy sie do pogtebiania i wzbogacania
jego wiedzy o wiasnym organizmie i rozwoju, jak réwniez dazy
sie do ksztattowania w nim nawykéw do pielegnowania wiasne-
go ciata, zapobiegania chorobom i utrzymywania szeroko poje-
tej ,czystosci”.

Magdalena Madej-Babula stusznie tez dostrzega, ze proces
otwierania dziecka na otaczajgcg go rzeczywisto$¢ odbywa sie
w edukacji zintegrowanej na drodze rozwijania jego spontanicz-
nej ekspresji tworczej. Sprzyja temu organizowanie zaje¢ pota-
czonych z muzyka lub plastyka, co dzieki dzieciecej wrazliwo-
&ci czyni je bardziej podatne na bodzce pochodzace z zewnatrz
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i bardziej otwarte na ludzi i $wiat, w ktorym zyje. Wedtug autorki
wprowadzanie go w scalony i uporzgdkowany $wiat odbywa sie
takze poprzez stosowanie w procesie dydaktycznym wszelkich
metod pokazowych i pogladowych, poprzez organizowanie za-
je¢ dydaktycznych opartych na obserwaciji, stanowigcej funda-
ment rozwoju myslenia dziecka. Stuzy¢ temu majg wprowadza-
ne do programu edukacji zintegrowanej wycieczki, rajdy, obozy
itp. Ponadto, jako ze myslenie dziecka na | etapie edukacji caty
czas powigzane jest jeszcze z jego dziataniem, autorka suge-
ruje, aby procesy te prowadzone byly na drodze nawigzywania
z nim bezposredniego kontaktu, ktéry z kolei umozliwia prowa-
dzenie bezposredniej obserwacji najblizszego $rodowiska, zy-
cia jego mieszkancow, a w koncu obserwacji wszelkich zjawisk
przyrodniczych, geograficznych, historycznych, itp.

Sam proces ukazywania dziecku spdjnej ilogicznej rze-
czywistosci autorka fgczy z metodami poszukujgcymi i proble-
mowymi stosowanymi w edukacji zintegrowanej. Zauwaza, ze
czyni sie to poprzez poszukiwanie odpowiedzi na stawiane py-
tania, poprzez ksztattowanie umiejetnosci formutowania i zada-
wania pytan, poprzez rozwijanie jego umiejetnosci krytycznego
i swobodnego wypowiadania sie. Dzieki tym zabiegom dziecko
coraz lepiej zaczyna rozumiec¢ i poznawac swiat, w ktérym zyje
i ktéry ma przetwarzac dla dobra siebie i innych ludzi.

Odrebnym elementem wprowadzania dziecka w otaczajg-
€g go rzeczywistos¢ sa, wedtug Magdaleny Madej-Babuli, za-
mierzone dziatania, ktérych celem jest ksztattowanie postaw
dziecka. W procesach tych kfadzie sie akcent na nabywanie
umiejetnosci wspotzycia, wspotdziatania odpowiedzialno$ci za
siebie i innych. Duzy nacisk kfadzie sie tu na uczenie dzieci sa-
mokontroli, oceny moralnej swoich czyndéw oraz respektowania
podstawowych wartosci moralnych (i nie tylko) w zyciu. W ten
sposob dzieci zdobywajg pierwsze doswiadczenia wspétpra-
cy z innymi, uczg sie podstawowych rél spotecznych eliminu-
jacych niezdrowa konkurencje. Wespét z tymi dziataniami wiele
uwagi poswieca sie w edukacji zintegrowanej zabiegom, ktore
utatwiajg dziecku rozwijanie w sobie poczucia obowigzkowosci,
samodzielnosci i odpowiedzialnosci.

W powyzszym kontekécie, autorka prezentowanej rozpra-
wy zwraca uwage na to, ze otwieranie dziecka na otaczajgcy
go Swiat odbywa sie na drodze zaspokajania jego podstawo-
wych potrzeb, do ktérych nalezy potrzeba bezpieczenstwa i mi-
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tosci oraz potrzeba akceptacji i zyczliwosci. Wskazuje przy tym,
ze dzieki zaspokojeniu podstawowych potrzeb dziecko czuje,
ze jest kochane i akceptowane, czuje sie przede wszystkim
bezpiecznie. Powyzszy zabieg sprawia, ze rowniez i swiat, kto-
ry zaczyna poznawac jawi mu sie jako bezpieczny, peten dobra
i zyczliwosci, coraz bardziej mu bliski i przez to chetnie dazy
do przebywania w nim. Autorka zwraca uwage takze na to, ze
w edukacji zintegrowanej wiele uwagi poswieca sie dziataniom,
ktére majg na celu utatwi¢ dziecku kontakt z rzeczywisto$cig
oraz jej postrzeganie. W tym przypadku proponuje sie przede
wszystkim integracje przedmiotéw i treSci nauczania, ktéra to
uwarunkowana jest synkretycznym i catosciowym odbiorem in-
formacji o otaczajagcym dziecko Swiecie. Wyjasnia tez, ze tylko
poprzez integracje wszelkich zabiegéw dydaktycznych dziecko
na | etapie edukaciji staje sie zdolne do partycypowania w real-
nym $wiecie. Podobnie rzecz ma sie z proponowang integracjg
nauczania i wychowania. Catos¢ powyzszych zabiegow, ktéra
zdaniem autorki wyptywa z uwarunkowan rozwojowych dziecka
na | etapie edukacji, ma na celu umiejetne wprowadzanie dzie-
cka w rzeczywistos¢ oraz ksztattowanie umiejetnosci odnale-
Zienia sie w niej i przetwarzania jej dla wiasnych potrzeb.
Rozdziat pierwszy jest niewatpliwie waznym studium te-
oretycznym wpisujacym sie w bardzo potrzebny i wytoniony
przez ostatnig reforme systemu edukacji problem. Na tym jed-
nak Magdalena Madej-Babula w swoich rozwazaniach nie po-
przestaje. Stusznie zauwaza bowiem, ze nawet w tak ujetych
zatozeniach programowych ostatniej reformy, méwigc o daze-
niu do harmonijnego i wszechstronnego rozwoju dziecka, po-
mija sie dziatania zwigzane z jego sferg duchowg, ktérg tworzy
takze religia. Autorka dostrzega, ze w szkole zazwyczaj mowi
sie o ,dwutorowosci” procesow edukacyjnych: edukacji huma-
nistycznej i edukacji (wychowaniu) religijnej. Zwraca przy tym
uwage na to, ze zazwyczaj w tych procesach nacisk ktadzie sie
na rozw¢j intelektualny, ewentualnie psychofizyczny ucznia. Nie
zwraca sie natomiast uwagi, lub czyni sie to w sposéb znikomy,
na jego rozwoj duchowy, w tym réwniez religijny. Tymczasem,
wedtug autorki, religijne patrzenie na $wiat moze stanowi¢ do-
petnienie odkrywanego przez dziecko obrazu swiata. Thumaczy
tez, ze dostrzezenie sfery duchowej — religijnej w cztowieku, jak
rowniez ukazywanie jej zwigzku z realnym i petnym obrazem
Swiata, moze sta¢ sie impulsem wspierajgcym podejmowane
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procesy edukaciji zintegrowanej, w ktérej, jak juz zostato wspo-
mniane, jednym z wazniejszych zadan jest ,tworzenie przejrzy-
stego dla ucznia, uporzgdkowanego obrazu $wiata” (s. 18).

Na tej podstawie autorka formutuje gtéwny problem pracy,
ktory brzmi nastepujgco: czy mozliwe jest poszerzenie zadan
zwigzanych z tworzeniem realnego obrazu Swiata przez edu-
kacje religijng i konsekwentnie, czy i w jaki sposéb wychowanie
religijne moze wspiera¢ procesy edukacji zintegrowanej? Czy
mozliwe jest wtgczenie do zadan zwigzanych z tworzeniem re-
alnego obrazu Swiata w edukacji zintegrowanej wychowania
religijnego?

Odpowiedzi na to pytanie Magdalena Madej-Babula udzie-
la juz po czesci w rozdziale drugim, w ktérym ukazuje nie tyle
charakterystyke wychowania religijnego, ile jego istotne aspek-
ty, ktére moga przyczyni¢ sie do tworzenia w dziecku przejrzy-
stego, uporzadkowanego obrazu $wiata. Na podstawie prowa-
dzonych badan autorka dochodzi do wniosku, ze oparte na
poznaniu religijnym procesy edukacji zintegrowanej poszerzajg
mozliwosci poznania zaréwno $wiata, jak i cztowieka. Dlatego
tez w przypadku proceséw edukacji zintegrowanej, w ktérych
udziat biorg osoby wierzace, wychowanie religijne dostarcza
nowych mozliwosci realizacji celéw stawianych przed edukacjg
zintegrowana. Powyzsze stanowisko uzasadnia miedzy innymi
poprzez poznanie wiary. Istotg tego poznania jest to, ze dziecko
znajdujgce sie na etapie edukacji zintegrowanej moze uzyskac
inne niz ptyngce z poznania empirycznego odpowiedzi na pyta-
nia o $wiat, o czlowieka, czy tez sens jego zycia. W przypadku
poznania ptyngcego z wiary rozstrzygajacym czynnikiem sg re-
lacje wychowanka do Transcendencji — Boga, ktorego autorytet
stanowi fundament poznania ptyngcego z wiary.

Przy czym autorka zaznacza, ze przy takim ocenianiu zna-
czenia wychowania religijnego dla proceséw edukacji zintegro-
wanej nalezy pamietac, ze dla poprawnego funkcjonowania po-
znania ptynacego z wiary istotne znaczenie posiadajg procesy
nazywane wtajemniczeniem chrzescijanskim. Ich istote stano-
wig dziatania, ktérych celem jest doprowadzenie do osobowych
relacji miedzy wychowankiem i Bogiem. Relacje te sa dla cato-
&ci wychowania religijnego niezmierne wazne przede wszyst-
kim dlatego, ze zdobywane przez wychowanka doswiadczenia
Boga rozwijajg w nim zaufanie wobec Boga oraz poczucie bez-
pieczenstwa. Dlatego, jak pokazuje autorka pracy, kolejno zdo-
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bywane przez dziecko doswiadczenia majg wzmachiaé jego
przeswiadczenie o tym, ze Bog, z ktérym jest ono w kontakcie,
stoi zawsze po stronie cziowieka. On tez wspiera go w dgze-
niach do rozwoju oraz osigganiu dojrzatosci. Nadto, do$wiad-
czenia te majg pomagac¢ wychowankowi w odkryciu i przyjeciu
tego, ze Bog odstania przed cztowiekiem nowg rzeczywistosé
zycia, sens zycia, nieSmiertelnosc¢, to znaczy zycie w szczesciu
i bez konca. Co wiecej, wychowanek poprzez wychowanie reli-
gijne ma odkry¢, ze Bdg zaprasza go do udziatu w rzeczywisto-
§ci poznawanej za posrednictwem wiary.

W kolejnym rozdziale, trzecim, autorka ukazuje osiggnie-
cia edukacji zintegrowanej. Osiggniecia te przedstawia zaréw-
no z perspektywy horyzontalnego, jak i wertykalnego wymiaru
edukacji zintegrowanej. Wartym podkres$lenia jest fakt, ze wio-
dacymi na tym etapie edukacji, poza ksztattowaniem postaw
i wiedzy o otoczeniu, sg procesy samowychowania (samore-
alizacji, samoakceptacji oraz samowiedzy), atakze procesy
inkulturacji.

Za jedno z wazniejszych osiggniec procesow edukacji zinte-
growanej autorka (w mysl zatozen reformy) uznaje umiejetnosé
nabywania przez dziecko wiedzy o jego otoczeniu. Stusznie za-
uwaza, ze procesy zwigzane ze zdobywaniem wiedzy o otocze-
niu mogaq by¢ opierane zaréwno na korzystaniu z poznania pty-
nacego z wymiaru horyzontalnego edukacji, jak tez jej wymiaru
wertykalnego. Dostrzega, ze zarowno w jednym jak i w drugim
przypadku zmierza sie do zapewniania dziecku rozwoju oso-
bowosci poprzez stwarzanie mu okazji do poznawania swiata
przyrody i $wiata ludzi. Przy czym charakterystyczne dla wer-
tykalnego podchodzenia do tego problemu jest to, ze procesy
te oparte zostajg na teocentrycznym rozumieniu $wiata. W tym
tez ujeciu, zauwaza autorka pracy, do gtosu dochodzi pozna-
nie wiary, dzieki ktéremu ciekawos¢ dziecka zwigzana z pyta-
niami o $wiat i ludzi, o przyczyny ich powstania, o sens istnie-
nia cztowieka w swiecie, znajduje swoje religijne uzasadnienie.
Prowadzi to do poznawania $wiata z perspektywy Boga, ktéry
jest jego pierwszg przyczyng isthienia. Co wiecej, dziecko po-
znaje Boga jako osobe troszczacy sie o Swiat i egzystujgcego
w nim cztowieka.

Podobng zbiezno$¢ w dziataniach edukacyjnych Magda-
lena Madej-Babula dostrzega takze w kwestiach zwigzanych
z podejmowaniem proceséw samowychowania. Pod tym poje-
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ciem kryjg sie wedtug niej szczegotowe aspekty catego proce-
su nazywane samorealizacja, samoakceptacjg i samowiedza.
Przy podstawowych pytaniach w zakresie samorealizacji o to,
,Kim jestem?”, jaki jestem?”, ,do czego zmierzam?”, ,kim prag-
ne by¢?”, ,skad pochodze?” przywotuje wiare, ktéra wyjasnia
cztowiekowi nie tylko to, ze cztowiek pochodzi od Boga ijest
w $wiecie Jego obrazem, ale tez poprzez nawigzane przez Je-
zusa Chrystusa w chrzcie zwigzki z Bogiem, zyskuje zaréwno
wzor postepowania, ktérym jest Jezus Chrystus, jak tez kon-
kretng pomoc Boga wyrazang w sakramentach Koéciota. Jedna
i druga pomoc majgca swe zrodio w Bogu dana jest cztowieko-
wi po to, aby bardziej stawat si¢ cztowiekiem. Stad tez tak rozu-
miana samorealizacja rozwija w dziecku nie tylko przekonanie
o przynaleznoéci do Boga, ale tez poczucie przeznaczenia do
nieSmiertelnosci, co powinno wyzwalaé w nim nowe energie do
stawania sie bardziej cztowiekiem.

Autorka uwaza tez, ze procesy samowychowania domaga-
ja sie dziatan wspierajgcych w wychowanku zdolno$¢ samoak-
ceptacji. Podobnie, jak w przypadku samorealizacji, takze i tu-
taj z pomocg wymiarowi horyzontalnemu przychodzi wymiar
wertykalny. Czyni sie to na drodze przywotywania relacji Boga
do cztowieka. Wskazuje sie przy tym na jej fundament, ktorym
jest bezwarunkowa i bezgraniczna Jego mitos¢ do cziowieka.
Ksztattowanie w dziecku znajdujagcym sie na etapie edukacji
zintegrowanej tego przeswiadczenia oparte zostaje na przeko-
naniu, ze cztowiek musi kocha¢ i akceptowac siebie, bo jest ko-
chany i akceptowany przez samego Boga. Procesy te autorka
opiera na chrzeé$cijanskim rozumieniu godnosci cztowieka, kto-
ry posiada swg odrebnos¢ i wyjatkowos¢ pomiedzy innymi by-
tami stworzonymi.

Innym elementem osiggania zdolnosci samowychowania
jest rozwijana w procesach edukacji zintegrowanej samowie-
dza dziecka. Réwniez i w tym miejscu autorka przywotuje ele-
ment nadprzyrodzony jako czynnik wspomagajgcy proce-
sy edukacji zintegrowanej. Jej zdaniem procesy samowiedzy
w wymiarze wertykalnym wynikajg z naturalnych dazen cziowie-
ka do wychodzenia poza wtasne ,ja” i poszukiwanie kontaktu
z Transcendencjg. Punktem wyjSciowym jest tutaj zwrocenie
uwagi na cztowieka, ktory swiadomy wiasnej niedoskonatosci
i ograniczono$ci poszukuje zaspokojenia swych ziemskich da-
zen w wymiarze przekraczajacym granice ludzkiego poznania.
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Kolejnym zadaniem kreslonym przed edukacjg zintegrowa-
ng jest, zdaniem Magdaleny Madej-Babuli, zdolnos¢ nabywa-
nia przez dziecko umiejetnosci tworzenia i przetwarzania kul-
tury. Autorka ttumaczy, ze powyzsze dziatania mogag zostaé
uzupetniane o wymiar wertykalny edukacji zintegrowanej po-
przez fakt, ze czlowiek jest istotg nie tylkonad — naturalng,
ale inad — kulturalng (M. Nowak)'. Dlatego tez proces
tworzenia kultury w ujeciu wertykalnym nastawiony jest na jej
wartosci duchowe, nadprzyrodzone. Takie podejscie do prob-
lemu autorka uzasadnia tym, ze Bog stwarzajgc cztowieka od-
dat mu w posiadanie catg ziemig, by mogt jg przetwarza¢ wedle
wiasnych potrzeb (por. Rdz 1, 28). Dlatego tworzenie kultury
w wymiarze wertykalnym ukazywane jest jako konkretny wyraz
wspotpracy cztowieka z samym Bogiem.

Za kolejne osiggniecie edukacji zintegrowanej Magdalena
Madej-Babula uwaza ksztattowanie w dziecku postaw. Réw-
niez i w tym przypadku podkresla, ze duze znaczenie posia-
da tu wymiar wertykalny. Za podstawe dla rozwijania tych pro-
ceséw uznaje odwotywanie sie do Boga, ktéry uczy cztowieka
zajmowania w zyciu humanistycznych i godnych cztowieka po-
staw uczac go rozumienia Dekalogu za posrednictwem Jezu-
sa Chrystusa wyjasniajgcego jego istote w Swietle przykaza-
nia mitosci Boga i blizniego. Autorka stusznie zwraca uwage, ze
szczegdblnego znaczenia habiera w tych procesach ksztattowa-
nie sumienia i odwotywanie sie do autorytetu Boga, ktory dajgc
cztowiekowi owo sumienie, uczy go, a nadto domaga sie, aby
w swym codziennym zyciu byt postusznym jego gtosowi. Tym
samym za posrednictwem wymiaru wertykalnego wprowadza-
nego do edukacji zintegrowanej Bég zostaje ukazywany jako
dawca i absolutna norma prawa moralnego.

W rozdziale czwartym, ostatnim, Magdalena Madej-Babula
przedstawia czynniki, ktére mogg wspiera¢ zaréwno naturalne,
jak i nadprzyrodzone rozumienie proceséw edukacji zintegro-
wanej. Jednym z takich czynnikow jest wedtug autorki integra-
cja srodowisk. W tej dziedzinie szczegolnego znaczenia nabie-
rajg religijne wyjasnienia godnosci osoby. Wyjasnienia te sg
szczegolnie wazne w odniesieniu do oséb niepetnosprawnych.
W dziataniach tych duzg role odgrywajg podsuwane motywy

"Por. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamicz-
ne w inspiracji chrzescijariskiej, Lublin 2001, s. 334.
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religijne. To one pomagajg wychowankom ksztattowa¢ w so-
bie wiasciwe postawy wobec oséb niepetnosprawnych, ktére
stanowig takze jedno z wazniejszych zadan stawianych przed
edukacja zintegrowana. W szczegoélnosci chodzi o coraz lepsze
zrozumienie, ze osoba niepetnosprawna pod zadnym pozorem
nie moze by¢ uwazana za cziowieka ,drugiej kategorii”. Autor-
ka zauwaza tez, ze procesy edukacji zintegrowanej i wychowa-
nia religijnego przebiegajg rowniez w srodowiskach, w ktorych
przebiegajg procesy edukacyjno-wychowawcze. W wychowa-
niu religijnym srodowiska te nastawione sg gtéwnie na ukierun-
kowanie wychowanka na wartosci religijne, na przekazywanie
cztowiekowi podstawowych prawd wiary oraz umiejetnosci ich
realizacji w zyciu codziennym. Zdaniem autorki omawianej roz-
prawy wszystko to nie przeszkadza jednak, aby dostarczac wy-
chowankowi wsparcia przez wspdiprace tych srodowisk.

W koncu, autorka dostrzega tez, ze procesy edukacji zinte-
growanej moga zosta¢ poszerzone i ubogacone przez wycho-
wanie religijne dzieki osobie nauczyciela-katechety, ktéry w wy-
chowaniu religijnym petni role $wiadka wiary. W procesach tych
petni on role przewodnika po drogach wskazywanych przez
Boga za posrednictwem Bozego objawienia. Autorka sugeru-
je, ze spetnia on takze wazng role w procesach wtajemnicze-
nia chrzescijanskiego pokazujac i wyjasniajac na czym polega
prawdziwa przyjazn uczniow Jezusa z Bogiem.

Stwierdzi¢ tez nalezy, ze ksigzka Magdaleny Madej-Babu-
li, przez swoj charakter i niewatpliwie wyodrebniong specyfike
ujecia, wpisuje sie w dosé potrzebny i bardzo aktualny kontekst
pedagogiki szkolnej ito zwlaszcza na podstawowym, pierw-
szym etapie jej funkcjonowania i stanowi bardzo wartosciowe,
oryginalne i potrzebne studium — takze dla ukazania miejsca
wychowania religijnego w polskiej szkole. Z tych tez powodéw
winna budzi¢ zainteresowanie u 0os6b zajmujgcych sie proble-
matykg edukacyjng, szczegdlnie na etapie edukacji zintegro-
wanej, a takze u studentéw pedagogiki.

Janusz Motka



