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Tytut artykutu sformutowany zostat ze znakiem zapytania mie-
dzy innymi dlatego, ze nawet jesli sie zatozy istnienie mozliwosci
wptywania wychowawcy na proces ksztattowania sumienia wycho-
wanka, to mozliwos¢ taka jest ograniczona, bo przeciez nawet he-
roiczne wysitki wychowawcy zmierzajgce do poprawnego uksztatto-
wania sumienia swego wychowanka bez jego aktywnego wspot-
udziatu bedg mato skuteczne, je$li nie wrecz bezskuteczne.
Zakladajac, ze taka aktywna wspoipraca zaistnieje, nalezy znalez¢
odpowiedz na kolejne pytania: Czym jest i na czym polega wycho-
wanie sumienia cztowieka? Do jakiego stopnia i w jakim zakresie
wychowawca moze, czy tez wrecz powinien, zabiegaé o poprawny
przebieg procesow ksztattowania sumienia swego wychowanka?

Sumienie wyktadnig moralnosci osoby

Moralnos¢ uwazana jest za swoiste wyposazenie cztowieka,
ktore uzewnetrznia jego postepowanie. Dlatego tez przyréwnuje
sie jg do wewnetrznego kompasu, ktdry ukazuje cztowiekowi we-
wnetrzne nakazy wyboru drogi postepowania w okreslonych sy-
tuacjach zyciowych'. Sam termin ;moralno$¢” oznacza obyczaje
lub zwyczaje ludowe okre$lajgce reguty postepowania czto-
wieka? Posrod wielu definicji moralnosci® czytelng i cenng dla

" Por. S. Stawinski, Rozwazania o wychowaniu, Warszawa 1983, s. 5-6.

2 Por. Stownik teologiczny, red. A. Zuberbier, Katowice 1998, s. 314; J. Pie-
ter, Oceny i wartosci, Katowice 1973, s. 140.

% Por. M. Ossowska, Socjologia moralno$ci, Warszawa 1963, s. 178; Z. Ka-
lita, Etyka, Antologia tekstéw, Wroctaw 1995, s. 130-136.

89



ty

I

90

Wy Mpdamed.
/ 7

potrzeb niniejszych rozwazan pomocg wydaje sie by¢ definicja
J. Pietera, ktory pod pojeciem moralno$ci rozumie

0go6t norm oraz odpowiednich nawykéw spotecznie utrwalo-
nych, posrednio osobistych, bo przyswojonych poprzez oddzia-
fywanie norm oraz obyczajéw zwigzanych ze wspétzyciem ludzi
ze sobg®.

Dodajmy, ze o moralnosci osoby mozna mowi¢ wowczas, gdy jego
postepowanie skierowane jest ku dobru. Owo kierowanie cztowieka
ku dobru nazywane jest powinnoécig, czyli ukierunkowaniem na
podejmowanie skutecznego dziatania pozwalajgcego przestrzegac
ten porzadek. Przyjmujac przy tym, ze moralno$¢ jest dla cziowieka
kompasem wyznaczajgcym mu kierunek postepowania, ktéry nazy-
wany jest dobrem, stajemy przed pytaniem o zasady, na ktorych
opiera sie moralnos¢ cztowieka. Pytamy, czy istnieje w cziowieku
co$ gtebszego, niepodwazalnego dla tego rodzaju zyciowego na-
stawienia. Zdaniem K. Wishiewskiej-Roszkowskiej cziowiek posia-
da tzw. ,instynkt moralny”, nazywany prasumieniem, ktory akcep-
tuje swiat i zycie, poszukujac przy tym dobra, i nakazuje je czynic,
a unikac zta®. Zazwyczaj jednak dziatania te nazywane sg dzia-
taniami opartymi na gtosie ludzkiego sumienia, z ktérym, wedtug
nauczania Koéciota katolickiego, cztowiek sie rodzi.

Samo sumienie uwazane jest za swego rodzaju wiadze, we-
wnetrzny organ, czuty ,na wartosci moralne, ze zdolnoscig roz-
poznawania dobra, ktére nalezy czynic¢ i zta, ktérego trzeba
unikac¢®. Posrod wielu roznych definicji sumienia przytoczmy naj-
pierw definicje podang przez T. Slipko, ktéry uwaza, ze jest ono
w Swietle ogoélnej oceny lub normy uformowanym osgdem o mo-
ralnym dobru/ztu zamierzonym

przez cztowieka jego wlasnego konkretnego aktu, ktdrego spra-
wienie staje sie dlan zrodtem wewnetrznej aprobaty badz po-
czucia winy, wtasnego bycia dobrym lub ztym cztowiekiem’.

4 J. Pieter, Oceny i warto$ci, dz. cyt., s. 140.

5K. Wisniewska—Roszkowska, Zdrowie a postawy moralne, Wroctaw 1991,
s. 17.

% Por. J. Tomczak SJ, Formowanie dojrzatego sumienia, ,Horyzonty Wiary”
2(1998) 9, s. 29.

T Slipko SJ, Zarys etyki ogélnej, Krakow 2002, s. 371.
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W pedagogice postugujemy sie bardziej uproszczong definicjg
sumienia uwazanego za wyptywajacg z wnetrza cztowieka wias-
ciwos$¢, ktéra uzdalnia do swiadomego i wolnego ksztattowania
wiasnego zycia oraz podejmowania w nim decyzji dotyczgcych
okreslonych dziatan pozwalajgcych

cztowiekowi ujmowac swoje postepowanie pod katem moralnym
i odpowiednio je ocenia¢ jako dobre lub zte, chwalebne lub
naganne, piekne lub brzydkie, pozyteczne lub szkodliwe, cno-
tliwe lub grzeszne®.

Dla podkre$lenia rangi sumienia dla zycia cztowieka w jezyku
Kosciofa katolickiego nazwano je

najtajniejszym osrodkiem i sanktuarium cztowieka, gdzie przeby-
wa on sam z Bogiem, ktérego gtos w jego wnetrzu rozbrzmiewa.

Koéciot uwaza sumienie za dar Boga udzielony cztowiekowi po to,
aby przy jego pomocy odkrywat prawo, ktérego ,sam sobie nie
daje, a ktoremu winien by¢ postuszny i ktérego gtos, nawotujac go
zawsze do mitowania i czynienia dobra oraz unikania zta tam, gdzie
nalezy, rozbrzmiewa we wnetrzu cziowieka: Czyn to, tamtego uni-
kaj. Cztowiek ma bowiem w sercu wpisane przez Boga prawo; po-
stuszenstwo temu prawu stanowi wtasnie o jego godnosci i wedtug
niego on sam bedzie osgdzony. Sumienie jest najskrytszym osrod-
kiem i sanktuarium cztowieka, w nim pozostaje on sam z Bogiem,
ktorego gtos rozbrzmiewa w jego wnetrzu®.

Niezaleznie od przyjmowanej definicji sumienia, jego waga,
znaczenie wynika przede wszystkim z tego, ze przypisuje sie mu
sprawowanie wewnetrznej kontroli nad postepowaniem czfowie-
ka'®. Dzieje sie tak na skutek zespolenia w jedng, wewnetrznie
zwartg strukture konkretnych dziatan cztowieka tgczacych jego

8 Por. Sumienie, w: W. Okon, Sfownik pedagogiczny, Warszawa 1987,
s. 293; T. Sikorski, Sumienie, w: Stownik teologiczny, t. 2, dz. cyt., s. 270;
St. Blaskovic, Gewissen, w: Praktisches Weérterbuch der Religionspédagogik und
Katechetik, Wien—Freiburg—Basel 1978, s. 336.

9 Sobér Watykanski I, Konstytucja duszpasterska o Kosciele w $wiecie
wspoétczesnym Gaudium et spes, 16.

"° por. E.B. Hurlock, Rozwdj dziecka, \Warszawa 1985, s. 186.
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intelektualne akty (oceny czynu jako dobrego lub ztego, $wia-
domos¢é powinnosci itp.) z wolitywnymi dgzeniami oraz przezy-
ciami uczuciowym'. Tym sposobem sumienie staje sie, wyjasnia
J. Tischner, gtosem ludzkiego rozumu. Poprzez nie cztowiek
otrzymuje informacje o tym, co jest dobre, co wartosciowe, a co
etycznie bezwartosciowe. Charakterystyczne jest tez i to, ze su-
mienie cztowieka nie ogranicza sie do prostego stwierdzenia: to
jest dobre, to zte, to czarne, to biate, lecz wnosi ze sobg moment
swoistego pominigcia. Z tych tez powodow ,mechanizmy” ksztat-
tujgce sumienie cztowieka i wptywajace na jego etyczne (mo-
ralne) postepowanie zwigzane sg przede wszystkim z rozpozna-
waniem norm zycia moralnego i wynikajacych z nich zobowiazan:
To jest zte, a zatem nie wolno ci tego czyni€. To jest dobre,
a zatem powiniene$ tak czyni¢'?. Nalezy przy tym pamietac, ze

cho¢ sady sumienia w integralnym ksztalcie majg charakter
najczesciej wartosciujgco-imperatywny, to jednak funkcje war-
tosciowania nalezy uzna¢ za pierwszy i podstawowy ich skfadnik,
a na nim dopiero w niektérych przynajmniej kategoriach aktéw
opiera sie jego funkcja imperatywna™.

Oznacza to, ze przy rozpatrywaniu funkcjonowania ludzkiego
sumienia nie mozna poming¢ takze jego zwigzkdéw z pozna-
wanymi wartosciami moralnymi,

ktoére petnig istotng role w ludzkich decyzjach moralnych. To war-
tosci moralne wyznaczajg normy i wzory postepowania, wedtug
ktorych sumienie ocenia wartos¢ moralng ludzkiego dziatania.
Normy i wzory moralne okreslajg stosunek cztowieka do war-
tosci, sposoby ich realizowania i osiggania™.

Innym rysem przedstawionej powyzej

charakterystyki sumienia jest ujawnienie jego moralnotworczej
roli w ksztattowaniu osobowego wizerunku dziatajgcego pod-

" Slipko SJ, Zarys etyki ogdinej, dz. cyt., s. 366.
2 por. J. Tischner, Jak zy¢?, Wroctaw 1997, s. 26.
B Slipko SJ, Zarys etyki ogéinej, dz. cyt., s. 368.
14 J. Tomczak SJ, Formowanie dojrzatego sumienia, art. cyt., s. 31.
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miotu: w osgdzie sumienia o dobru/ztu spetnianego aktu cztowiek
nie tylko orzeka o moralnym wymiarze tego aktu, ale rowno-
czesnie potwierdza i wciela w siebie te warto$c¢, czynigc z niej
czgstke wiasnej osobowej moralnej doskonatosci badz jej po-
mniejszenia. Ten aspekt sumienia stanowi jeden z istotnych
elementéw dwu waznych etycznych kategorii: moralnej cnoty
i odpowiedzialnosci'®.

W tym kontekscie nalezy rozumie¢ S. Witka, ktory pisze, ze

sumienie jest uwazane za podstawe godno$ci cztowieka jako
moznos¢ duchowego samostanowienia. Dzigki niemu jesteSmy
bytami moralnymi, a wiec podmiotami praw i obowigzkow, czym
zdecydowanie gorujemy nad $wiatem zwierzecym. Sumienie po-
zwala nam konfrontowac sie z catg rzeczywistoscig, aby na
terenie moralnosci mogto harmonizowac¢ z nig cate nasze dzia-
tanie ludzkie '

i z tego powodu okresla moralnos¢ ludzkich czynow.

Sumienie podmiotem oddziatywan wychowawczych

Zgoda na to, ze sumienie wptywa na postepowanie cztowieka
i je ksztattuje, pocigga za sobg koniecznosc refleksji nad sposo-
bami udzielania sumieniu wsparcia. Swiadomosé tej potrzeby
wydaje sie by¢ szczegdlnie wazna dla pedagogéw, jako ze oni
zajmujg sie ksztattowaniem cztowieka, oni udzielajg mu pomocy
i wsparcia w stawaniu sie osobg dojrzata, a wiec odpowiedzialng
za siebie i za innych. Wsparcie, o ktorym méwimy, nazywane jest
ksztattowaniem sumienia. Trzeba przy tym od razu moéwic o pro-
cesie ksztattowania sumienia, jako ze dziatania te wystepuja,
albo winny wystepowac, juz w poczgtkowym okresie zycia dziec-
ka i trwajg przez caty okres jego rozwoju az po osiggniecie
dojrzatosci i autonomii.

Powyzszy schemat rozumowania domaga sie jeszcze odpo-
wiedzi na pytanie o to, skad cztowiek czerpie og6lne oceny i nor-

15T, Slipko SJ, Zarys etyki ogdinej, dz. cyt., s. 370.
®s. Witek, Chrzescijariska wizja moralnosci, Poznan 1982, s. 179.
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my moralne, na ktorych opiera si¢ sad sumienia? Odpowiadajac
na to pytanie, T. Slipko wskazuje na rozum i prawo naturalne.
Uwaza je za ,dwa zasadnicze zbiorniki tego rodzaju ogolnych
regut postepowania”. Poza tymi zrodtami mowi o istnieniu norm
prawa pozytywnego oraz norm sytuacyjnych, towarzyszacych
dziataniom moralnie obojetnym, a zwigzanym ze stawianymi
przez jednostke celami odnoszacymi sie do zycia indywidualnego
badz spotecznego. Ponadto w osgdzie sumienia konieczne jest
uwzglednianie konkretnych okolicznoéci dziatania™.

Sam proces ksztattowania sumienia winien dostarcza¢ wycho-
wankowi niezbednego wsparcia w umacnianiu i rozwijaniu po-
siadanego od zarania zycia instynktu moralnego — sumienia.
W tym tez znaczeniu procesy zwigzane z ksztattowaniem su-
mienia stanowig fundament wychowania moralnego®. Sam pro-
ces ksztattowania sumienia oparty jest na nabywaniu zdolnosci
kierowania sie w codziennym postepowaniu uprzednio poznanym
prawem moralnym, ktore przyjmuje posta¢ prawa naturalnego,
prawa objawionego oraz prawa pozytywnego'®. Dlatego proces
ten oparty jest na prostym wnioskowaniu, ktérego ,podstawe sta-
nowi ogolny sad wartosciujgcy (ocena moralna), znajdujgcy swe
echo w konkretnym akcie oceniajgcego podmiotu, a w koncu
w wyprowadzonym przez podmiot wniosku o tym, ze

konkretny akt odpowiada, albo nie odpowiada zawartej w ocenie
idei dobra, czyli ze jest dobry wzglednie zty®.

Nawet dos¢ powierzchownie obserwacje pozwalajg stwierdzic,
ze proces ksztattowania sumienia jest procesem dtugotrwatym
i wielofazowym. Zwigzany jest z catym rozwojem osoby i ma do-
prowadzi¢ do nabycia umiejetnosci odrézniania dobra od zta, jak
rowniez do wybierania w zyciu dobra?'. Zazwyczaj procesy te

7 1. Slipko SJ, Zarys etyki ogdinej, dz. cyt., s. 370.
'8 Por. E.B. Hurlock, Rozwdj dziecka, dz. cyt., s. 186.
"% Por. T. Slipko SJ, Zarys etyki ogdinej, dz. cyt., s. 277-358.

0 Tamze, s. 369.

2 G Hansemann, Religiése Erziehung heute, Graz-Wien-Kéin 1976,

s. 175-188; M. Leist, Neue Wege der religiésen Erziehung, Muenchen 1968,
s. 114; F. Poeggeler, Das Gewissen in der Sicht der Péddagogik, w: Gewissen
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majg swéj poczatek w rodzinie. W niej, gtéwnie na drodze iden-
tyfikacji i nasladownictwa, pojawiajg sie pierwsze symptomy po-
stepowania moralnego, w ktérym sumienie spetnia wazng role,
wskazujgc na dobro. Dzieje sie tak dlatego, ze dziecko na po-
czatku swego zycia wiasnie z rodzing, jak z zadng inng insty-
tucja, utrzymuja najblizsze kontakty?. Biorgc pod uwage to, ze
dziecko w pierwszych latach swego zycia zwigzane jest przede
wszystkim z rodzing, przyjmuje sie, ze ona jest naturalnym
i pierwszym srodowiskiem ksztattowania sumienia dziecka. Dla-
tego tez kazda inna instytucja wychowawcza: Kosciot, szkota,
przedszkole, srodki masowego przekazu itd. mogg jedynie udzie-
la¢ pomocy w jego rozwijaniu i ksztattowaniu %. Podkresla sie tez
potrzebe rozpoczynania tego procesu od najwczesniejszego
okresu zycia dziecka migdzy innymi dlatego, ze na tym etapie
jego rozwoju wystepuje ogromna chtonnosc¢ i wrazliwosé na war-
tosci, a ktore z takim natezeniem nie wystepujg juz na zadnym
z nastepnych etapéw rozwoju?*. Co wiecej, tego rodzaju dziata-
nia domagajg sie od wychowawcow cierpliwosci i ostroznosci,
gdyz jakakolwiek niekontrolowana préba przyspieszenia catego
procesu moze doprowadzi¢ do wypaczenia i zdeformowania su-
mienia, pozostawiajgc w psychice wychowanka trwate $lady.
Trzeba tez stwierdzi¢, ze wystepujgce w réznych odmianach
deformacje sumienia nie nalezg do rzadkosci. Poza czynnikami
czysto biologicznymi, ograniczajgcymi obiektywne mozliwosci
dokonywania ocen moralnych, wplyw na znieksztatcanie sumie-
nia wywierajg takze czynniki spoteczne. Do najczesciej wystepu-
jacych przyczyn deformujgcych sumienia J. Tomczak zalicza

und Gewissensbildung, Donauwérth 19702 s. 157; J. Nieuwenhuis, Gldubige
Erziehung, Dusseldorf 1974, s. 213.

2 por. S. Witek, ChrzeScijariska wizja moralno$ci, dz. cyt., s. 177-179; Bég
w przedszkolu i szkole, red. Z. Marek SJ, Krakéw 2000, s. 48-88; R. Murawski
SDB, Dorastajgcy, w: Jestem $wiadkiem Chrystusa w Kosciele. Podrecznik
metodyczny do religii dla | klasy liceum i technikum. Klasa I, zeszyt |, Krakow
2002, s. 25-40.

% por. M. Jakubiec, Rola rodziny w ksztaftowaniu sumienia dziecka, w: Wy-
chowanie w rodzinie chrzes$cijariskiej, red. F. Adamski, Krakow 1984, s. 283-305;
Por. B. Siniarska, Wychowanie w rodzinie — dla rodziny, ,Collectanea Theologica”
50 (1980) f. I., s. 15-16.

% por. J. Bagrowicz, Pokuta w wychowaniu religiinym i katechezie, ,Ateneum
Kapfanskie” 70 (1997), s. 225.
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brak zasad moralnych, nawet umiejetnosci rozrozniania dobra
i zta, brak wyksztatconych uczu¢ moralnych, jak poczucie winy
i zadowolenie z dokonanego dobra i w ogéle brak wrazliwo$ci na
wartosci moralne.

Ponadto zwraca uwage, ze poza wspomnianymi czynnikami nie-
korzystny wptyw na rozwdéj sumienia poza brakiem wyzszych
uczué posiadajg takze mechanizmy zwigzane z samooszukiwa-
niem sie, ktérych zagrozenie bierze sie stad, ze istniejg one we-
wnatrz cztowieka i trudno jest im przeciwdziatac®.

Za szczegolnego rodzaju deformacje rozwijanego i ksztatto-
wanego sumienia J. Tomczak uwaza

mechanizm ,prania mézgoéw” przy pomocy wyszukanych zabie-
géw psychotechnicznych lub fizycznych, ktére majg na celu
zmiane wartosci moralnych, w tym zmiane pojeé, przekonan
i emocji moralnych.

Autor ten zauwaza wystepowanie takich czynnikow miedzy in-
nymi w propagandzie, reklamach i srodkach spotecznego prze-
kazu?. W procesach ksztattowania sumienia wazng role spetnia
umiejetnosé sktonienia dziecka do uswiadamiania sobie intenc;ji,
ktorymi powinno sie kierowaé. Zdaje sie by¢ przy tym oczywiste,
ze tylko intencje nadajg ludzkim czynom znaczenie moralne.
Dlatego dla poprawnego kierowania procesami wychowania
moralnego wazne sg pytania o intencje, ktérymi kierowat sie wy-
chowanek w swoim postepowaniu. Jest to pytanie o powody
postepowania: dlaczego? Podkres$la sie tez, ze stabilizacje w roz-
woju sumienia moze wnosi¢ odnoszenie obowigzujgcych norm
do Boga postrzeganego jako zrodio i petnie dobra®’ . Uzasadnie-
niem takiego odwotywania si¢ do Boga w procesach ksztattowa-
nia sumienia, zdaniem M. Grzywak-Kaczynskiej, jest to, ze wiara
w Boga daje cziowiekowi uporzadkowany obraz swiata, a takze
rozpala w nim zdolnos¢ do wigkszego uporzadkowania mitosci,
ktorg cztowiek kieruje sie w swoim postepowaniu. Dzigki temu

25 J. Tomczak SJ, Formowanie dojrzatego sumienia, art. cyt., s. 34.
% Tamze, s. 36.

2 Por. E. Sujak, Rozwazania o ludzkim rozwoju, Krakéw 1975, s. 264.
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tatwiej jest mu tez znalezé wiasciwy sens zycia, a takze nie-
uniknionych trudnosci i cierpien?.

Efektywnos¢ podejmowania proceséw wychowania moral-
nego wydaje sie by¢ warunkowana przede wszystkim tym, w jaki
sposoéb udostepniona zostaje wychowankowi, oczywiscie w rozny
sposob na kolejnych etapach jego rozwoju, mozliwos¢ korzysta-
nia z wolnosci po to, aby rozumiat, ze to wiasnie on zadecydowat
o takim albo innym wyniku wtasnego badz innych dziatania. Ko-
niecznos$¢ doceniania wolnosci w procesach wychowawczych
wynika przede wszystkim z tego, ze wiasnie ona czyni cztowieka
odpowiedzialnym za jego postepowanie. W odpowiedzialnosci
wyraza sie tez relacja podmiotu do czynu, przez co osoba jest
sprawcg dziatan, a nie Slepym narzedziem w cudzych rekach.
Dlatego niezbedne staje sie uswiadamianie wychowankom, ze
odpowiedzialno$¢ obejmuije nie tylko same czyny, ale réwniez ich
konsekwencje, jezeli mogty by¢ przewidziane i jezeli osoba dzia-
tajgca mogta nie dopuscic sie zaistnienia albo tez zaniedbania
konkretnego czynu®.

Odwotywanie sie do odpowiedzialnosci w procesach ksztat-
towania sumienia winno przy tym nie tylko retrospektywnie uka-
zywac skutki odpowiedzialnych bgdz nieodpowiedzialnych dzia-
fan, ale tez wskazywac na przysztos¢, na mozliwy bieg wydarzen
pociggniety konkretnym czynem. Chodzi tu przede wszystkim
o rozwijanie w wychowankach wrazliwosci na potrzebe szukania
wiasciwych $rodkow w osigganiu wytyczonych sobie zyciowych
celéw tak, aby nie zostato naruszone dobro nie tylko wiasne, ale
tez innych. Z tych samych powoddw procesy ksztattowania su-
mienia winny uwzglednia¢ takze potrzebe uczenia wychowankow
akceptowania wiasnych i cudzych niedoskonatosci czy stabosci.
Nie chodzi przy tym o tuszowanie stabosci, ale o ich przezwy-
ciezanie. To za$ wymaga od wychowawcow posiadania umiejet-
nosci odrézniania wolnosci w postepowaniu od samowoli, dlatego
ze wolno$¢ nie jest nigdy samowolg, lecz respektuje prawo mo-
ralne i ma na uwadze dobro wspélne. Tym samym niezbedne jest
odwotywanie sie w wychowaniu moralnym do posiadanej przez

28 por. M. Grzywak-Kaczynska, Trud rozwoju, Warszawa 1988, s. 84.
2 por. S. Witek, Chrzescijariska wizja moralnosci, dz. cyt., s. 212.
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osobe wewnetrznej wolnosci stopniowo umozliwiajacej podejmo-
wanie w petni odpowiedzialnych czynéw. Domaga sig¢ to wycho-
wywania nie tylko do poznawania wartosci moralnych, ale tez do
nabywania umiejetnosci postepowania wedtug przyjetych zasad
moralnych.

Pedagog w procesach ksztattowania sumienia

Swiadomos¢ tego, ze wychowanie nie jest tresurg ani wymu-
szaniem oczekiwanych zachowan, stawia przed pedagogami
konkretne zadania umozliwiajgce prawidtowy przebieg procesow
ksztattowania sumienia wychowankéw. Pod okresleniem ,peda-
gog” rozumiemy kazdego, kto bierze udziat w procesach ksztat-
towania sumienia, poczynajac od pierwszych wychowawcow —
rodzicow, poprzez wychowawcow w szkole i innych placowkach
edukacyjnych, az po osoby, ktére jedynie posrednio w nich
uczestnicza.

Do najwazniejszych, a jednocze$nie najtrudniejszych zadan
pedagoga trzeba zaliczy¢ dziatania pomagajace wychowankowi
odkry¢ i poznaé wiasng godnosé, wyrazajgca sie w tym, ze jest
on centrum i punktem szczytowym wszelkiego istnienia®. Roz-
poznanie i uznanie przez wychowanka wiasnej godnosci, jak tez
godnosci innych osob, nalezy uznac za jeden z wazniejszych
czynnikéw umozliwiajgcych osobiste zaangazowanie sie w jej
poszanowanie oraz rozwoj. T. Slipko wskazuje na duchowosé
i rozumnos¢ cztowieka jako elementy rozstrzygajgce o tym, ze
jest on osobg, a w porzgdku bytow substancjalnych stanowi naj-
wyzszg doskonatos¢ bytowa. Wyjasnia on, ze

dzieje sie tak dlatego, poniewaz w osobowosci cztowieka docho-
dzi do glosu przede wszystkim jego duchowa rozumnosé¢, dalej —
tg rozumnoscig uwarunkowana Swiadomos$¢ samego siebie
($wiadomo$é swojego ,ja”) oraz odpowiadajgca jej wolno$é™'.

%0 Sobor Watykanski Il, Konstytucja duszpasterska o Kosciele w $wiecie
wspotczesnym Gaudium et spes, 12.

T Slipko SJ, Zarys etyki ogéinej, dz. cyt., s. 221.
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Co wiecej,

personalnie przezywana wolno$¢ jest odpowiedzialna za wspol-
tworzenie fundamentalnych wartosci cziowieka: poznawczych,
moralnych, artystycznych, ideowych, narodowych, religijnych. Nie
ma wolnosci godnej cztowieka bez afirmacji prawdy, dobra, spra-
wiedliwosci, zyczliwosci itd. Wolno$¢ od prawdy czy od dobra
redukuje egzystencje cztowieka do poziomu zycia biologicz-
no-wegetatywnego, dlatego nieuchronnie prowadzi do samoznie-
wolenia. Ontologiczna wolno$¢ jest szansg duchowej autokracii,
ale implikuje rowniez alternatywe moralnej autodestrukgiji. Dlate-
go wolnos¢ to misterium fascinosum, ale i misterium tremendum

podkresla S. Kowalczyk®. Na tych duchowych doskonatosciach
zasadza sie wielkos¢ cztowieka, ktdra warunkuje jego wyzszos¢
nad innymi stworzeniami®. Istota tak rozumianej wyzszoéci czto-
wieka polega na posiadanej zdolnosci do poznania intelektual-
nego, do mitosci, wolnosci, do posiadania podmiotowos$ci praw-
nej, do zupetnosci i do posiadania wiasnej godnosci.

Trzy pierwsze aspekty: poznanie, mito$¢ i wolnos$¢€, wyrozniajg
cztowieka jako byt osobowy z reszty przyrody. Natomiast pod-
miotowos$¢ prawna, zupetno$¢ i godnos¢ stanowig wyraz trans-
cendencji osoby w stosunku do spofecznosci®.

Zdolnoéci te sprawiajg, ze

cztowiek jako osoba jest bytem petnoprawnym, co znaczy, ze wy-
stepuje jako podmiot zdolny do dziatania we wiasnym imieniu
i w ten sposob staje sie sprawca swojego rozwoju. Realizuje go
poznajgc najpierw posiadane przez siebie wszechstronne uzdol-
nienia oraz mozliwosci ich dalszego usprawnienia. Nie tu wszak-
ze kryje sie gtéwny nurt rozwojowych mozliwosci cztowieka.
Rozpoznaje on w sobie ponadto takg ptaszczyzng rozwoju, ktéra
wznosi si¢ ponad wszystkie inne i je sobie przyporzadkowuje ja-
ko najwyzszej realizacji jego cztowieczenstwa. Jest to rozwdj

ks, S. Kowalczyk, Wolno$¢ naturg i prawem czfowieka. Indywidualny i spo-
teczny wymiar wolno$ci, Sandomierz 2000, s. 200.

S por. T. Slipko SJ, Zarys etyki ogéinej, dz. cyt., s. 221.

% . Motka SJ, W nurcie personalistycznego wychowania, ,Rocznik Wydziatu
Pedagogicznego WSFP IGNATIANUM w Krakowie 2003”, Krakéw 2003, s. 74.
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osoby wtasnie jako osoby, czyli rozumnego podmiotu dziatania,
Swiadomego samego siebie, swego miejsca we wszechswiecie,
swoich ostatecznych przeznaczen, a rownoczesnie zdolnego
urzeczywistnia¢ swoje cztowieczenstwo przez stwarzanie w so-
bie, a raczej wytanianie z siebie nowych ksztattow doskonatosci,
ktore czynig z niego coraz petniejsza i doskonalszg osobe. Pre-
zentowane wtasciwosci cztowieka powodujg wreszcie i to, ze
w nich wyraza on swojg moralnos¢: to, co rozumne, co wyrasta
z duchowych gtebin jego natury i wciela sie w obiektywny, w sa-
mg istotg cztowieka wszczepiony ksztatt jego doskonatosci

ttumaczy T. Slipko®. Stad, jego zdaniem,

duchowe wyposazenie natury czlowieka sprawia tez, ze ze
wszystkich bytdéw zbliza sige on najbardziej do Bytu absolutnego.
Na tych podstawach oparte osobowe podobienstwo cztowieka do
Boga usprawiedliwia inspirowane przez Biblie, ale uzywane tez
w filozofii powiedzenie, ze czlowiek jest zywym obrazem Boga™®.

Odroézniajgce cztowieka od innych bytéw na ziemi wiasciwosci,
jak zdolnos¢ do myslenia i kochania oraz wolnos¢ okreslajg
naturalng godnosc cziowieka. Nalezy jeszcze podkresli¢, ze god-
nosci tej cztowiek nie uzyskuje

od panstwa, ani z woli spofeczenstwa. Totez winny one jg usza-
nowac. Nie moze on by¢ traktowany jako rzecz, narzgdzie, lub
$rodek w roznych strukturach spotecznych. (...) To wtaénie czto-
wiek, jako istota rozumna i wolna, jest zdolny do porzadkowania
Swiata i jego doskonalenia. Jest on tez w stanie coraz doskonalej
go poznawac i dokonywac wyboru dobra oraz zmierzaé przez
Swiadome i planowe dziatanie do jego petnej realizacji. Jest row-
niez zdolny do poznania prawdy, az do Prawdy Absolutnej i wy-
boru dobra, az do Dobra Najwyzszego wtacznie® .

Ptynaca z posiadanej przez cztowieka godnosci zdolnos¢ do
poszukiwania i odnajdywania Prawdy Absolutnej stwarza mu

BT Slipko SJ, Zarys etyki ogéinej, dz. cyt., s. 320.

% Tamze, s. 221-222; por. M.A. Krapiec, Czfowiek, kultura, uniwersytet,
Lublin 1982, s. 23.

373, Jasionek, Uprawnienia i zobowigzania cztowieka, Czestochowa 1999,
s. 42.
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takze mozliwos¢ poznawania wiasnej godnosci z perspektywy
Boga. Méwi sie przy tym o godnosci cztowieka odnajdywanej
w Bozym objawieniu. Z tej perspektywy godnos¢ cztowieka uka-
zywana jest w kontekscie uznania swej zaleznosci od Boga.
Zaleznosé ta nie moze jednak w zadnym wypadku by¢ wyrazana
w kategoriach ograniczen. Raczej nalezy méwic o tym, ze czto-
wiek w Bozym objawieniu moze odnalez¢ swojg wielkos¢, do
ktorej zostat przez Boga przeznaczony. Istotg tej wielkosci jest
zycie bez konca, zycie w szczesciu i mitosci z Bogiem®. Przy
chrzescijanskim objasnianiu godnosci cztowieka podkreslone
zostaje przede wszystkim to, ze cztowiek — osoba nie jest naj-
wazniejszym i najwyzszym osrodkiem istnienia. Przyjmuje sie, ze
osoba jest zalezna od Transcendencji, Boga osobowego, ktory
w ciggu dziejow wkraczat w dzieje ludzkosci po to, aby odstania¢
cztowiekowi petng, ostateczng prawde o nim samym. Dzieki Bo-
zemu objawieniu cztowiek jest w stanie ostatecznie poznaé
prawde o sobie, o swym istnieniu i przeznaczeniu. Wtasciwym
Swiattem w zrozumieniu tej rzeczywistosci jest dla cztowieka Je-
zus Chrystus, ktory odkryt

ostateczny i najgtebszy wymiar ludzkiego istnienia, jedyny, jaki
ujawnia nam Scistg miare tego, czym jesteSmy: uprzywilejowa-
nym przedmiotem mitosci Boga, wytagcznym stworzeniem ziem-
skim, ktére Bog chciat dla niego samego, i ktore zostato
wezwane w najgtebszej swej istocie do wspolnoty zycia z Bogiem
Jedynym i Troistym®®.

Reasumujac powyzsze rozwazania, mozna méwic¢ o tym, ze
podmiotem wychowania moralnego jest cztowiek, ktory odkry-
wajgc godnosé otrzymang od Boga, ma z jednej strony uswia-
damia¢ sobie swg zalezno$¢ od Boga, z drugiej zas otrzymany
dar Jego mitosci i wolnosci uzdalniajgcy go do podejmowania
odpowiedzialnych decyzji zyciowych. Z tych tez racji godnosc
cztowieka, o ktorej mowi chrzescijanstwo, polega zaréwno na
moznosci przebywania z osobowym Bogiem, na byciu Jego

% H. Waldenfels SJ, Fascynacja chrzescijaristwem, ,Horyzonty Wiary”
2(1997) 8, s. 11.

®LFE Ladaria, Wprowadzenie do antropologii teologicznej, Krakéw 1977,
s. 12.
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zyciowym partnerem, do ktérego moze sie zwracac — Ty; moze
prowadzi¢ z Nim osobowy dialog; moze nawigzywac osobowy
kontakt; wreszcie moze uczestniczy¢ w Jego osobowym bycie “°
Ponadto odkrywana godno$¢ ma wskazywac na — podkreslany
przez niemal wszystkie filozofie — spoteczny wymiar jego egzy-
stencji wyrazany przez relacje nawigzywane z drugg osobg*'.
Z tej tez przyczyny odkrywana przez jednostke godnos¢ wiasnej
osoby nie moze sta¢ w sprzecznosci z godnoscig innych oséb ani
jej naruszaé. Odkrycie to domaga sie podejmowania kolejnych
dziatan, ktore bedg przyjmowac postac dziatan moralnych za-
réwno w stosunku do Boga, jak tez do drugiego cziowieka oraz
do otaczajacego jednostke Swiata. Zauwazmy jeszcze, ze uka-
zywana i odkrywana w kategoriach religijnych godnos¢ cztowieka
powoduje, ze moralnosé, wychowanie moralne nadaje nowy wy-
miar jego postepowaniu, w ktérym wyrazane sg jego relacje do
Boga, do Transcendenciji.

Konsekwencje pedagogiczne

Zrozumienie, a takze przewidywanie ludzkiego dziatania, za-
chowania i ksztattowania sie réznych postaw jest niemozliwe bez
znajomosci motywow, ktére stajg sie sitg napedowg ludzkiego
dziatania. Stad tez trzeba mowi¢ o tym, ze motywy, ktdrymi kie-
ruje sie cztowiek w swoim dziataniu, w sposob zasadniczy roz-
strzygajg o jego osobowosci. Co wiecej, motywy wplywajg takze
na ksztattowany przez niego obraz Swiata, jak rowniez na wysitki
lepszego poznawania i zrozumienia go. Stowem, motywy wplywajg
na procesy poznawcze, procesy pamieci, procesy myslenia, co
szczegolnie wazne jest dla wychowania moralnego. Wobec powyz-
szego rodzi sie pytanie, w jaki sposéb — poprzez procesy wycho-
wawcze — mozna wywiera¢ wplyw na rozwdj pozgdanych motywow
oraz eliminowanie niepozgdanych. Jak budzi¢ i rozwija¢ okreslone
motywy i jak przeciwdziata¢ wszystkiemu, co stoi w sprzecznosci
z rozwojem pozgdanych motywdw ludzkich dziatan?

40 H. Waldenfels SJ, Fascynacja chrze$cijaristwem, art. cyt., s. 12.
“! por. P. Goralczyk, Wychowawcza etyka seksualna, Zabki 2000, s. 14.
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Wptyw na jego intensywnosé oraz specyfike wywiera przyj-
mowany $wiatopoglad, ktéry w sposdb zasadniczy moze wywo-
tywac okreslone motywy dziatan, cechy osobowosciowe, w tym
takze mozliwosci intelektualne. Ponadto przy dobieraniu moty-
wow winno sie pamigtac o koniecznosci wspierania wychowanka
w procesach przechodzenia roznych etapow rozwoju, poczynajac
od stadium postepowania o charakterze egoistyczno-hetero-
nomicznym az po stadium nabycia zdolnosci do podejmowania
autonomicznych decyzji zyciowych. Powodzenie tego procesu
rozwojowego bedzie zaleze¢ od zdolnosci interioryzacji odkry-
wanego i akceptowanego $wiata wartosci’. Bez watpienia waz-
ng role ma przy tym do spetnienia, zwlaszcza w poczatkowym
okresie rozwoju wychowanka, interpretacja zdobywanych do-
Swiadczen, ktore odzwierciedlajg wiedze zdobytg przez bez-
posredni kontakt z rzeczywistoscig. Wszelkiego rodzaju czyn-
nosci wspierajgce w wychowankach altruizm i idealizm dostar-
czajg wielu mozliwosci ksztatcenia w nich motywacji zadaniowej
(wyobrazni, woli) oraz operowanie pojeciami i planami dziatan
zwilaszcza w pracy zespotowej z podziatem rol; na uczenie go
obiektywizmu w ocenach i przewidywaniach; na rozwijanie mo-
tywaciji altruistycznych i prospotecznych, ttumienie motywaciji
egocentrycznych; na wspieraniu go w poszukiwaniu wartosci
i zyciowych celow™®.

Rozwojowi motywacji, szczegolnie tej o wymiarze altruistycz-
nym, chce stuzy¢ takze wychowanie religijne. Motywy inspirowa-
ne wiarg, jesli majg spetnia¢ swojg role w procesach wychowaw-
czych, to z catg pewnoscig musza odstania¢ przed wychowan-
kiem to, co w zycie cztowieka wnosi wiara: poczucie sensu
swego zycia, bezpieczenstwa czy tez wyjasnianie jego prze-
znaczenia. Pod zadnym jednak pozorem inspirowane i ptynace
z wiary motywy nie mogg wywotywaé odczucia leku czy nie-
pewnosci. Trzeba tez pamieta¢, ze chrze&cijanstwo nie jest
religig budzaca w cziowieku lek, obawe, niepewnos¢. Przeciwnie,
daje ono cztowiekowi duze poczucie bezpieczenstwa, zaufania
i mitosci, odwotujgc sie przy tym do ich zrodta, ktdérym jest sam

2 por. R. Murawski SDB, Dorastajgcy, art. cyt., 41-43.

“3 por., M. Przetacznikowa, Z. Wiodarski, Psychologia wychowawcza, \War-
szawa 1981, s. 396-398.
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Bég. Dlatego tez motywy religijne, jakie chce sie wprowadzac do
procesow wychowawczych, beda tylko wéwczas poprawne, kiedy
budzi¢ bedg w wychowankach poczucia wiasnej wartosci, ktére
z kolei moze umacnia¢ w nich wiare we wtasne mozliwosci sta-
wania sie osobg, dla ktoérej szeroko rozumiane dobro stanowic
bedzie nadrzedng wartos¢. Nalezy przy tym jednak pamietac, ze
pojecie to moze by¢ bardzo réznie rozumiane przez przedsta-
wicieli roznych dyscyplin nauki*!, w szczegolnosci rozne znacze-
nie mogag nadawa¢ mu przedstawiciele nauk psychologicznych
i socjologicznych.

Przedtozone potrzeby wskazujg na role wychowawcy, od kto-
rego nalezy oczekiwac, ze bedzie ukazywat swoim wychowan-
kom $wiat prawdziwych wartosci, ich wiasciwg hierarchie; bedzie
wspierat ich w wyborze i realizacji wartosci oraz stanie sie dla
nich autorytetem w tej dziedzinie. Wsparcie takie nabiera znacze-
nia takze dlatego, ze przyjmowany Swiat wartosci, za ktdrymi
cztowiek podgza, ksztattujg jego osobowos¢ i konsekwentnie
wplywajg na to, co bedzie u szczytu jego dgzen*®. Co wiecej,
umiejetnos¢ porzadkowania wartosci jest konkretnym wyrazem
posiadanej przez osobe godnosci®. Tym niemniej sam proces
warunkowany jest wieloma zewnetrznymi i wewnetrznymi, czy
tez subiektywnymi, spotecznymi uwarunkowaniami, a posrod
nich wystepuja migedzy innymi uwarunkowania kulturowe czy
rozwojowe*’.

Z powyzszego wynika, ze prawda jest podstawowg wartoscia,
na ktorej powinien opierac sie proces wychowania moralnego,
a tym samym proces wychowania do wyboru wartosci. Nalezy
przy tym zwroci¢ uwage na widoczny w tym zakresie kryzys
przejmowania wartosci. Zdaniem Wolfganga Brezinki jest on wy-
nikiem nie tyle braku przestrzegania norm, co raczej narastajgcej
ich nieznajomosci, a takze spadajgce rozumienie wprowa-
dzanego przez nie w zycie Swiata i cztowieka porzgdku oraz

“w, Brezinka, Glaube, Moral und Erziehung, Muenchen Basel 1992, s. 152.
“por. s. Witek, Chrzescijariska wizja moralno$ci, dz. cyt., 25.

“8 por. W. Gubata, Wychowanie moralne mfodziezy, w: Teoretyczne zatoze-
nia katechezy mfodziezy, red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 209.

AT, Brezinka, Glaube, Moral und Erziehung, dz. cyt., s. 161.
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zyciowego oparcia*®. Z tych tez powodow przedstawiona powyzej
sytuacja zwigzana z wybieraniem warto$ci domaga sie gtebokie-
go przemyslenia roli, jakg ma do spetnienia wychowawca, peda-
gog przy wspieraniu mtodych w poszukiwaniu sensu wybierania
tego, co wartosciowe, a odrzucania tego, co wartoscia nie jest.

Zaktadajgc, ze okres dojrzewania jest czasem intensywnego
odkrywania witasnego ja, budowania tozsamosci, snucia planéw
na przysztosé, sprzyja on wprowadzaniu zmian w zaakceptowany
system warto$ci. Dlatego wspieranie mtodziezy w tej dziedzinie
domaga sie pozytywnych oddziatywan, umozliwiajgcych jej do-
strzezenie wartosci, za ktérymi warto w zyciu podgzac. Niepokoi
zas fakt, iz wielu mtodych wyraznie deklaruje negatywne lub
sprzeczne ze sobg nastawienie do wiasnego zycia. Czesto nie
zdajg oni sobie sprawy z istniejgcych zagrozen, jakie niosg ze
sobg narkotyki i alkohol. A. Btasiak podkresla, ze

zjawisko to wydaje sie tym bardziej niebezpieczne, iz we wspot-
czesnym Swiecie obserwujemy narastanie zachowan prowadzg-
cych do samowyniszczenia oraz innych form aktywnosci spo-
fecznie nieaprobowanych.

Autorka zaobserwowata dodatkowo, ze trudnos¢ pracy wycho-
wawczej wigze sie ze zjawiskiem relatywizacji wartosci i norm
moralnych. Z uzyskanych wynikéw badan autorki wynika, ze
,przy podejmowaniu decyzji, ktére lezg u podstaw wszelkiego
dziatania, miodziez w gtéwnej mierze kieruje sie wkasnym ko-
deksem moralnym i swoim poczuciem tego, co mozna i czego nie
mozna”“®. Zdaniem autorki, na wybor i akceptacje okreslonych
wartosci przez wychowankéw mozna i nalezy oddziatywaé oraz
je ksztattowac*.

Do nieaprobowanych form dziatalno$ci wychowawczej, ktore
wyzwalajg i utrwalajg negatywne motywy wobec zachet do mo-
ralnego postepowania, nalezy przyjmujgcy zréznicowang postac
system karcenia. Ze zjawiskiem tym najczesciej spotykamy sie
we wczesnym okresie zycia, nazywanym okresem moralnosci

48 Tamze, s. 38.
49 Tamze, s. 357.
0 por. A. Blasiak, Miodziez — $wiat wartosci, Krakéw 2002, s. 357-360.
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heteronomicznej®'. Procesy wspierania znajdujgcych sie na eta-
pie moralnosci heteronomicznej wychowankoéw przybierajg nie-
kiedy niewtadciwg czy wrecz sprzeczng z pedagogiczng zasadg
,wspierania” posta¢, polegajgca na wymuszaniu oczekiwanych
postaw na drodze stosowania réznorodnego systemu karcenia
dziecka.

Kary i nagrody nie sg zrédtem rodzgcym autentyczng odpowie-
dzialno$¢ ani na poziomie aktéw psychicznych, ani na poziomie
wiasnego wolnego dziatania; przeciwnie — poprzez nacisk ze-
wnetrzny, ktory z istoty swej podwaza wolne dziatanie, hamujg
psychiczng gotowos$¢ do Swiadomego podejmowania wiasnych,
chcianych czynéw, skoro z géry cos jest nakazane lub zakazane.
Podwazajg wiec rzeczowo sensowno$é odpowiedzialnosci®.

Zakonczenie

Nawet skrétowo przedtozona problematyka zwigzana z wy-
chowaniem sumienia zdaje si¢ by¢ rzeczowym uzasadnieniem
potrzeby dostrzegania problemu, a nadto potrzeby angazowania
sie wszystkich, ktérzy uwazajg sie za wychowawcow, w procesy
jego poprawnego ksztattowania. Dla wszystkich, ktorzy zauwa-
zajg te koniecznosc¢, wazne jest, aby rozumieli, ze wyptywa ona
przede wszystkim z godnosci cztowieka. Biorgc nadto pod uwage
fakt, ze cztowiek jest istotg spoteczng, nalezy zgodzi¢ sie z tym,
ze ma prawo oczekiwac od spotecznosci, a spotecznosé ma obo-
wigzek mu pomagac w tym wszystkim, co rozwinie w nim natu-
ralng wrazliwos¢ na potrzebe harmonijnego funkcjonowania
w spotecznoéci. W tym tez znaczeniu wydaje sie by¢ wiasciwe
stwierdzenie, ze przy udzielaniu tego rodzaju pomocy akcent
nalezy potozy¢ nie tyle na samych postawach spotecznych, co
raczej na sumieniu, ktére decyduje o zajmowaniu przez osobe
konkretnych postaw moralnych.

* Por. J. Piaget, Rozwdj ocen moralnych, Warszawa 1971, s. 82-83.

2B, Zechowska, Odpowiedzialno$é jako warto$é i cel edukacyjny, ,Ruch
Pedagogiczny” 3/4 (1993), s. 106.



Wychowanie sumienia zadaniem pedagogéw?

—SLOWA KLUCZOWE — MORALNOSCG, SUMIENIE, GLOS SUMIENIA

SUMMARY

ZBIGNIEW MAREK SJ, Education of Conscience a Task For
Pedagogues?

On the basis of observations made indicating a visible defi-
ciency of what we call man’s conscience, the author poses
questions about the reasons for the ensuing situation. Therefore
he poses questions about the essence of educating man’s con-
science and the possibility of appropriate control over the pro-
cesses, which will rouse and properly shape pupils’ consciences.
The second question posed refers to the possibility and scope
of educational efforts undertaken by educator, in order to secure
the properly shaped pupils’ consciences.

One of the possible answers to these questions is seen in the
necessity to relinquish, in the entire moral education processes,
any forms of liberalism involving issuing orders or moral impe-
ratives. However, a contraindication against such forms of edu-
cation may be indicating the only correct form of teaching, how to
choose good in life and be guided by this.

Transferring the above assumptions onto the grounds of edu-
cational practice, the author emphasizes the need for teaching
pupil to single out the intentions, he is going to be guided by in
his conduct. He also notices that within this scope of educational
impact, many positive elements in conscience formation pro-
cesses may be, in the case of believers, brought in by referring
to God. What justifies this claim is the conviction that belief in
God gives man an organized image of the world, and also kindles
the ability to put things in order, love, which guides man in his
conduct. And this allows pupil to find a real sense of his life with
greater easiness.

Zbigniew Marek SJ, ur. w 1947 roku. Od 2004 roku prorektor Wyz-
szej Szkoly Filozoficzno-Pedagogicznej ,Ignatianum” w Krakowie.
Od 1999 roku zastepca Przewodniczacego Sekcji Wyktadowcow
Katechetyki. Od 2001 roku Konsultor Komisji Wychowania Kato-
lickiego Konferencji Episkopatu Polski. Kierownik zespotu przygoto-
wujgcego nowe podreczniki katechetyczne. Zainteresowania nauko-
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we: tresci katechezy oraz podstawy wychowania religijnego. Autor
wielu publikacji, m.in.: Rozwdyj teorii religiinego wychowania dziecka
w wieku przedszkolnym w Polsce w latach 1945-1990, Krakéw 1994;
Wychowac do wiary. Zagadnienia wychowania religijnego dziecka
w wieku przedszkolnym, Krakéw 1996; Zasada wiemosci Bogu
i wierno$ci cztowiekowi w polskiej katechezie (wraz z A. Hajdu-
kiem SJ), Seminare, t. 17 (2001).

108



