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Przez wydzialy prawa przechodzg studenckie masy. Czesto
anonimowo, nierzadko niemal nie uczestniczac w wyktadach.
Masowy uniwersytet to miejsce nie bedace najlepszym $rodo-
wiskiem dla wdrazania jakichkolwiek metod edukacyjnych. To
wszystko sg znane bolgczki wielkich wydziatow prawa, fabryk
ksztatcacych rzesze prawnikéw. Nadchodzi jednak czas pomysl|-
niejszy dla edukacji prawniczej. Rodzi sie rynek, wydziaty prawa
zaczynajg ze sobg konkurowac. Powstajg szkoty prywatne, za-
biegajgce o studentow. Sposob uczenia staje sie coraz waz-
niejszy. Wolno rodzi sie przestrzen dla pogtebionej dyskus;ji
o0 najbardziej efektywnym sposobie uczenia’.

Europejski wydziat prawa ksztatci studentéw postugujac sie
na ogot metodg wyktadu. Studenci sg tu biernymi konsumentami
informacji. Zasypywani w rézny sposob usystematyzowang wie-
dzg, w niewystarczajgcym stopniu byli zmuszani do refleks;ji
o prawie jako takim, jak rowniez w matym stopniu pobudzano ich
do stosowania prawa. Jednakze i tu pojawiajg sie istotne zmiany.
Powoli standardem edukacyjnym w polskich wydziatach prawa
staje sie tzw. edukacja kliniczna, czyli program, w ramach kto-
rego studenci pomagajg osobom ubogim, swiadczac im w ogra-
niczonym zakresie pomoc prawng, znajdujac sie przy tym pod
statym nadzorem nauczycieli prawa. Istotg tego programu jest
jednak aktywne poznawanie podstaw zawodu prawnika, stawanie
sie prawnikiem. Uruchomienie tego programu w Polsce stafo sie
wazne rowniez dlatego, ze wokot tego programu toczy sie wielka
dyskusja, jak uczy¢ prawa, ale rowniez jak ksztatci¢ odpowie-

' Obraz wspotczesny polskich wydziatéw prawa staratem sie przedstawi¢
w pracy: Jaka szkofa prawa?, \Warszawa 2004, zob. w szczegélnosci s. 11 n.
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dzialnych i wrazliwych prawnikéw. Powstanie programu edukac;ji
klinicznej w Polsce pozwolito na gtebszg refleksje, w jakim stop-
niu akademia moze przyczynic¢ sie¢ do wychowania przysztych
prawnikow?.

Nie jest przypadkiem, ze migdzynarodowa organizacja, ktéra
zrzesza przede wszystkim (cho€ nie tylko) nauczycieli, pracuja-
cych w klinikach prawniczych, nosi nazwe Global Alliance of
Justice Education (GAJE). Cztonkowie tej organizacji czujg sie
odpowiedzialni za to, aby przygotowywac prawnikéw ze szcze-
golnym poczuciem sprawiedliwosci i prawoéci. Ostatni kongres
GAJE odbyt sie w Krakowie w lipcu 2004 r. Jego uczestnicy poje-
chali do Auschwitz. Jest to miejsce, ktore wydaje sie odlegte od
probleméw nauczania prawa. Jednak uznalismy wtedy, ze nie da
sie debatowaé o sprawiedliwosci, bez skonfrontowania uczest-
nikow kongresu, pochodzacych z catego Swiata, z miejscem,
gdzie dokonata sie absolutna niesprawiedliwos¢. System abso-
lutnej niesprawiedliwosci, ktérego wytworem stat sie Auschwitz,
byt systemem, ktdry prawnicy wspotksztattowali. Prawnicy wy-
ksztatceni w najlepszych uczelniach tamtego czasu. A jednak nie
zostali przygotowani, ani nauczeni do przeciwstawienia sie nie-
sprawiedliwosci. Byli raczej nauczeni charakterystycznego dla
prawnikow konformizmu, pozwalajgcego na dostosowanie sie do
dowolnego porzadku prawnego i przy pomocy logicznych lub
pseudologicznych formut szukajgcych jurydycznego uzasad-
nienia systemu, ktory naruszat wszelkie reguty miedzyludzkich
regut postepowania®.

Jednakze GAJE boryka sie od poczatku swojego istnienia
z problemem, co wtasciwie oznacza justice education. W jaki
sposob mamy, my nauczyciele prawa, uczy¢ ,sprawiedliwosci”?
To znaczy, czego mamy uczy¢ naprawde. W jaki sposob ucze-
nie, wzbogacone o ,sprawiedliwo$¢”, ma sie rézni¢ od dotych-
czasowego sposobu uczenia?

2 Zob. tu w szczegodlnosci: M. Szewczyk, Idea Uniwersyteckich Poradni
Prawnych, ,Klinika” 1 (1999), s. 13-18; E. Zielinska, Klinika Prawa — Uniwer-
sytecka Poradnia Prawna, ,Klinika” 1 (1999), s. 219-221; F. Zoll, O ,klinicznej”
metodzie nauczania prawa, ,Klinika” 1 (1999), s. 31-35; F. Zoll, Jaka szkofa
prawa?, dz. cyt., s. 94 n.

*o konferencji GAJE w Krakowie zob. M. Pecyna, W poszukiwaniu prawa
sprawiedliwego, ,Alma Mater” pazdziernik 2004, s. 38-40.
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Ksztatcenie prawnikow zaktada, ze beda oni w przysztosci wy-
stepowali w bardzo réznych rolach: adwokatéw, radcow prawnych,
sedziow, notariuszy, prokuratoréw. Szczegolnie zawod adwokata
i radcy prawnego (a do tych zawoddéw aspiruje znakomita wiek-
sz0$¢ studentow) wymaga przygotowania do umiejetnosci repre-
zentowania 0s6b, ktore nierzadko dopuscity sie czynow, ktdre sg
sprzeczne z wszelkimi akceptowanymi normami postepowania.
System wymiaru sprawiedliwosci jest tak jednak skonstruowany, ze
kazdy, najbardziej nawet zly i niegodziwy, ma prawo do uzyskania
pomocy prawnej i do profesjonalnej reprezentacji. Nauczanie ,spra-
wiedliwosci” nie moze polegac na tym, ze przekonamy przysziych
prawnikow, aby reprezentowali czy pomagali jedynie osobom
uczciwym, ktérych stuszne interesy zostaty zagrozone. Uczymy za-
tem naszych studentow réznych drog argumentacii, spojrzenia na
stan faktyczny z punktu widzenia celu, ktory pragnie sie osiagnac.
Prawnik musi umie¢ argumentowac¢ w réznych kierunkach, zdajgc
sobie sprawe, ze czesto istniejg formalnie réwnie poprawne sposo-
by rozwigzania danego problemu, sprzeczne ze sobg®*. To nieod-
zowny element prawniczej edukacji. Ale réwniez element nie-
bezpieczny dla ksztattowania mtodego cztowieka. Uczy bowiem
relatywizmu i pewnego cynizmu w podchodzeniu do réznych mie-
dzyludzkich probleméw. By¢é moze takze u pewnej ilosci studentéw
zostawia $lad przekonania, ze jest to model postepowania, dajgcy
sie przenieS¢ na inne ptaszczyzny stosunkow miedzyludzkich.
Wyciagnieciu takich konsekwencji nalezy przeciwdziata¢ — to takze
jedno z waznych zadan akademickich edukatorow.

Co nalezy rozumie¢ pod pojeciem justice education — uczenia
prawnikow sprawiedliwosci? Czy jest to jedynie czcze rozwaza-
nie nad znaczeniem pojecia, ktérego doprecyzowanie jest trudno
wyobrazalne bez przyjecia jakich$ ideologicznych zatozen? Czy
mozna ograniczy¢ sie do stwierdzenia, ze uczgc prawa i tak sie
uczy sprawiedliwosci?

Nie jest produktywne analizowanie abstrakcyjnego pojecia
sprawiedliwosci. Nie jest moim celem tez, ani zadaniem, probo-

* Kwestia istnienia wielu poprawnych, cho¢ sprzecznych ze sobg mozliwosci
jest jednak kontrowersyjna. Zob. J. Stelmach, Kodeks argumentacji prawniczej,
Zakamycze 2003, s. 38-39.
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wanie poszukiwania odpowiedzi na pytania o relacje miedzy
prawem a innymi pozaprawnymi porzgdkami normatywnymi. Tu
raczej chodzi o pytanie, w jaki sposéb wydziaty prawa mogg
przyczyni¢ sie do przygotowywania prawnikow w taki sposob,
aby sprzyjali oni rzetelnemu i przyjaznemu dla obywateli funkcjo-
nowania panstwa. Chodzi tu takze o to, aby wydziaty prawa
ksztatcity prawnikow, ktorzy bedg zdawaé sobie sprawe ze spe-
cyfiki poszczegolnych zawoddw prawniczych ze szczegdlnym
podkresleniem granic, ktére te zawody wigzg. To takze przygo-
towanie prawnikéw do takiego rozwigzywania konfliktow spotecz-
nych, aby koszty z tym zwigzane, byly jak najmniejsze. To takze
wychowanie prawnikow w szacunku do przejrzystosci i czystosci
regut obowigzujacych w spofeczenstwie. Jakie metody eduka-
cyjne mogg prowadzi¢ do osiggniecia tych celéw?

Tradycyjna edukacja prawnicza w Europie dzieli proces
ksztatcenia na dwa zupetnie rozne etapy °. Etap pierwszy, akade-
micki wigze sie z naukg o prawie, drugi dopiero z nauka bycia
prawnikiem. Ten drugi etap, realizowany w ramach aplikacji za-
wodowych, jest juz poza wszelkg kontrolg akademii. Tego ro-
dzaju rozbicie nie jest celowe. Akademia rezygnuje w ten sposob
wiasciwie z udziatu w wychowaniu prawnikow. Ksztattowanie
prawnika dokonuje sie tez bez krytycznego spojrzenia na dany
zawod prawniczy. O zasadach rzadzacych danym zawodem
mtody prawnik dowiaduje sie juz z wewnatrz, a to nie zapewnia
odpowiednio krytycznego i niezaleznego spojrzenia.

Akademia powinna w znacznie wiekszym stopniu wzig¢ udziat
w petnym ksztatceniu prawnika. W rzeczywistosci miedzy na-
uka prawa a naukg bycia prawnikiem nie powinno by¢ zadnej
réznicy. Studia prawnicze powinny moc zapewni¢ catos¢ proce-
su stawania sie prawnikiem, uwyzgledniajac w tym proces
wychowawczy.

Program edukaciji klinicznej prawnikéw stat sie tym pomystem,
ktory ma szanse wnies¢ do polskich wydziatéw prawa wizje zu-
petnie innego ksztatcenia studentéw. Jest to program, ktory za-
pewnia zarébwno poznawanie litery prawa, jak rowniez uczy sta-
wania si¢ prawnikiem. Jednoczesnie pozwala na krytyczne spoj-

s Szerzej zob. F. Zoll, Jaka szkofa prawa?, dz. cyt., s. 25n.
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rzenie na praktyke wymiaru sprawiedliwosci, na funkcjonowanie
organdéw wiadzy publicznej. Jest to program, ktory pozwala mto-
dym kandydatom do prawniczych zawodéw na poznanie pro-
blemow ludzi ubogich.

Ruch amerykanskiej edukaciji klinicznej rozwinat sie w sposob
szczegodlnie silny w latach szesédziesigtych i wczesnych latach
siedemdziesigtych dwudziestego stulecia®. Wyrost ze spoteczne-
go sprzeciwu przeciwko roznym niesprawiedliwosciom systemu —
dyskryminacji rasowej, prawa znacznie przyjazniejszego dla
moznych niz ubogich. Ruch ten zwracat uwage na potrzeby 0sob,
ktore nie mogac sobie zapewni¢ odpowiedniej ochrony prawnej,
stajg poza nawiasem spoteczenstwa. Jednakze prawnicze pro-
gramy kliniczne nie mogty mie¢ za zadanie realnego uzupenienia
systemu Swiadczenia pomocy prawnej najubozszym. One spetf-
niaty zupetnie inng role. Miodzi prawnicy, pochodzacy z reguty
z dobrze sytuowanych rodzin stykali sie z problemami oséb,
nalezacych do ,innego $wiata” niz oni sami. Miodzi kandyda-
ci na prawnikow mieli okazje sprawdzi¢ jak funkcjonuje pra-
wo tam, gdzie zajmowanie sie nim nie jest niczym intratnym.
P&zniej, gdy osoby nawet zostajg prawnikami korporacyjnymi,
gdy robig znaczace kariery, pamietajg jednak o swoim klinicz-
nym dos$wiadczeniu. Wynoszg z kliniki przekonanie o koniecz-
nosci obrony interesow oséb najbardziej w spoteczenhstwie
bezbronnych.

Uczenie sie samej litery prawa uczy specyficznego podejscia
do rozwigzywania sporow sadowych. Prawo przedstawione je-
dynie jako zespot norm, tworzy wrazenie, ze jedynie sad jest tym
miejscem, w ktdrym mozna rozwigzac¢ naroste spory. Tymczasem
jest to miejsce, ktére w wielu wypadkach nie tylko nie stuzy ta-
kiemu rozwigzaniu rzeczywistych problemow, ale sprawia, ze
jedynie zaostrza sie konflikt, a rzeczywisty interes klienta nie zo-
staje zaspokojony. Prawnik wrazliwy i ,sprawiedliwy” to taki, ktory
jest zdolny do gtebszego wejrzenia w sytuacje klienta. To taki,
ktory, poznajgc historie klienta, jest w stanie i chce ocenié, co
rzeczywiscie jest w stanie polepszy¢ sytuacje danej osoby
i usung¢ przyczyny problemow, a czesto cierpienia. Prawnik musi

& M. Barry, J.C. Dubin, P.A. Joy, Clinical Education for This Millenium, 7 Cli-
nical Law Review” 1 (2000), s. 12-16.
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by¢ swiadom, w ktérym miejscu koncza sie jego mozliwosci
i udzielanie pomocy przez niego nie tylko jest niecelowe, ale
stwarza jedynie ztudzenia i prézne a potem zawiedzione nadzie-
je. Klinika prawnicza jest doskonatym miejscem, gdzie studenci
majg mozliwos¢ zastanowienia sie nad realnymi mozliwosciami
rozwigzania probleméw danej osoby. Bardzo czesto studenci
uczg sie i probujg udzieli¢ pomocy prawnej w drodze bezkonflik-
towego, negocjacyjnego rozwigzania sporow. Starajg sie takze
szeroko patrze¢ na problemy, odkrywacé rzeczywiste zrodta pro-
blemu. Takie spotkanie z ludzkimi problemami staje sie dla wielu
studentow waznym zyciowym doswiadczeniem. Zadaniem na-
uczyciela jest pomoc w szukaniu jak najlepszych rozwigzan. Jest
to jednak takze pomoc studentowi w uksztattowania odpowied-
niego podejscia do sprawy: profesjonalnego i ,wspotczujgcego”
zarazem.

Na uczelni jedynie wyjatkowo problemy etyki prawniczej sq
przedmiotem nauczania. Akademia czuje sie zwolniona z obo-
wigzku zajmowania si¢ tg problematyka, poniewaz przyjmuje sie,
ze jest to rola ksztatcenia aplikacyjnego’. To jest nietrafne po-
dejscie. Etyka prawnicza powinna byé¢ jednym z najbardziej
zasadniczych sktadnikéw przygotowania prawnika juz od stosun-
kowo wczesnych etapdéw edukacji. Jest ona natomiast pomijana
nie tylko w ksztatceniu studentow na wydziatach prawa, ale réw-
niez jedynie wyjatkowo staje sie przedmiotem badan naukowych.
Nie staje sie wiec takze pozniej, juz w okresie praktyki zawodu,
codziennym wyznacznikiem podejmowania roznych decyzji przez
prawnika. W ramach edukacji klinicznej podejscie do problemow
etyki zawodowej ma zupetnie inny wymiar. W sprawach prowa-
dzonych przez kliniki prawnicze problemy etyki prawniczej poja-
wiajg sie bardzo czesto. Bywa to problem osoby, ktdra o$wiadcza
pomagajgcemu jej studentowi, ze zamierza klamac przed sadem,
aby uzyskac korzystne dla siebie orzeczenie, bywa to kwestia za-

"To podejscie ostatnio zaczyna sie zmienia¢. Ukazat sie ostatnio ,akade-
micki” podrecznik R.A. Tokarczyka, Etyka prawnicza, \Warszawa 2005. Znaczgca
jest takze rozprawa R. Sarkowicza, Amerykariska etyka prawnicza, Zakamycze
2004. O koniecznosci akademickiego nauczania etyki prawa zob. L. Wortham,
Nauczanie odpowiedzialno$ci zawodowej w studenckich poradniach prawnych
na $wiecie, ,Klinika” 1 (2000), s. 187-194.
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istnienia réznego rodzaju konfliktéw intereséw (poniewaz porad-
nie naleza do grupy stosunkowo niewielu instytucji Swiaczacych
pomoc prawng ludziom bardzo ubogim, to nierzadko zgtaszajg
sie 0 pomoc obie strony), bywa to kwestia poswiecenia swojego
wiasnego interesu (np. w zwigzku z przygotowaniem sie do
egzaminu), gdy to mogtoby zagrozi¢ interesowi klienta. Te za-
gadnienia wymagajg ciggtego omawiania i konsultowania, tak
aby student nauczyt sie indentyfikowac poblemy etyki zawodowej
niemal automatycznie.

Kliniki prawnicze w Stanach Zjednoczonych bardzo czesto
zajmujg sie ochrong pewnych z gory okreslonych intereséw. Sg
to kliniki powotfane np. dla ochrony kobiet — ofiar przemocy do-
mowej lub zajmujgce sie $wiadczeniem pomocy prawnej na rzecz
0s0b w podesztym wieku, wzglednie zwalczajgce przejawy roz-
nego rodzaju dyskryminacji. Na nowoczesny amerykanski ruch
kliniczny niewatpliwie wywarty wptyw rozwazania z kregu ruchu
krytycznej analizy prawa (Critical Legal Studies), formutujace te-
zy, ze istniejgce prawo chroni przede wszystkim interesy moz-
nych i wplywowych. Mysli te, niewolne od wptywdw marksistow-
skich, zostaty jednak przez nauczycieli klinicznych zastosowane
w sposodb, ktory nie podwazyt istniejacego porzadku prawnego,
a jedynie w jego obszarze pokazat, jak wykorzystywaé w ramach
obowigzujgcego tadu srodki prawne dla ochrony oséb spotecznie
stabszych® W naszej rzeczywistosci bytem zawsze przeciwni-
kiem tworzenia Klinik, ktorych celem miataby by¢ ochrona tylko
zupetnie szczegolnej grupy interesow. Przyjecie jako kryterium,
ze pomoc ma byé skierowana do oséb ubogich, uwazam za
wystarczajgce. Uwazatem zawsze, ze lepsze jest podejscie bar-
dziej uniwersalne, pozwalajgce studentom wejrze¢ na sprawy
z perspektywy bardzo réznych klientdéw, zaréwno tych, ktérych
racje w sporze mozna podzieli¢ i osobiscie z nimi sympatyzowac,
jak réwniez i tych, z ktorymi identyfikowac sie jest bardzo trudno.
Czesto jednak te drugie przypadki z punktu widzenia dydaktyki
sg bardziej interesujgce. Ucza, jak pogodzi¢ obowigzek swiad-
czenia jak najbardziej wykwalifikowanej pomocy prawnej i dzia-
taniem w interesie klienta z koniecznoscig zachowania wtasnego

S M. Barry, J.C. Dubin, P.A. Joy, Clinical Education, art. cyt., s. 12-16; F. Zoll,
Jaka szkofa prawa?, dz. cyt., s. 76-77.
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kregostupa moralnego. To jedno z powazniejszych zadanh progra-
mow edukacji klinicznej®.

Profesje prawnicze sg czesto oceniane negatywnie przez spo-
teczenstwo'°. Na takg ocene sktada sie wiele czynnikow, ktore
po czesci wynikajg z niezrozumienia roli prawnikdéw, a w szcze-
golnosci adwokatow. Mato kto potrafi oddzieli¢ osobe adwokata
od niesympatycznego czy budzgcego powszechng pogarde lub
obrzydzenie klienta. Opinie te majg tez swoje zrodto w zawi-
tosciach systemu prawnego, niezrozumiatego dla wielu obywateli,
a prawnikow uwaza sie w powszechnej opinii za personifika-
cje tego systemu. Jednakze prawnicy takze nie sg bez winy
w uksztattowaniu sie tych ocen. Ograniczenia w dostepie do
zawodow prawniczych dla absolwentéw wydziatéw prawa, zda-
rzajgce sie przypadku nepotyzmu w przypadku egzaminow
wstepnych na wydziaty prawa a potem na aplikacje, gruntowaty
w spoteczenstwie opinie, ze prawnikami nie zostajg osoby
najbardziej kompetentne i uczciwe, ale osoby uprzywilejowane ze
wzgledu na swoje koneksje. Poza tym w mediach nierzadko gos-
city sylwetki ,upadtych prawnikéw”, ktérzy nie potrafili wyznaczy¢
sobie granic postepowania mieszczacych sie w przestrzeni do-
puszczonej etykg i prawem. Takze mata dostepno$¢ pomocy
prawnej dla szerokich rzesz spotecznych powieksza niezado-
wolenie i frustracje w ocenach tych grup zawodowych.

Negatywne opinie o prawnikach majg powazne konsekwencje
dla postrzegania funkcjonowania panstwa. Przektada¢ sie to mu-
si na ograniczone zaufanie do wymiaru sprawiedliwo$ci, zmniej-
szajgc tym samym przekonanie o tym, ze prawo jest ustanowione
w interesie cafej spofecznosci. Otwiera to droge do poszukiwania
sposobow na zycie zagrazajgcych kierujacej sie prawem wspol-
nocie cbywateli.

Zadaniem edukacji klinicznej jest wychowanie prawnikow,
ktorych postawa bedzie wplywac na zwigkszenie poczucia wsrod

° Ostatnio wydanym kompleksowym opracowaniem o klinicznej edukacji
prawniczej w Polsce ,Studencka Poradnia Prawna. Idea. Organizacja. Metodo-
logia”, C.H. Beck, Warszawa 2005.

e} negatywnym obrazie sagdownictwa w opinii publicznej, przedstawiajgc
odpowiednie badania, pisze J. Czapska, Wizerunek sgdu w opinii spofecznej, w:
M. Borucka-Arctowa, K. Patecki, Sgdy w opinii spoteczeristwa polskiego, Krakéw
2003, s. 23.
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obywateli, ze prawo jest wspélnym dobrem, pozwalajgcym na
harmonijne godzenie przeréznych, nierzadko przeciwbieznych
interesow spotecznych. Ma za zadanie, uczac prawnikéw, nie
pozwoli¢ na zaniedbanie ich wychowania, a takze na niedopusz-
czenie, aby czysto formalistyczna ,pozytywistyczna” edukacja nie
wyparta ze studentdw zwyktej ludzkiej zyczliwosci i potrzeby do-
bra. Edukacja nie rozwigze problemu abstrakcyjnych relacji pra-
wa i sprawiedliwosci, ma jednakze szanse na takie wyksztatcenie
studentéw prawa, aby poziom odczuwania prawa jako niespra-
wiedliwego wsrod spoteczenstwa mogt sie znacznie obnizyc.
Kliniczna edukacja prawnicza jest jednym z narzedzi prowa-
dzacym do tego celu i jest niezwykle korzystnym zjawiskiem, ze
w Polsce staje sie ona powoli edukacyjnym standardem.

—-SLOWA KLUCZOWE — KLINICZNA EDUKACJA PRAWNICZA

SUMMARY

FRYDERYK ZOLL, A Law Teacher in the Face of the Issue
of Teaching About Justice

Teaching students of law about justice is a subject, which can
be easily turned into a philosophical dispute about the relation
between justice and positive law. This kind of a very theoretical
dispute may be useful but its real impact on future legal practice
and functioning of the society is quite limited. Better effects may
be achieved through taking by the academia more responsibility
for the practical education of prospective lawyers. During the
early stages of education students need to be faced with the real
problems of life which need to be solved. The European teaching
tradition was more focused on the ,black letter” of law. This way
of teaching easily skips out the necessary reflection on the reality
of the legal practice as well as ethical and justice issues involved
in it. In the paper, | try to argue that a useful remedy on a very
practical level is a program of the clinical legal education. In the
frames of this academic program, students, supervised by
professors, provide a sort of legal assistance to the poor. This
program is accompanied by educational seminars and consulta-
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tions and helps students not only to reflect on how client’s
problems can be solved in reality, not only in the formally, but
also in the substantially correct way. This problem-solving
approach shows the natural limits of the legal system and the
need of a broader perspective on the client’'s problem. Clinical
legal education, by facing students with the problems of poor
people, makes the future lawyer more aware of the social pro-
blems in the society and the malfunctioning of the legal system.
It is a very optimistic sign in Polish legal education that clinical
legal education is gradually becoming an education standard
among Polish law schools.
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