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Nauka dba o pozbawianie nas iluzji.
Nawet nie wiadomo, czemu jej na tym zalezy".

Pluralizm teorii wychowania stat sie dla pokolenia nauczycieli
oraz pedagogéw i kandydatow do tych zawodéw przetomu lat 80.
i 90. XX w. czyms$ oczywistym, naturalnym, ale wcale to nie ozna-
czato, ze tatwym, a zarazem dobrze przyjetym. Jeszcze nie
wszyscy byli przekonani, ze ten stan pekniecia, radykalnego
odciecia sie polskiej humanistyki od monistycznej, zdegenero-
wanej ideologicznie pedagogiki socjalistycznej stanie sie trwatym
osiggnieciem nadchodzacych czaséw transformacji spoteczno-
-politycznej. Niektorzy mieli nadzieje, ze mimo wszystko w na-
ukach o wychowaniu niewiele sie zmieni, ze wiadze nie wy-
puszczg ze swoich sieci wplywow tej sfery oddziatywan, ktora
legitymizuje postawy ludzkie, orientuje na okreslony Swiat war-
tosci, stuzy etatystycznej indoktrynacji czy urabianiu spofecz-
no-politycznemu z wykorzystaniem struktur i proceséw obowigz-
kowej o$wiaty.

Niewatpliwie, czes¢ nowego pokolenia badaczy wykorzystata
te szanse, by natychmiast ujawni€ i przekaza¢ spoteczenstwu
wiedze zdobywang w zaciszu osobistych penetracji nauko-
wo-badawczych, w wyniku nawigzywanych od lat kontaktéw
miedzynarodowych z naukowcami krajow wolnych od réznego
rodzaju rezimow czy totalitaryzméw. Trzecia Rzeczpospolita sta-
wata sie z kazdym rokiem panstwem zorientowanym na warto$ci
pluralizmu i demokracji, spoteczenstwem otwierajacym sie na
wielos¢ i poszanowanie indywidualnej wolnosci. W dyskursywnej
walce o ksztalt pedagogiki polskiej mozna zatem wyrézni¢ dwa
nurty:

' Cz. Mitosz, Uczeni, »Tygodnik Powszechny” 16 czerwca 2001, s. 13.
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— pierwszy, charakteryzujacy sie ,epistemologiczng pewnoscig’,
dazeniem do zamykania sie tozsamosci pedagogiki w gra-
nicach dotychczas obowigzujgacej pedagogiki monistycznej,
odrzucajgcej i wykluczajgcej wszelkie alternatywne wobec
pedagogiki socjalistycznej (pozytywistycznej, instrumentalnej)
kierunki i prady pedagogiczne;

— drugi, cechujacy sie ,epistemologiczng niepewnoscig’, a opar-
ty na tworzeniu pedagogiki otwartej, pedagogiki bez granic,
bez komplekséw, Swiadomej swojej interdyscyplinarnosci
i wewnetrznego zréznicowania, a co najwazniejsze — wielo-
kierunkowej czy wieloparadygmatyczne;.

Nic dziwnego, ze duza czes¢ Srodowiska nie zdazyta sie
dobrze w tym procesie zorientowac, by moc — adekwatnie do
zmiany — dokonywa¢ osobistych rozstrzygnie¢, podejmowac
decyzje, ktdre rzutowatyby na sposob petnienia roli spoteczne;j
i zawodowej. Ten stan trwa zresztg po dzien dzisiejszy, cho€ nie-
watpliwie nasza wiedza o stopniu zréznicowania wiedzy o réz-
nych pradach i kierunkach wychowania jest znacznie wieksza.
Jakze niezwykle trafnie ocenita te sytuacje Joanna Rutkowiak,
kiedy w potowie lat 90. pisata:

Pedagog ukierunkowany ideami jednej pedagogiki nie potrzebuje
zadnej mapy, gdyz ma przed sobg okreslong droge, ktérej nie-
jako poddaje sie. Pedagog dwoch drog jest w bardziej ztozonej
sytuacji; jego problem sprowadza sie do podjecia decyzji w ra-
mach konstrukcji dychotomicznej, gdyz tak wiasnie, w formie
przeciwstawnych mozliwosci, interpretuje on funkcjonujace kon-
cepcje wychowania. Odcina sie natomiast od innych, nie miesz-
czacych sie w dwuczesciowej strukturze i w tym sensie nie kon-
centruje sie na uzyskiwaniu orientacji w catoéci zagadnienia,
w zwigzku z czym mapa jest mato przydatna takze i jemu?.

Co jednak ma zrobi¢ nauczyciel, ktory zderza sie z wieloscig
teorii pedagogicznych? Jak ma odnalez¢ sie w Swiecie odczu-
wanego ,chaosu”, nietadu konkurujgcych miedzy sobg podejsé
i orientacji, nie eliminujgc wstepnie zadnego z nich? Zdaniem

24, Rutkowiak, ,,Pulsujgce kategorie” jako wyznacznik mapy odmian myslenia
o edukacji, w: Odmiany my$lenia o edukacji, pr. zb. pod red. J. Rutkowiak, Kra-
kow 1995, s. 13.
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J. Rutkowiak, pedagog w Swiecie roznych odmian myslenia
o edukacji powinien przyjg¢ postawe wedrowca, posuwajgcego
sie swoim traktem i postugujgcego sie stosowng mapa plurali-
stycznego $wiata pedagogicznych mysili i teorii. Jest mu ona po-
trzebna dlatego, gdyz niechybnie doswiadcza lub spotka sie ze
sprzecznoscig miedzy obfitoscig wytwarzanych débr, obiektow,
idei, a niemoznoscig ich skonsumowania.

W Swietle refleksji socjologa Zygmunta Baumana nie wy-
starcza

wiedziec¢ jak sie rzeczy maja, by dobrze postapic; ale bez tej
wiedzy szansa, ze sie dobrze postgpi, bytaby nieporéwnanie
szczuplejsza. (...) By zrozumie¢, co sie dzieje, trzeba wpierw
rozlane beztadnie doznania w jakie$ koryto rzeki uja¢ — czy

wyrazajgc sie bardziej uczenie ,usensowni¢” je, nada¢ im forme,

zorganizowac wokét jakiej$ ,osi problemowe;j”®.

Dla mnie takg osig bedg metafory hipermarketu® i labiryntu, ktore
pozwalajg przezwyciezyé ograniczenia pojeciowe haukowego
kodu ze swoimi rozdrozami, putapkami, zakretami, z btgdzeniem
i popetnianiem bteddw, ale takze z radoscig odkry¢ i poczuciem
wiasciwego wyboru. Obie metafory ilustrujg dylemat ludzkiego
losu, symbolizujg wedréwke przez nauki o wychowaniu w jakiej$
zamknietej przestrzeni, a zarazem odwotuja sie do tych ludzkich
doswiadczen i chwil, kiedy uwiezieni, osaczeni czy zabigkani
musimy dokonaé wyboru. A ten staje sie najciezszym przywi-
lejem wolnego cztowieka. Wpadlismy w putapke kultury wielkiego
domu towarowego, gdzie na kilku pietrach, w kilkudziesieciu
sklepach zacheca sie ttum klientéw do zaspokojenia swoich po-
trzeb i spetnienia marzen. To wtasnie on wprowadza nas w zde-
centrowang i chaotyczng rzeczywistosé, w ktorej jedynie czujne
oko wiasciciela i jemu jedynie znane sposoby pozwalajg zapa-
nowaé nad przestrzenig i jej pozornym porzgdkiem.

Czyz swiat nauk pedagogicznych nie przypomina nam po-
dobnego chaosu i nattoku idei, teorii i filozofii, ktdre przeciskajg

3z Bauman, Przedmowa, w: Z. Melosik, Tozsamo$c, ciafo i wtadza,. Teksty
kulturowe jako (Kon)teksty pedagogiczne, Poznan-Torun 1996, s. 10-11.

4z Melosik, T. Szkudlarek, Kultura. Tozsamos$¢. Edukacja, Migotanie zna-
czen, Krakow 1998, s. 31 n.
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sie do centrum, by zmusi¢ nas do aktywnosci poznawczej i na-
bywczej, do przemieszczania sie przez kolejne metanarracje
(,sale z potkami i wieszakami” wiedzy), bedgce terytorialng od-
rebnoscig ich przestanek epistemologicznych, ontologicznych czy
antropologicznych? Jak wptywa na nas ten $wiat sfragmentary-
zowanych, zréznicowanych, ale zarazem skupionych w jednym
miejscu teorii? Czy tak, jak w supermarkecie, pod pozorem
wolnosci do kupowania, mamy do czynienia z subtelnym i petnym
przyjemnosci kontrolowaniem przez producentéw i sprzedawcow
wiedzy naszej pedagogicznej tozsamosci? Czyz nie jest tak
w naszym obcowaniu z syntezami wielkich i matych teorii wycho-
wania, jak w wielkim domu towarowym, gdzie ,petne uroku
«mozesz by¢ kazdy» zamienia sie w ztowrogie «musisz byc¢
kazdy»”°.

Swoistego rodzaju ,epidemia” czy inflacja pedagogicznych
teorii, ich rozdrobnienie sprawiaja, ze nauczyciele tracg zdolnosé
czynienia rozroznien miedzy nimi i budowania kluczowych dla
dualistycznie postrzeganego swiata opozycji,

ktore zawsze, z jednej strony, wskazujg na warto$¢ prawdziwa,
a z drugiej, poprzez konfrontacje, ustalajg zestaw nie-wartosci,
albo wartosci opozycyjnych. Jak w sytuaciji takiej nadmiarowosci
rozproszonych wartosci szacowac, co jest pieknem, a co brzy-
dotg, co prawda, a co fatszem, co dobrem, a co ztem? Gdy zbyt
wiele wartosci atakuje nas jednoczes$nie i nie majg one odnie-
sienia w rzeczywistosci, gdyz tylko przypominajg one niegdy-
siejsze prawdziwe dylematy, caly ich system po prostu znika, nie
da sie ustali¢®.

Przyjrzyjmy sie zatem ofercie autoréw syntez teorii wycho-
wania, ktdérzy — podobnie jak twércy hipermarketéw — starajg sie
udostepni¢ spoteczenstwu jak najwiekszy wybér zréznicowanej
wiedzy (,towardw”). Jest to wazne takze dlatego, iz — zdaniem
Z. Melosika — w kazdym spoteczenstwie trwa walka réznych teorii
pedagogicznych o zdobycie statusu wersji obowigzujgcej (to zna-
czy statusu metanarracji).

® Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura..., dz. cyt., s. 32.

Sw. Burszta, W. Kuligowski, Dlaczego koSciotrup nie wstaje. Ponowoczes-
ne pejzaze kultury, wstepem opatrzyt Z. Bauman, Warszawa 1999, s. 97.
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Teoria aktywnie uczestniczy w walce o ksztatt rzeczywistosci.
Z perspektywy ponowoczesnej teoria stanowi przejaw dgzenia do
kontrolowania granic rzeczywistosci, ktéra w danym miejscu
i czasie uwazana jest za normalng i naturalng. Stad teoria —
wbrew temu, co zwykle gtosza jej tworcy bgdz wyznawcy — nie
reprezentuje prawdy i (prawdziwej) wiedzy, lecz je wytwarza’.

Hipermarket wiedzy staje sie nie tylko miejscem i przestrzenig
publicznej wyprzedazy wiedzy, ale i swoistego rodzaju labiryn-
tem, terytorium, po ktérym powinni umiejetnie sie poruszac je-
go klienci. Jest tez wokot niego teren w postaci przylegaja-
cych placéowek ustugowych, ktérymi — w tym ujeciu — sg nauki
pogranicza.

Autorzy syntez teorii pedagogicznych, ich klasyfikacji, spo-
sobow i zawartosci ich prezentacji stajg sie kreatorami ,hipermar-
ketow teoril”, w ktdrych kazdy z rozdziatdéw moze odzwierciedlac¢
odmienng orientacje aksjologiczna, psychologiczng czy socjo-
logiczna. Kryjg sie za autorskim wyborem i strukturg narracji
czynno$ci wigczania i wytgczania okreslonych dyskurséw. W tym
Swietle teorie pedagogiczne, ktdre sg konkurencyjnymi formami
(re)prezentacji wiedzy o wychowaniu, walczg o uzyskanie statusu
teorii prawdziwej, jedynej i niezaprzeczalne;j.

Teoria staje sie formg symbolicznego kapitatu, ktérego posiada-
nie —w symbolicznej walce o wyznaczanie ksztattu Swiata — jest
decydujgce®.

To troche tak, jak z towarami, ktdre sg — w zaleznosci od miejsca
ich wyeksponowania w hipermarkecie — blizej lub dalej od klienta.

W tej perspektywie, znaczenie tekstu nie istnieje autonomicz-
nie w tekscie, lecz jest tworzone w jego dialogicznym stosunku
z innymi tekstami. Tekst staje sie intertekstualnym uktadem —
miejscem spotkania i wzajemnego oddziatywania na siebie
réznych tekstow. W rezultacie, nie istnieja uprzywilejowane
znaczenia tekstu. Ma on charakter otwarty — prowokuje wiele
ré6znorodnych (czesto sprzecznych ze soba) mozliwosci czytania

"z Melosik, Tozsamo$c, ciato i wladza. Teksty kulturowe jako (Kon)teksty
pedagogiczne, Poznan-Torun 1996, s. 25.

8 Tamze, s. 28.
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i nadawania znaczen. Teoretycznie tekst ma tyle znaczen, ilu
jest jego czytelnikéw®.

Pytanie zatem o to, czy i po co chodzimy do hipermarketow,
jest w tej metaforycznej konwencji poszukiwaniem odpowiedzi na
pytanie, po co studiowac wiedze o wspotczesnych pradach i kie-
runkach pedagogicznych. Chodzimy przeciez do sklepéw nie
tylko po to, zeby co$ kupi¢, ale tez zeby sobie ,poogladac”.
Chcemy kupi¢ jedng rzecz, a jednak patrzac na promocje innych
towaréw, wybieramy co$ dodatkowego, co$ czego wczesniej nie
planowalismy. Czy z teoriami wychowania nie jest podobnie? Czy
nowa na rynku idei teoria pedagogiczna nie staje sie dla nas pre-
tekstem do relatywizacji wkasnych doswiadczen praktycznych?

WSsrod nauczycieli, wychowawcow sg przeciez tacy, ktérzy
majg Swiadomos$¢ tego, jaka wiedza jest im w danym okresie
niezbedna czy przydatna. W zaleznosci od tego, czy sg studen-
tami pedagogiki, czy rodzicami poszukujgcymi odpowiedzi na
pytania zwigzane z codziennymi zabiegami opiekunczo-wycho-
wawczymi, takng wiedzy z aksjonormatywnej, psychologicznej
bgdz ideologicznej perspektywy. Nic dziwnego, ze ci, ktorzy
poszukujg rozwigzan bez uprzedniego zdefiniowania zrodet ich
uzasadnien, korzystajg wtasnie z ,hipermarketu wiedzy”, czyli
metapedagogiki, by wedrujgc przez swiat ré6znych idei i ich teo-
retycznych uzasadnien, dokona¢ wyboru najwiasciwszej dla
siebie, zakupi¢ jg do ,skonsumowania’ we wiasnej praktyce
edukacyjnej.

Niektorzy stang sie pasjonatami wiedzy (teorioholikami),
wiecznie analizujgcymi, poszukujgcymi, refleksyjnymi i krytycz-
nymi, a przy tym beda wcigz nienasyceni, niezadowoleni z istnie-
jacych koncepcji pedagogicznego $wiata. To pedagogiczni bi-
bliofile, metafizycy, wiecznie ,gtodni” nowych tekstow. W swietle
ideologii konsumeryzmu, takich konsumentéw cechuje perma-
nentnie nieadekwatna tozsamos$é, poczucie nie-spetnienia czy
raczej niedopetnienia. Niektérzy, w imie edukacji ustawicznej,
uzaleznig sie od kompulsywnego studiowania teorii pedago-
gicznych, by poprzez ich analize i porédwnywanie poszukiwac
wiasnej tozsamosci zawodowej. Wynika to z ich wewnetrznego

9 Z. Melosik, Tozsamogé..., dz. cyt., s. 43.
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przymusu i ma najczesciej kliniczny charakter natrectw lub po-
czucia frustracji i winy, kiedy dowiadujg sie, ze nie znajg jeszcze
tej czy innej teorii, tego czy innego modelu wychowania. Niewat-
pliwie jedng z przyczyn uzaleznienia od wiedzy metapedagogicz-
nej jest Swiadomosé faktu, iz wreszcie rézne teorie wychowania
sg powszechnie dostepne.

W ,domu towarowym pedagogiki syntetycznej’ nikt nie moze
zagwarantowac nam spokoju, azylu od doznan na skutek nowych
lub starych teorii. By¢ moze sg one w nowym opakowaniu, jezy-
kowym, graficznym itp., to jednak

kazda teoria odnosi sig¢ jakby do nieco innego $wiata, do okreslo-
nego historycznego momentu i do poszczegolnego jego rozumie-
nia. (...) Swiat sktada sie z wielu rbwnoprawnych i sprzecznych
ze sobg, rozproszonych rzeczywistosci, ktore SA jednoczesnie.
Cziowiek moze zy¢ w kilku ,na (jeden) raz”. Moze zatem po
chwili myslenia w jednej konwencji pomysle¢ swiat w innej, bio-
rac w nawias rezultat swej poprzedniej pracy intelektualnej. Jesli
zaakceptujemy to, wéwczas nie bedziemy juz sktonni do (nowo-
czesnego w swej istocie) zaprzeczania istnieniu takich rzeczy-
wisto$ci i teorii, ktdére nie wyrastajg z naszej witasnej biografii
i naszego do$wiadczenia™.

Ludzie najchetniej robig zakupy w hipermarketach dlatego, ze
jest tam najtaniej, ze jest duzo akcji promocyjnych, gdzie mozna
wszystko wzigé do reki i sprawdzi¢, czy aby nie jest popsute,
gdzie mozna rozpakowaé dang rzecz z pudetka i sprawdzi¢, czy
nam odpowiada lub nie. Podobnie jest z pracami syntetycznymi,
poradnikami w zakresie wiedzy o wychowaniu, z wygtaszany-
mi teoriami, dzieki ktorym mozemy przyjrze¢ sie kazdej z nich,
jak towarowi (wiedzy), ktdérego wiasciwosci (przestanki ideo-
we) moga sie ham wydacé proste, tatwe i przyjemne, mogg
wzbudza¢ najprzerdzniejsze skojarzenia, poczucie satysfakcji czy
zblizenia duchowego z naszymi odczuciami i doswiadczeniami
zyciowymi.

W hipermarketach co jaki$é czas zmienia sie oferta sprzedazy
podobnie, jak zmieniajg sie orientacje aksjonormatywne czy
ideologiczne naukowcoéw. Ci, co jeszcze kilkanascie lat temu byli

17, Melosik, Tozsamosé..., dz. cyt., s. 35
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czotowymi przedstawicielami pedagogiki marksistowskiej, dzisiaj
sg wrecz fanatycznymi zwolennikami pedagogiki humanistyczne;.
Zmienili jedynie preferencje aksjologiczne, kategorie odniesienia,
ale pozostali w obszarze tej samej gry jezykowej, poza ktorg nie
sg w stanie wyj$¢, poniewaz sg w niej w pewnej mierze zam-
knieci. Podobnie jak pracownicy hipermarketu naklejajg na prze-
terminowany towar naklejki z nowg datg waznosci, tak i niektorzy
pedagodzy usitujg ,sprzedac¢” swoje zdezaktualizowane teksty,
uciekajgc sie do wyeliminowania z nich nieadekwatnych juz
tresci. Odklejajg przymiotnik ,socjalistyczny” z wtasnych tekstow
i wigczajg do nich okreslenia wpisujgce sie w nowy zakres
waznosci. W tym przypadku zamiast socjalistycznej pedagogiki
mamy: ,pedagogike europejskg” czy ,pedagogike racjonalizmu
krytycznego”. Tacy ,kreatorzy” wiedzy przejawiajg postawe for-
malnego przystosowania, podejmujg dziatania pozorne ™.

Dla niektorych nauczycieli studiowanie bogactwa pedago-
gicznych teorii i praktycznych ich egzemplifikacji jest proble-
mem, podobnie jak robienie zakupdw. Nie odpowiada im uczesz-
czanie do biblioteki czy ksiegarn, tak jak chodzenie pomiedzy
wszystkimi stoiskami i wybieranie sposréd co najmniej kilku
gatunkéw tego samego towaru najtanszego lub naj....naj... naj...
Sa jednak takie osoby, dla ktérych wejscie do hipermarketu staje
sie najlepszg formag spedzania czasu wolnego. Mogg bowiem
swobodnie zabawia¢ sie nieustannym wybieraniem, przymie-
rzaniem, smakowaniem, dotykaniem tego wszystkiego, czego
tymczasem lub i tak nie kupig, a co staje sie najwiekszg radoscia,
relaksem na codzienng pustke, na brak bodzcéw czy nadmiar
stresu.

Jak nauczyciel uwiktany w metafore hipermarketu teorii pe-
dagogicznych ma unikng¢ zniewolenia? Moze po prostu nie
czyta¢, nie studiowac, nie poréwnywacé. Moze przyjgé postawe
krytyka wobec kryjgcych sie w réznych teoriach uwiedzen.

Wizja zycia opartego na zasadach chrzescijanskich i przeniknie-
tego ideg stuzby dla Ojczyzny z szyderstwem spychana jest do
optotkéw ,zascianka” i ,ciemnogrodu”. Trzeba wiec niemato od-

" Por. z. Kwiecinski, Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji
przesilenia formacyjnego, w: Ewolucja tozsamosci pedagogiki, red. H. Kwiatkow-
ska, PTP, Warszawa 1994, s. 16.
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wagi cywilnej, aby umie¢ wyzwoli¢ sie z pet modnych stereo-
typow i nie da¢ sie zastraszy¢ ich hatasliwej reklamie 2.

Moze tez dokonaé superwizji wiasnej swiadomosci pedago-
gicznej, poddac analizie wtasnha racjonalnosé, zastanowic sie nad
tym, jaka wiedza jest mu potrzebna. Zdaniem Karla Popera,

zbyt tatwo zapalamy sie do teorii, ktére posrednio lub bezpo-
Srednio apelujg do naszej moralnosci i nie jestesmy wobec tych
teorii wystarczajaco krytyczni; nie dorastamy do nich intelek-
tualnie i stajemy sie petnymi dobrej woli i ofiarnosci — ofiarami® .

Hipermarketow jest coraz wiecej, a wraz z nimi jest coraz
wiecej w nich ludzi, ktérzy powiekszajg stan ,ofiar’. Sklepy te
wszedzie majg swoje reklamy i bilboardy. Czyz nie jest podobnie
z teoriami wychowania, z roznymi prgdami i kierunkami mys$li
pedagogicznej, ktérych przybywa niemal z kazdym rokiem, czy
wraz z jakimsé szczegdinym wydarzeniem? ' Tak, jak trwa kon-
kurencyjna wojna rynkowa miedzy hipermarketami, tak i tocza sie
spory miedzy teoretykami wychowania o to, ktéra z nich jest
najlepsza.

Wedrujgc przez ré6znorodne teorie dostrzegamy, ze to, co w jed-
nej ma charakter kluczowy, w innej jest zmarginalizowane; to, co
w jednej jest ,makro”, w innej jest ,mikro”’. Wchodzac w jezyki
oferowane nam przez rézne dyskursy dostrzegamy bogactwo
znaczen, ktorymi opisywany jest $wiat. Taka wedréwka uczy po-
kory wobec $wiata — jest on zbyt skomplikowany i sprzeczny
wewnetrznie, rozproszony i zdecentrowany, aby mozna go byto
,stotalizowaé” w jedng narracje *°.

Istniejg tez w nauce inne sposoby na radzenie sobie z utrzy-
maniem sie ,na rynku obowigzujacej wiedzy”’, a mianowi-
cie zawieranie cichych paktéw o nieagresji, a wiec unikanie

12 Wychowawca na czas proby. Jakiego cztowieka chcemy wychowac?, red.
K. Mroczek, Warszawa (bez daty), oktadka.

Bk Popper, Dlaczego jestem optymista, ,Polityka” 1991 nr 30, s. 9.

4 Zob. L. Kochanowicz, Wychowanie po 11 wrzes$nia, ,Terazniejszo$¢ —
Cztowiek — Edukacja” 2003 nr 4.

15 7. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamo$é..., dz. cyt., s. 35.
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krytycznych, rzetelnych i merytorycznych recenzji, na rzecz wza-
jemnego poparcia, w tym legitymizujgcego jakze czesto
bezwartosciowe teksty. Sg jednak uczelnie, kidre — podobnie, jak
ma to miejsce w hipermarketach — nie udostepniajg swoim
klientom pewnych teorii, a nawet zniechecajg do ich recepcji, do
zapoznawania sie z nimi. To swoisty sposéb na zwalczanie kon-
kurencyjnej mysli, dzieki izolowaniu odmiennych, nieakcepto-
wanych przez dane srodowisko teorii.

Wiedzy o wychowaniu nie da sie skumulowac¢, nadac jej
wspodlng, wszechogarniajgca etykiete, gdyz (...)

kazda teoria moze w jakims$ stopniu opisywaé $wiat. Swiat
spoteczny nie jest ontologicznie monolityczny: jest réznorodny,
skomplikowany, wewnetrznie sprzeczny, jest dynamiczny, ciggle
otwarty, nieustannie w trakcie stawania sie®.

Czy zatem nauczyciel powinien bac¢ sie ,hipermarketu teorii
pedagogicznych”? Czy raczej powinien poszukiwac sklepikow
,matych teorii, mikronarracji” i przemieszczac sie od jednego do
drugiego, by moéc poznaé swiat wychowawczych relacji miedzy-
ludzkich z réznych perspektyw, w réznych, matych sklepikach,
takze tych na peryferiach, w ktérych wyprzedawana teoria po-
zwoli nam dotrze¢ do jakiegos$ zakatka rzeczywistosci spotecznej
lub spojrze¢ na dany zakatek z innej perspektywy? "’

Wybor nalezy do kazdego pedagoga jako konsumenta, a moze
i producenta wiedzy pedagogicznej, jako tego, ktdéry ma do niej juz
wyrobiony stosunek i opinie oraz jako tego, ktéry wcigz jeszcze po-
szukuje odpowiedzi na pytania istotne dla jego witasnej praktyki czy
refleksji. Nauczyciel moze tu jednak by¢ wedrowcem, spacerowi-
czem, widczega lub turysta, dokonujacym wyboru migedzy réoznymi
terytoriami wiedzy, miedzy takimi, ktére mogg spetniac role ,domu”
i tymi, gdzie jest sie ,u siebie’. Dzigki takiej wedréwce moze
uswiadomic¢ sobie, jak bardzo oddala sie od swojego ,domu”, od
swojej pedagogii, w momencie, kiedy wkracza na obcy teren®. Czy

® por. z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokdt edukacji, Torun-
-Poznan 1995, s. 20.

7 Por. tamze, s. 21.

BE, Rewers, Koniec podrézy, w: Trudna ponowoczesnos$c. Rozmowy z Zyg-
muntem Baumanem, red. A. Seidler-Janiszewska, Poznan 1995, s. 45.
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zrezygnuje ze swoich dotychczasowych pogladéw, opinii, war-
tosci, czy podda je weryfikacji, zmodyfikuje? W jakiej mierze
otworzy sie na odmiennos¢, a w jakim zakresie bedzie poszu-
kiwat podobienstw w tym, co jest mu obce i obcosci w tym, co
jest mu bliskie?

Nauczyciele chcieliby dysponowac kryteriami do waloryzo-
wania istniejgcych teorii, do rozpoznawania ich zréznicowanych
przestanek. W odréznieniu od filozofa dysponujg bowiem sank-
cjami wobec swoich wychowankéw. Kiedy siegajg po jakas
filozofie, ideologie czy teorie wychowania, stajg sie w nig uzbro-
jonym ,wiadcg”, dysponujg jaka$ czgstkg mocy i sit sprawczych
wobec niego. Kazda teoria w rekach nauczycieli traci swojg nie-
winnos¢, podobnie jak zakupiony przez nas n6z moze stac sie
narzedziem zbrodni, zamiast sztu¢cem do spozycia positku.
Nauczycieli czeka zatem zadanie odczytywania, klasyfikowania
i poréwnywania ze sobg wielosci teorii, by dzieki nim mogli ujrze¢
te szczegdlng gre réznych warstw i odcieni idei, mysli czy war-
todci, ktora im do tej pory zupetnie umykata, gdyz zamknieci byl
w systemie uprzednich i odmiennych zarazem wobec tych teorii
zatozen.

Kazdy nauczyciel powinien znac¢, rozumie¢ i poréwnywaé wy-
stepujgce w naukach o wychowaniu zréznicowanie perspektyw
poznawczych, ktére odmiennie opisujg istote wychowania, wy-
jasniajg jego fenomen oraz okreslajg swoistg dlan role pedagoga.
Nie wystarczy ,zakupi¢” jakas teorie w ,hipermarkecie wiedzy”,
tak jak kupuje sie kapelusze. Trzeba jeszcze umie¢ uczyni€ z niej
uzytek, i to taki, by nie tylko nam z nig byto dobrze, ale przede
wszystkim tym, ktorych wybrana perspektywa teoretyczna do-
tyczy, a wiec naszym wychowankom. Bo kiedy jedna teoria co$
nam komunikuje, a druga méwi to samo, to jednak nie jest tym
samym.

Nie liczmy jednak na to, ze nauka wyzwoli nas z wysitku
wiasnego umystu i udzieli jednoznacznej odpowiedzi na rodzgce
sie watpliwosci czy pytania. Wspotczesna pedagogika jest tylko
jedng z nauk, pozwalajacg uczestniczy¢ nam w procesie do-
chodzenia do prawdy, ktory nie wiadomo kiedy i czy w ogdle sie
skonczy. Ma zarazem tak wiele wizerunkow, pradéw i kierunkow,
ze to, co z jednej strony wydaje sie czym$ niebezpiecznym,
watpliwym badz niepokojacym, gdyz narusza jakies$ dotychcza-
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sowe tabu, z drugiej strony réwnowazone jest przez — bardzo
mocno osadzone juz w tradycji mysli pedagogicznej — teorie filo-
zoficzne, psychologiczne czy socjologiczne o wyraznym podtozu
aksjologicznym. A czyz Swiat hipermarketu nie jest Swiatem iluzji,
a swiat labiryntu nie ma w sobie czego$ magicznego, czegos, co
dopuszcza doswiadczanie przez nas sytuacji bez wyjscia?
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—SLOWA KLUCZOWE - PEDAGOG, TEORIE WYCHOWANIA, TEORIE
PEDAGOGICZNE, HIPERMARKETY TEORII

SUMMARY

BOGUSEAW SLIWERSKI, Pedagogue in the Face of Pluralism of
Contemporary Theories of Education

The main problem undertaken by the author is presenting
a pedagogue facing pluralism of contemporary theories of edu-
cation. The author wonders what a teacher who is confronted
with multitude of pedagogical theories should do, how to pull
himself together in the world of chaos and disorder, where pe-
dagogical approaches and orientations are competing witch one
another, not eliminating anything at the beginning. The author
refers to the metaphor of ,hypermarket and labyrinth”. Both
metaphors illustrate the world of pedagogy resembling a similar
mass of theories, ideas and philosophies. It is the supermarkets
that attempt to make the choice of diverse knowledge (,goods”)
available to society. Hypermarket becomes a peculiar kind of
labyrinth, a territory where customers should skilfully get around.

Therefore, a question arises: How can pedagogue entangled
into the metaphor of hypermarket of theories of education avoid
enslavement? The author thinks that he may simply not read, not
study. He may adopt a critical attitude in the face of ,catches”
hidden in various theories. Finally, he may also look into his own
pedagogical consciousness thoroughly, analyze his own ratio-
nality, think about knowledge he needs. The author thus states
that pedagogues are faced with the task of reading, classifying
and comparing a multitude of theories so that they can adopt
those most valuable and so that they are able to make use of
them in the process of education.

Prof. zw. dr hab. Bogustaw Sliwerski — kierownik Katedry Teorii
Wychowania na Wydziale Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu £.édz-
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stwowej Komisji Akredytacyjnej, cztonek Prezydium Komitetu Nauk
Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, cztonek tédzkiego To-
warzystwa Naukowego, cztonek Prezydium Polskiego Towarzystwa
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Pedagogicznego. Zainteresowania badawcze: wspotczesne teorie
wychowania, pedagogika porownawcza, w tym polityka oswiatowa.
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