Kulturotwérczy i polityczny
wymiar dziatalnosci edukacyjnej

Tomasz Homa SJ

Refleksja nad szeroko rozumiang edukacja réznych grup spo-
fecznych, a zwtaszcza miodego pokolenia, naznaczong catg gamg
czasem wrecz sprzecznych znaczen, uwarunkowanych roznymi
kontekstami kulturowymi, Swiatopogladowymi, politycznymi i go-
spodarczymi, ktore jg wspotksztattujg, nad jej przestankami i ce-
lami, ktore zamierza osiggnac, a takze nad sposobami ich ukon-
kretniania to refleksja nad tym, czym zyje i czym zywi sie spo-
feczenstwo oraz ku czemu pragnie dazy¢. Jest to zatem refleksja
nad tym, co tworzy swoisty humus, z ktérego wyrasta szeroko
rozumiana kultura danej spotecznosci, a rownoczesénie nad tym,
w jaki sposéb spoteczno$¢ ta pojmuje dobro wspdlne i w jaki spo-
sob pragnie je urzeczywistnia¢. Fakt ten sprawia, ze edukacja
zawiera w sobie, w sposdb konstytutywny, wymiar kulturotwérczy
oraz polityczny. Stanowi ona bowiem jedno z podstawowych oblicz
dziatalno$ci politycznej' rozumianej jako urzeczywistnianie troski
o dobro wspolne polis, w zyciu ktorej sie uczestniczy.

Biorgc pod uwage wspomniany powyzej ciezar odpowie-
dzialno&ci, jaki spoczywa na wychowaniu, nalezy stwierdzi¢, ze
poruszana problematyka nalezy do kwestii, ktére w kontekscie
dzisiejszego szybko zmieniajgcego sie $wiata oraz w obliczu do-
Swiadczen historycznych w Polsce wymagajg powazne;j refleksji.

JesteSmy Swiadkami oraz wspotuczestnikami przemian
politycznych, gospodarczych, spotecznych i kulturowych, ktére
swoim zasiegiem obejmujg nie tylko spoteczno$¢ danego kraju

" Termin ,dziatalno$¢ polityczna” uzyty jest tutaj bez konotacji partyjnej.
Oznacza on tylko zaangazowanie obywateli w pomnazanie dobra wspélnego;
zaangazowanie wyptywajace nie z przynaleznosci partyjnej, lecz z troski o dobro
wspolne danej spotecznosci.
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(np. w Polsce transformacje ustrojowe), lecz wpisujg sie w pro-
cesy o wymiarze miedzynarodowym (jednoczenie sie Europy)
i Swiatowym (szeroko rozumiana globalizacja). Znaczna ztozo-
nos¢, wzajemne warunkowanie sie oraz duze przyspieszenie to
niektére z cech charakteryzujgcych wspomniane procesy. Niosg
one z sobg wymogi niejednokrotnie dogtebnych przemian
wspomnianych struktur, rél spotecznych oraz wzorcéw tozsa-
mosci w niewspétmiernie krétkich, z punktu widzenia proceséw
spotecznych, odcinkach czasowych, co nie jest bez znaczenia
nie tylko dla wspomnianej juz edukac;ji, ale wrecz samej mozli-
wosci jej prowadzenia. Podchodzac optymistycznie do porusza-
nego zagadnienia, mozemy przyjg¢, w dobrej wierze, iz pomimo
roznorodnosci i dynamicznosci dokonujacych sie procesow, faczy
je wspélny mianownik — cztowiek. Optymizm zdaje sie jednak
konczy¢ réwniez na tym stwierdzeniu, jezeli wezmie si¢ pod
uwage, ,jakiego cztowieka” oczekuje demokratyzujaca sieg i libe-
ralizujgca sie Polska, jednoczaca sie Europa czy globalizowany
Swiat. Wypowiedzi politykéw, decyzje wtadz o$wiatowych, Agen-
dy Unii Europejskiej czy wreszcie spotkania G-8 dajg wiele do
myslenia w tym zakresie, ukazujgc rownoczesnie wage sygna-
lizowanej tutaj problematyki.

Potrzebe podjecia powaznej refleksji nad zagadnieniem kultu-
rotworczego oraz politycznego wymiaru szeroko rozumianej
dziatalnos$ci edukacyjnej wzmacnia dodatkowo fakt, iz w Polsce —
Co nie oznacza, ze inne kraje bytego bloku wschodniego nan nie
cierpig — mamy do czynienia ze swoistego rodzaju zespotem
syndroméw: pototalitarnego i pseudoeuropejskiego.

Zawezajgc opis syndromu pototalitarnego do interesujacego
nas obszaru refleksji nalezy stwierdzié, iz przejawia sie on mie-
dzy innymi w postawach nieufnosci czy tez obojetnosci wzgle-
dem zaangazowania prospotecznego oraz w braku troski o wtas-
ne bogactwo kulturowe, jego pielegnowanie i rozwéj. Pierwszy
z sygnalizowanych aspektéw w duzej mierze jest reakcjg na
sposbb urzeczywistniania tego wymiaru przez system totalitarny
oraz na sposoby uprawiania polityki dzisiaj. Drugi natomiast,
przynajmniej czesciowo, zdaje sie by¢ wynikiem zabiegow wy-
chowania totalitarnego zmierzajgcego do amnez;ji lub reinterpre-
tacji pamieci historycznej, ktérej jednym z zasadniczych
wymiarow jest dziedzictwo kulturowe minionych pokolen.
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Wymiar kulturowy i polityczny to obszary, gdzie w sposob
szczegoOlnie wyrazny daje sie zaobserwowaé wspomniany juz
syndrom pseudoeuropejski. Posréd jego cech charakterystycz-
nych mozna zauwazy¢ swoistg tendencje do szeroko rozumiane;j
dekonstrukcji tozsamosci narodowej z jej patrymonium kulturo-
wym, interpretowanych niejednokrotnie jako wyraz odbiegajgce-
go od standardow nowoczesnego panstwa oraz europejskosci
niedostosowania (zacofania) kulturowego oraz zagrozenia nacjo-
nalistycznego. Mity pseudoeuropejskie miedzy innymi nowoczes-
nego, pooswieceniowego Europejczyka oraz utopijnej zgody na-
rodowej na forum miedzynarodowym wywierajace presje na
spoteczenstwo i budzace w sposdb zamierzony poczucie winy
czy niedostosowania do istniejacej rzeczywistosci to niektore
z rysébw owego syndromu.

To, co sie dzieje wokét nas, za progiem naszego domu, jak
réwniez to, co sie dzieje w jego czterech Scianach, ukazuje pa-
laca potrzebe powaznej refleksji nad problemem edukacji ze
szczegoblnym uwzglednieniem jej wymiaru kulturotwoérczego i po-
litycznego. Potrzeba taka jawi sie tym wyrazniej, im bardziej
zdajemy sobie sprawe z zaleznosci, ktéra taczy tak rozumiang
edukacje, jako warunek sine qua non, z mozliwoscig uczestnicze-
nia w ksztattowaniu zachodzgcych proceséw w sposéb twérczy
i odpowiedzialny.

Biorac pod uwage fakt istniejacej wieloznacznosci poje¢ kul-
tury i polityki uwazamy za rzecz niezbedng dookreslenie ich zna-
czen w ramach prowadzonej przez nas refleksji, zanim podej-
miemy prébe wskazania niektorych z wazniejszych wyzwan
stojacych dzisiaj przed edukacjg w Polsce we wspomnianych juz
obszarach.

Kulturotwérczy aspekt dziatalnosci edukacyjnej

Méwiac o kulturze, nalezy zaznaczy¢, ze mamy tutaj do czy-
nienia z pojeciem wieloznacznym, zawierajacym w swoim polu
semantycznym tak znaczenie klasyczne, jak i antropologiczne.

W znaczeniu klasycznym, wedtug Carriera ,termin ten
posiadat konotacje intelektualng i estetyczng i oznaczat eru-
dycje, finezje umystu, postep w dziedzinie artystycznej i lite-
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rackiej’%. Klasyczne pojecie kultury naznaczone jest rowniez
zabarwieniem normatywnym, ,poniewaz odnosi si¢ (...) do okre-
$lonego ideatu, ktdry zamierza sie osiggnaé”®.

Z przytoczonym znaczeniem, $wiadczac o jego aktualnosci
i zywotnosci, wspotbrzmi takze jedna z definicji proponowanych
przez Stownik wyrazéw obcych, wedtug ktérej termin kultura
moze oznaczac ,stopien doskonatosci, sprawnosci w opanowa-
niu jakiej$ specjalnosci (...); wysoki poziom czego$, zwtaszcza
rozwoju intelektualnego, moralnego™.

W znaczeniu antropologicznym, ktére stopniowo wykry-
stalizowato sie na przetomie XIX wieku poczawszy od Edwar-
da Tylora i jego dzieta Primitive Society (1871), kultura to
,Ztozona cato$¢ obejmujgca wiedze, sztuke, wierzenia, moral-
nos¢, prawo, obyczaje i wszystkie inne zdolnosci i nawyki nabyte
przez cztowieka jako cztonka spotecznosci’®. Inaczej mowiac,
.catoksztatt duchowego i materialnego dorobku ludzkosci, wy-
tworzonego w ogélnym rozwoju historycznym, lub w jego okre-
$lonej epoce (...)"°.

Max Scheler, jeden z przedstawicieli nurtu antropologicznej
interpretacji kultury, definiuje jg jako przede wszystkim huma-
nizacje, czynigcy cztowieka prawdziwie cztowiekiem i nasycajaca
jego wytwory ,cztowieczenstwem””.

W powyzej antropologicznie zarysowanej optyce mozemy
odnalez¢ takze definicje kultury wypracowang przez M.A. Krgpca.
Wedtug tego filozofa ,kultura to rzeczywisto§¢ pochodna od

2h, Carrier, Ewangelia i kultury. Od Leona Xlll do Jana Pawtfa II, Rzym 1990,
s. 17. Odtad dziefo to bedzie cytowane jako: Ewangelia i kultury.

3 Tamze, s. 19.

4 Stownik wyrazéw obcych, Warszawa 1991, s. 480. Odtad dzieto to bedzie
cytowane jako: Sftownik wyrazéw obcych. Pojecie ,kultura” moze posiadaé
réwniez znaczenie biologiczne, archeologiczne itp. Znaczenia te, ze wzgledu na
interesujacy nas temat zostang pominiete w przeprowadzanej analizie.

SE. Tylor, Primitive Society, London 1871, t. 1: Primitive Culture, s. 1.
Ttumaczenie za: A. Klosowska, Socjologia kultury, Warszawa 1981, s. 19-20;
Ewangelia i kultury, dz. cyt., s. 21.

8 Stownik wyrazéw obcych, s. 480. Poréwnaj takze pojecie ,kultura” w:
T. Honderich, Encyklopedia filozofii, Poznan 1998, t. 1, s. 470.

7 Por. Cultura, w: Dizionario delle idee, Firenze 1977, s. 211-212. Dalej dzieto
to bedzie cytowane jako: Dizionario delle idee.



Kulturotwdrcezy i polityczny wymiar dziatalnoSci edukacyjnej

cztowieka na drodze jego osobowych przezy¢ i dziatan tak
jednostkowych, jak i spotecznych (...)"8.

Podkreslenie osobowego dziatania cztowieka, a wiec takiego,
ktore jest Swiadome i dobrowolne, oraz wskazanie na jego
podstawowg forme, to znaczy poznanie, ktére wyciska swoje
znamie na wszystkich osobowych przezyciach, postepowaniu
i twérczym wysitku, pozwala Krgpcowi na uchwycenie zrodto-
wego rozumienia kultury. Jest nim intelektualizacja zastanej
natury (rzeczywistosci) w zakresie ludzkich mozliwosc®. ,\W akcie
bowiem poznania przede wszystkim przyswajamy sobie i interio-
ryzujemy zastany $wiat, przyrode i ubogacamy sie trescig ujetej
rzeczywistosci. | to wiasnie jest pierwszym i zasadniczym aktem
kulturowym decydujgcym o kulturowosci kultury”°.

Réwnocze$nie z uchwyceniem zrédtowego okreslenia kultury
na bazie poznania mozna, wedtug Krapca, zakresli¢ jej horyzont
semantyczny wyznaczany przez ,kierunki rozumnego dziatania
opierajgce sie na roznych sposobach poznania”". Wyznaczajg
je: poznanie teoretyczne ukonkretniajgce sie w nauce, poznanie
praktyczne realizujgce ludzkie dobro i tym samym konstytuujgce
porzadek moralny, poznanie twércze przetwarzajgce poznane
tresci wedtug odpowiednich kryteriéw i wreszcie poznanie reli-
gijne, gdzie religia pojeta jest jako osobowa wiez z Bogiem —
zrodtem, celem i wzorem ludzkiego zycia 2.

W tym nurcie dynamicznego rozumienia kultury, w ktérym
pojecie to urosto do rangi terminu stosowanego do analizy rze-
czywistosci spotecznej, a jednoczesnie do sposobu oddziaty-
wania na nig, umiejscawia sie rowniez jego percepcja w refleks;ji
Kosciota katolickiego, ktora w sposéb emblematyczny doszta do
gtosu w dokumentach Soboru Watykanskiego Il, a szczegolnie
w Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele w $wiecie wspétczes-

SM.A. Krapiec, Ludzki wymiar kultury chrzescijariskiej wspolnego dziedzic-
twa narodow Europy, w: M. Radwan, T. Styczen (red.), Ewangelia i kultura. Do-
$wiadczenia $rodkowoeuropejskie. Sladem Trzeciej Pielgrzymki Jana Pawfa Il
Rzym 1988, s. 284.

9 Por. tamze, s. 284-285.
1o Tamze, s. 285.
" Tamze.

2 por. tamze.
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nym Gaudium et spes. Wedtug tejze Konstytucji, ,mianem kultury
w sensie ogolnym oznacza sie wszystko, czym cztowiek dosko-
nali i rozwija wielorakie uzdolnienia ducha i ciata; stara sie drogg
poznania i pracy podda¢ sam $wiat pod swojg wtadze; czyni
bardziej ludzkim zycie spoteczne tak w rodzinie, jak i w catej spo-
fecznosci panstwowej przez postep obyczajéw i instytuciji; wresz-
cie w dzietach swoich w ciggu wiekdw wyraza, przekazuje
i zachowuje wielkie doswiadczenia duchowe i dgzenia na to, aby
stuzyty one postepowi wielu, a nawet catej ludzkosci” .

Nalezy zauwazyc, ze w dopiero co przytoczonym rozumieniu
kultury przez Gaudium et spes mamy do czynienia nie tylko z jej
definicja, lecz rownoczesnie, implicite, zawarte sa tam rysy jej ko-
relatu, a mianowicie pojgcia wychowania, edukacji w znaczeniu
personalistycznym. Pojecia zajmujgcego jedno z kluczowych
miejsc w refleksji nad kulturg ze wzgledu na wtasciwg mu swoistg
dialektyke ,otwierania na kulture” oraz ,wychowywania do jej od-
powiedzialnego przyjecia i wspottworzenia”.

Dookreslenie natury edukacji we wspomnianym dokumencie
przez wskazanie na jej personalistyczne rozumienie jest tu nie-
zmiernie istotne, poniewaz pojecie to nie jest jednoznaczne
i przyjmuje odmienne znaczenie w zaleznoéci od tego, czy jego
punktem odniesienia bedzie np. materialistyczna, historycystycz-
na czy tez personalistyczna koncepcja rzeczywistosci oraz
odpowiadajgca jej antropologia.

W tym kontekscie pragniemy tylko zasygnalizowaé, iz z perso-
nalistycznego punktu widzenia podmiotem, a zarazem gwa-
rantem kultury jest cztowiek wolny, odpowiedzialny i niepowta-
rzalny w swojej osobowosci, ktorej najintymniejszym centrum
i fundamentem jest jego sumienie. Cztowiek fundamentalnie
otwarty na drugiego oraz na Absolut, ktéry w tych relacjach ,do-
skonali i rozwija wielorakie uzdolnienia [swego] ducha i ciata”
celem wzrastania w cztowieczernstwie.

Jak juz wspomnieliSmy, to personalistyczne rozumienie czio-
wieka okresla nature ewentualnego wychowania i jego pole dzia-
fania. Mozna powiedzie¢, ze zachowujgc wolno$¢ cztowieka,

18 Konstytucja duszpasterska o KoSciele w $wiecie wspoétczesnym ,Gaudium
et spes” 53, w: Sobdr Watykariski Il. Konstytucje, dekrety, deklaracje, Poznan
1968, s. 583.
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ktorej podstawowym wyrazem jest wolno$¢ sumienia i ktérej
w chrzescijanskim rozumieniu nawet Bog nie narusza zawie-
rzajac sie cztowiekowi, réwniez wspomniana propozycja edukaciji
personalistycznej musi przyjmowac¢ podobna logike. Oznacza to,
Ze jedna z jej istotnych cech jest fakt, iz cztowiek nieustannie za-
wierza sie drugiemu cztowiekowi i w tym zawierzaniu wzywany
jest tylko i az do dania $wiadectwa wobec drugiego. Swiadectwa,
ktére moze by¢ odrzucone lub przyjete i zinternalizowane, inicju-
jac w ten sposob dynamiczny proces osobistego wzrastania
w prawdzie i mitosci — ,wychowywania sie w ufnej otwartosci na
drugiego: cztowieka, Boga, spoteczenstwo”. Ukonkretnienie tak
rozumianego wychowania moze przybraé postac¢ petnego sza-
cunku towarzyszenia drugiej osobie i w tym towarzyszeniu po-
przez $wiadectwo ukazywania wartosci oraz wyja$niania ich
sensu (,otwieranie na kulture”), a takze tworzenia klimatu zaufa-
nia zachecajgcego do stawiania krokéw przez adepta, tzn. do
inicjowania poszukiwan, stawiania pytan, podejmowania decyzji,
oceniania faktow i swojej wtasnej postawy (,wychowywanie do
odpowiedzialnego przyjecia kultury i jej wspottworzenia”).

Papierkiem lakmusowym weryfikujgcym autentycznos$c tej
propozycji edukacyjnej bedzie umiejetnos¢ tworzenia opartej na
wartosciach przestrzeni wolnosci wyrazajacej sie w coraz wiek-
szej dojrzatosci sumienia i przektadajgcej sie na umiejetnosé
podejmowania dojrzatych intelektualnie i wolnych wyboréw
w oparciu o zrozumienie siebie, swojej egzystencji i swojego
bycia w relacjach tak uksztattowanych.

W powyzej zakre$lonej panoramie antropologicznej interpre-
tacji pojecia kultury oraz jego personalistycznie rozumianego ko-
relatu edukacji miesci sie rowniez nasze rozumienie tych dwoch
poje¢. Wyboru tego dokonujemy majac $wiadomos¢, ze paleta
filozoféw zajmujgcych sie problematyka kultury i jej proprium jest
o wiele wieksza od tutaj przedstawionej™, i ze doglebna analiza
wspomnianych poje¢ wymagataby oddzielnego opracowania.

" Do wazniejszych przedstawicieli réznych kierunkéw filozoficznych zajmu-
jacych sie kulturg nalezy zaliczy¢: Marksa z teorig kultury jako ,nadbudowy” (ma-
terializm); Diltheya, dla ktérego kultura jest ukonkretnieniem idealnych tendenciji
i impulséw (historycyzm); Spenglera z doktryng kultury jako ,formalnych uniwer-
saliow” (naturalizm); czy wreszcie ,filozoféw wartosci” takich jak: Rickert, Spranger,
Litt, Hartmann i inni. Por. Cultura, w: Dizionario delle idee, dz. cyt., s. 211-212.
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Polityczny wymiar dziatalno$ci wychowawczej

Odwotujac sie w kontekscie refleksji nad edukacjg do pojec
polityki i dziatalnosci politycznej, rownie wieloznacznych jak pojecie
kultury, wchodzimy w krag rozwazan siegajacych swoimi korze-
niami Arystotelesa i jego dzieta: Etyki nikomachejskiej, w ktorej
polityka zostata zdefiniowana jako ,umiejetnos¢ rzadzenia pan-
stwem”'®. Poérod wielu kontynuatorow refleksji nad naturg polityki
i jej elementami sktadowymi™ mozemy odnalez¢ rowniez wspot-
czesne stanowisko Ko$ciofa katolickiego, wedtug ktérego, méwigc
o polityce, bedziemy mie¢ na mysli dwa jej podstawowe znaczenia:
Jroztropng troske o dobro wspolne”", czyli sztuke wspotuczestni-
czenia w zyciu okreslonej spotecznosci celem dziatania na rzecz
wzrastania jej dobra wspolnego ® w swoich wielorakich formach,
oraz ,dgzenie do uczestniczenia w sprawowaniu wtadzy w pan-
stwie, czyli do jej uzyskania, utrzymania lub odzyskania (...). Kosci6t
nie przeciwstawia tych dwoch znaczen, lecz wskazuje na istniejgcy
miedzy nimi Scisty zwigzek. Jesli bowiem moralng racjg uczestni-
czenia w sprawowaniu wiadzy jest stuzba na rzecz dobra wspél-
nego, to z drugiej strony — stuzba temu dobru jest efektywniejsza

woéwczas, gdy ma miejsce uczestnictwo we wiadzy panstwowej” .

1 Arystoteles, Etyka nikomachejska, Warszawa 1982, s. 219.

16 podstawowe elementy pojecia polityka wystepujace w wielu réznych jej defi-
nicjach to: ,1. podmioty polityki: panstwa, partie polityczne, organizacje polityczne;
2. przedmiot polityki: stosunki miedzy paristwami, narodami i grupami spotecznymi;
3. cel polityki: zaspokojenie intereséw grup spotecznych, warstw i klas; 4. srodki
polityki: zdobycie i utrzymanie wiadzy politycznej oraz wplyw na nig za pomocg,
efektywnych metod”. A. Zwolinski, Katolik i polityka, Krakdw 1999, s. 7. Odtad dzieto
to bedzie cytowane jako: Katolik i polityka. Szerzej odnosnie do poruszanego zagad-
nienia elementéw teorii polityki zobacz w: J. Hausner, J. Indraszkiewicz, Elementy
teorii polityki. Materiaty do studiowania nauki o polityce, Krakow 1984, s. 8-10;
J. Karpinski, Polityka i wiedza o polityce, ,Puls” R. 14: 1992, nr 55, s. 10-16.

7 Jan Pawet ll, Encyklika ,Laborem exercens” 20.

18 Wedtug nauczania soborowego Kosciota katolickiego: ,Dobro wspdline (...)
obejmuje sume tych warunkéw zycia spotecznego, dzieki ktérym jednostki,
rodziny i zrzeszenia moga petniej i tatwiej osigga¢ swojg wtasng doskonatosé”.
(Konstytucja duszpasterska o KoSciele w $wiecie wspéfczesnym ,Gaudium et
spes” 74). Por. takze: Mater et magistra 65; Gaudium et spes 26; Pacem in terris
55 oraz Kto jest odpowiedzialny za dobro wspéine, w: T. Herr, Wprowadzenie do
katolickiej nauki spotecznej, Krakdéw 1999.

'® A Zwoliriski, Katolik i polityka, dz. cyt., s. 7.
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To rozumienie polityki znalazto swoéj wyraz, migdzy innymi,
w adhortacji apostolskiej Christifideles laici. O powotaniu i misji
Swieckich w KoSciele i w $wiecie, dwadzieScia lat po Soborze
Watykariskim Il, opublikowanej 30 grudnia 1988 roku przez Jana
Pawta Il. Stwierdza ona jednoznacznie: ,Aby ozywia¢ duchem
chrzescijanskim doczesng rzeczywisto$¢, stuzac (...) osobie
i spoteczenstwu, $wieccy nie mogg rezygnowac z udziatu w po-
lityce, czyli w roznego rodzaju dziatalnosci gospodarczej, spo-
tecznej i prawodawczej, ktéra w sposdb organiczny stuzy wzra-
staniu wspélnego dobra; (...) prawo i obowigzek uczestniczenia
w polityce dotyczy wszystkich i kazdego; formy tego udziatu,
ptaszczyzny, na jakich on sie dokonuje, zadania i odpowiedzial-
no$¢ mogg by¢ bardzo rézne i wzajemnie sie uzupetnia¢”®.

Prekursoréw tego stanowiska mozemy odnalezé, miedzy in-
nymi, w Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele w $wiecie wspot-
czesnym Gaudium et spes 75-76; oraz w dekrecie dotyczgcym
apostolatu $wieckich: Apostolicam actuositatem 13. Proponowa-
ne w niniejszej refleksji pojecie polityki i wymiaru politycznego
edukacji miesci sie w ramach powyzszej definicji, charaktery-
stycznej dla spotecznej mysli Kosciota.

Mowiagc o dziatalnosci edukacyjnej w kontekscie polityki nalezy
stwierdzi¢, iz kazdy model edukacji, niezaleznie od orientacji $wia-
topogladowej, ze wzgledu na jego wptyw na ksztattowanie pod-
stawowego ogniwa spoteczenstwa, jakim jest osoba, posiada wy-
miar polityczny. Jego ukonkretnienie w obszarze edukaciji orbituje
w sposéb naturalny wokét jawnie lub ukrycie postawionego pytania
fundamentalnego dla danej spotecznosci i dotyczacego ideatu czto-
wieka i obywatela pozgdanego przez te spoteczno$¢ lub przez
okreslong grupe sprawujgcq wtadze i posiadajacg wptyw na defi-
niowanie celéw edukacji oraz sposobow jej realizacji.

Fakt ten sprawia, ze konieczng staje sie potrzeba poddawania
krytycznej ocenie istniejgcych oraz proponowanych modeli edu-
kacji. Posrdd kryteriow stuzacych analizie réznych ich aspektow
nie powinno zabrakng¢ personalistycznie rozumianej promoc;ji
cztowieczenstwa oraz pozostajacej w relacji do niej koncepciji
dobra wspélnego.

20 Adhortacja apostolska ,Christifideles laici” 42. Dzieto bedzie odtad cyto-
wane jako: Christifideles laici.

57



ey ot
/ / {

58

Wedtug nas, edukacja personalistyczna stawiajaca sobie za
cel wychowanie cztowieka wolnego, odpowiedzialnego i nie-
powtarzalnego w swojej osobowosci, fundamentalnie otwartego
na drugiego: cztowieka, spoteczenstwo i Boga oraz zdolnego do
podejmowania osobistych, dojrzatych intelektualnie i wolnych wy-
boréw, tak rozumiana edukacja podejmuje w sposob tworczy
dazenie do petni cztowieczenstwa oraz wpisuje sie harmonijnie
w stuzenie wzrastaniu dobra wspélnego. Wychowanie bowiem,
ktore stawia sobie za cel dazenie do wyzej zarysowanego ideatu
cztowieka, z natury swojej wspotksztattuje nie tylko jego kulture
osobista, ale réwniez spoteczng, otwartg na wspéttworzenie pod-
miotowosci spoteczenstwa. Przez pojecie to rozumiemy postawe
aktywnego wspétuczestniczenia we wszystkich aspektach zy-
cia spotecznego w duchu dialogu i partnerskiej wspétodpowie-
dzialnosci.

Niektore dylematy stojgce przed dziatalnoscig
edukacyjng w Polsce

Demitologizacja edukacji

W kontekscie pojawiajgcego sie co jaki§ czas postulatu
potrzeby edukacji $wiatopoglgdowo neutralnej w spoteczenstwie
pluralistycznym nalezy stwierdzi€, iz kazde wychowanie jest wy-
chowaniem w oparciu o jaki$ okreslony system wartosci, antro-
pologie, a co za tym idzie, rébwniez koncepcje spoteczenstwa,
panstwa oraz relacje zachodzgce miedzy nimi, lezace u jego
podstaw.

Réwnoczesénie, biorgc pod uwage prawo do wolnosci su-
mienia, trzeba podkresli¢, ze nikt nie posiada wylgcznosci na
edukacje — ani panstwo, ani Kosciot, ani zadna grupa spoteczna
(pluralizm $wiatopogladowy). Natomiast kazdy, w duchu posza-
nowania godnosci osoby, a takze dobra wspolnego, wezwany
jest do troski o to, co bedzie tworzyto podwaliny pod wszelkiego
rodzaju dziatania tak wtasne, jak i wspolne, majace, tak jedne jak
i drugie, zawsze konsekwencje nie tylko w wymiarze indywidual-
nym, ale rowniez spotecznym.
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Wychowanie do nowych form koegzystencji

Zmiany ustrojowe idace w kierunku spoteczenstwa obywatel-
skiego odstaniajg coraz wyrazniej zaréwno pluralizm Swiatopo-
gladowy i polityczny, jak rowniez wielorakie réznice i podziaty
spoteczne, kulturowe i etniczne. Stan ten pogtebia fakt, ze do
funkcjonowania w ramach postepujgcego pluralizmu oraz coraz
bardziej ztozonych zjawisk socjo-kulturowych spoteczenstwo pol-
skie nie jest dostatecznie przygotowane. Mozna réwnoczesnie
przyja¢ z duzym prawdopodobienstwem, ze proces integrac;ji
europejskiej sytuacje te raczej zaogni niz ztagodzi. Przed edu-
kacjg prospoteczng staje zatem konieczno$¢ uczenia solidarnej
koegzystencji w warunkach spotecznego pluralizmu i demokraciji,
otwartej na ,swojego” i ,obcego”.

Edukacja do dialogu spofecznego

W kontekscie gtebokich podziatéw oraz sporéw i konfliktow
w Polsce, szczegolnie wyraziscie jawi sie brak umiejetnosci pro-
wadzenia dialogu spofecznego. Na fakt ten wskazat, miedzy
innymi, Jan Pawet || stwierdzajgc konieczno$c¢ tego, aby Polacy
nauczyli sie ,prowadzi¢ z uwagg dialog w prawdzie i z posza-
nowaniem godnosci wiasnej i partnera, réznigc sie miedzy soba,

a nie stajgc sie przez to dla siebie wrogami”?'.

Edukacja ludzi sumienia

Wedtug Jana Pawta Il ,sama zmiana struktur spotecznych,
ekonomicznych i politycznych — cho¢ wazna — moze sie jednak
okazac¢ niewykorzystang szansg, jesli nie stojg za nig ludzie su-
mienia”?. Fakt ten stawia przed dziatalno$cig edukacyjng jedno
z najpowazniejszych wyzwan — troske o formacje ludzi sumienia

2 M. Czekariski (red.), Drogowskazy dla Polakéw Ojca Swigtego Jana Pawla
I, t. 1: Najwazniejsze przemdwienia i wypowiedzi (poza pielgrzymkami), Krakow
1999, s. 193. Dzieto bedzie odtad cytowane jako Drogowskazy.

22 Tamze, s. 223.
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prawego, ,sumienia uzdolnionego do madrego i odpowiedzialne-
go dziatania w stuzbie spoteczenstwa, tak aby aktywnos$c¢ poli-
tyczna nie dzielita, ale by dokonywata sie w prawdzie, spra-
wiedliwosci, mitoci i poszanowaniu godnosci cztowieka, majac
na uwadze jeden tylko cel, wzrost dobra wspolnego”?.

Aby edukacja w sposéb twérczy mogta stawi¢ czota temu zada-
niu, musi odbudowac¢ wychowanie oparte na wartosciach, poddane
w ramach lansowanego, zwtaszcza przez $rodki masowego prze-
kazu, mitu nowoczesnego Europejczyka, dewastacyjnej krytyce
i demontazowi. Nie mozna bowiem nie zgodzi¢ si¢ z analizami
Centesimus annus, wedtug ktérych ,demokracja bez wartosci fatwo
sie przemienia w jawny lub zakamuflowany totalitaryzm™*, a auto-
nomia zycia politycznego, ktére odcina sie od zasad moralnych,
musi prowadzi¢ do degeneracji w zyciu spotecznym, a takze do
pogwatcenia godnosci i praw osoby ludzkiej®.

Edukacja do odpowiedzialno$ci za kulture

Narod ,(...) istnieje z kultury i dla kultury. Dzieki swojej auten-
tycznej kulturze staje sie w petni wolny i suwerenny™®. Wolno§é
i suwerennos¢ narodowa to podstawowe przejawy jego dobra
wspdlnego, w ktérych wymiar kulturowy i polityczny splatajg sie
ze sobg w sposbb nierozerwalny.

W obecnych czasach, naznaczonych gtebokimi przemianami,
kwestia kultury rozumianej jako ,niezbedne Srodowisko zycia
i rozwoju cztowieka oraz catych spoteczenstw i narodow™?’ oraz
jej wiekowego dziedzictwa nabiera fundamentalnego znaczenia.
Tym bardziej, ze tak rozumiana kultura znajduje sie w Polsce
,w stanie kryzysu i zachwiania w sferze najbardziej podsta-
wowych wartosci’?®, to znaczy wartosci chrzescijanskich lezg-

= Tamze, s. 210.

24 Centesimus annus 46.

2 por. Drogowskazy, dz. cyt., s. 193.
% Tamze, s. 226.

7 Tamze, s. 189.

2 Tamze, s. 189.



Kulturotwdrcezy i polityczny wymiar dziatalnoSci edukacyjnej

cych u jej podstaw i jg przez wieki inspirujgcych. Na niektére
zrodta tego kryzysu wskazaliSmy omawiajgc syndromy potota-
litarny i pseudoeuropejski.

Stawia to przed edukacjg wyzwanie odbudowy wrazliwosci na
dziedzictwo narodowe, jego wartosci duchowe, oraz umiejetnosci
odpowiedzialnego ich rozwoju i pielegnowania, a takze dzielenia
sie nimi w jednoczacej sie Europie. ,Polska kultura chrzesci-
janska, etos religijny i narodowy sg cennym rezerwuarem energii,
ktérych Europa dzi$ potrzebuje, by zapewni¢ w swych granicach

integralny rozwoj osoby ludzkie;j (...)"*°.

Zamiast zakonczenia

Powyzsze refleksje nie pretendujg do wyczerpania cato$ci za-
gadnienia kulturotworczego i politycznego wymiaru dziatalnosci
edukacyjnej, lecz tylko do wydobycia jego niektérych, naszym
zdaniem istotnych, ryséw. Pragng one by¢ réwniez zaproszeniem
do refleksji nad edukacjg i stojacymi przed nig wyzwaniami
w kontekscie szerszej debaty nad ksztattem demokratyzujacej sie
Polski, jednoczacej sie Europy oraz poddawanego procesom
globalizacji swiata.

—-SLOWA KLUCZOWE — DIALOG SPOLECZNY, DZIEDZICTWO NA-
RODOWE, EDUKACJA, DEKONSTRUKCJA
TOZSAMOSCI NARODOWEJ, SYNDROM
POTOTALITARNY; SYNDROM PSEUDO-
EUROPEJSKOSCI

20 Tamze, s. 226.
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SUMMARY

Tomasz HoMA SJ, Culture-creating and Political Dimension
of Educational Activity

The reflection upon broadly understood education, its pre-
mises and aims to be achieved, as well as the ways in which they
are specified, is the reflection upon all that society lives and feeds
on, and aims at. Therefore, it is also the reflection on how society
comprehends its common good and the way it shall be realised.
This fact provides the reason for education including, essentially,
two dimensions: culture-creating and political.

Their specification, in the sphere of education, is naturally
orbiting around the openly or secretly suggested ideal of man and
citizen desired by a given society, or its particular group in power,
influencing the process of defining educational aims and their
ways of realisation.

The reflections presented in this article do not aspire to ex-
haust the entire issue of culture-creating and political dimension
of educational activity, but merely to bring out some, in our opi-
nion important, traits. They also want to become an invitation to
the reflection upon education and challenges it faces in the con-
text of a broader debate over the shape of Poland in the process
of democratisation, uniting Europe and the world exposed to the
processes of globalisation.
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