Wychowanie obywatela
w polskich reformach szkolnych XVIIl wieku

Kalina Bartnicka

Historia, jesli nawet nie moze by¢ uznana za nauczycielke zy-
cia w sensie dostownym, to na pewno jest zbiorowym dos$wiad-
czeniem narodowym i spotecznym, a z doswiadczen powinno sie
wyciggac¢ wnioski. Pedagodzy zajmujacy sie dziejami przemian
oswiaty i edukacji w Polsce uwazajg na og6t, ze badanie rozwoju
mysli filozoficznej i teorii pedagogicznej jest istotniejsze niz ba-
danie o$wiaty i wychowania w kontekscie uwarunkowan politycz-
no-spotecznych. Jest to jak sie wydaje tatwiejsze do zrealizowa-
nia, ale prowadzi do nieporozumien, do zapoznawania rzeczy-
wistych naszych stabosci i osiggnie¢, a nawet do zafatszowan.
Cechg bowiem charakterystyczng rozwoju polskiej o$wiaty, po-
czynajgc od zarania dziejow, az po wiek XX jest to, ze w mysli
o wychowaniu wzgledy polityczne dominowaty nad pedagogicz-
nymi. Koncepcje i rozwigzania ,immanentnie pedagogiczne”
z reguly spetniaty w naszych dziejach funkcje raczej ustugows niz
napgdowa w reformach o$wiatowych. Za to okazywalismy wie-
lokrotnie, ze w potrzebie potrafimy umiejetnie siega¢ do teore-
tycznego dorobku europejskiej (Swiatowej) pedagogiki i prze-
twarza¢ w oryginalne, nowatorskie i nowoczesne rozwigzania
praktyczne.

Akt woli politycznej Mieszka | i jego otoczenia — przyjecie
chrzescijanstwa w zachodniej (tacinskiej) postaci — miato cha-
rakter dyplomatyczny i panstwowy, ale zadecydowato tez o dal-
szym rozwoju wychowania i o$wiaty. W wymiarze jednostkowym
doprowadzito do narzucenia mieszkarncom naszych ziem nowego
ideatu wychowawczego, czyli do przyjecia odmiennej niz rodzima
koncepcji cztowieka. To z kolei musiato pociggna¢ zmiany
w obrebie wychowania rodzinnego zmuszajac, w wielu wypad-
kach, do odrzucenia wtasnej tradycji. W wymiarze jezykowym,

63



ey ot
/ / {

64

kulturalnym spowodowato konieczno$¢ wprowadzenia jezyka
obcego jako jezyka kultury i polityki, a w wymiarze o$wiato-
wym — przyjecia i zaakceptowania gotowego, posiadajgcego
tysigcletnie tradycje i doskonale uformowanego, ale obcego ple-
mionom stowianskim systemu szkolnego. Tysigcletnia perspekty-
wa tego wydarzenia przestonita jego dramatyzm i drastycznosé.

Przez wieki prymat polityki nad pedagogikg utrzymywat sie
w Polsce wlasciwie bez przerwy, az do naszych ostatnich reform
oswiaty i wychowania, o ktérych zadecydowaty zatozenia ideo-
wo-polityczne, i ktére stale przewazajg nad wzgledami merytorycz-
no-programowymi i organizacyjnymi. Powinno to stanowi¢ memen-
fo w pracach nad modemizacja systemu o$wiaty w ostatnich latach,
a zwilaszcza po wigczeniu Polski do Unii Europejskie;.

Ostatni zakret dziejowy, konieczno$¢ odnalezienia sie Pola-
kow w nowych relacjach politycznych z innymi narodami w Unii
zmusza do przemyslenia i okre$lenia ideatu wychowawczego
obywatela i patrioty. Warto przygladnac¢ sie, jak radykalne prze-
miany polityczne w przesztosci warunkowaty zmiany (reformy)
w systemach oswiaty i wychowania, i vice versa. Okres polskich
reform w XVIII w. dostarczy¢ moze cennego materiatu do prze-
mys$len na temat ideatu wychowawczego obywatela zgodnego
z polityczno-spotecznymi potrzebami narodu oraz umiejetnego
wykorzystywania wiedzy pedagogicznej dla wdrozenia ideatu
w zycie.

Sprawy reform o$wiatowych w Polsce nowozytnej byty tema-
tem obrad historykéw, historykow wychowania i pedagogow
w grudniu 1995 roku w Popowie. Wyzsza Szkota Humanistyczna
w Pultusku wespot z Katedrg Historii Wychowania Wydziatu Pe-
dagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego i Zaktadem Dziejow
Oswiaty Instytutu Historii Nauki PAN zorganizowata konferencje
na temat reform o$wiatowych na ziemiach polskich w XV-XX
wieku. Organizatorzy postanowili doprowadzi¢ do skonfrontowa-
nia warsztatéw badawczych historykéw, historykéw wychowania
oraz sprowokowac dyskusje pomigdzy historykami i pedagogami
na temat okolicznosci, ktére powodowaty zasadnicze przemiany
w oswiacie i edukacji.

! Wygloszone w Popowie referaty i wystapienia zostaty opublikowane na
tamach ,Kwartalnika Pedagogicznego” z 1995 r. (nr 3 i 4).
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Postawione zostaty pytania o definicje i zakres pojecia refor-
my, poruszano problemy metodologiczne badan nad reformami
o$wiatowymi?. Moze najistotniejsze okazaly sie pytania: ,Co jest
impulsem powodujgcym dazenie do przemian lub reform o$wia-
towych? Czy wazniejszg role odgrywajg w przemianach czynniki
pedagogicznej natury czy inne, na przyktad kulturalne, spotecz-
ne, polityczne? Co decyduje o pomys$inym przebiegu i rezultacie
zmian o$wiatowych?”?. Na tym tle jako zagadnienie nadrzedne
zarysowat sie problem, czy mozna méwi¢ o utrzymywaniu cig-
gtosci tradyciji polskich reform szkolnych, czyli o polskiej specy-
fice ,mechanizmow reform edukacyjnych™. Wydaje sie, ze stan
badan i wyniki konferencji pozwalajg odpowiedzie¢ twierdzgco
w obydwu wypadkach. Mozna to zaobserwowac badajac reformy
wychowania i o$wiaty polskiej w XVIII wieku.

Przy rozwazaniu i ocenie przemian oswiatowych w Rzeczy-
pospolitej Obojga Narodow w XVIII wieku, konieczna jest od-
powiedz na pytanie, czy utworzenie Komisji Edukacji Narodowej
i dokonang przez nig globalng reforme oswiaty i wychowania
nalezy potraktowac¢ ,jako zjawisko wyjatkowe, czy tez jak element
fancucha reform”, a zatem ,reforma czy reformy o$wiecenio-
we?”®. Stan badan uprawnia do stwierdzenia, ze w zakresie edu-
kacji w Rzeczypospolitej wieku oéwiecenia mieliSmy do czynienia
z dwiema reformami, z drobniejszymi inicjatywami o charakterze
usprawnien programowo-organizacyjnych w istniejgcej juz sieci

2 Por. K. Bartnicka, |. Szybiak, Polskie reformy szkolne: Préba bilansu —
problemy i obszary badan, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1995/4, s. 270; chodzito
o uscislenie kiedy ,dany fakt edukacyjny, lub zespdt faktéw, mozna by traktowac
jako przejaw reformy, czesc¢ reformy, lub tez w catosci jako reforme” oraz czy
i kiedy ,zageszczenie zmian edukacyjnych w danym czasie (...) uprawnia do
zastosowania pojecia ‘reforma’?” Wazne pytania, ktére postawili sobie uczestnicy
dyskusji, dotyczyty tez metodologii badan nad reformami, a wiec czy przedmio-
tem badan sg formalne zapisy zatozen (np. ustawy, regulaminy szkolne, czy tez
,wszystkie te elementy rzeczywistosci, ktére nastepowaty po formalnym za-
twierdzeniu owego zapisu? Czy zatem reforma jest aktem jednorazowym czy
procesem? (...) czy sukces reformy jest lub powinien byé mierzony z punktu
widzenia inicjatora czy odbiorcy?”.

3K Bartnicka, |. Szybiak, Reformy os$wiatowe na ziemiach polskich w XVI-XX
wieku, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1995/3, s. 3.

4K Bartnicka, I. Szybiak, Polskie reformy szkolne: Préba bilansu, dz. cyt.,
s. 269-270.

5 Tamze, s. 271.
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szkot publicznych (wprowadzaty pewne zmiany o ograniczonym
charakterze w szkolnictwie jezuickim, w szkotach — koloniach
akademickich, w seminariach duchownych, w uniwersytetach),
wreszcie z kilku inicjatywami zaktadania nowoczesnych instytucji
edukacyjnych o typie akademii szlacheckich, ktore mozna by
nazwac eksperymentami pedagogicznymi.

Tworzenie nowoczesnych szkot, takich jak: Collegium Varsa-
viense teatynéw (1737), pijarskie Collegium Nobilium w Warsza-
wie (1740), dwie krolewskie Akademie Rycerskie: Stanistawa
Leszczynskiego w Luneville (1738) i Stanistawa Augusta Ponia-
towskiego w Warszawie (1765), a takze dokonywanie drobniej-
szych zmian w szkolnictwie, przebiegato rownolegle do reformy
przeprowadzonej w szkotach pijarskich przez Stanistawa Konar-
skiego. Wszystko razem — od konca lat trzydziestych — wy-
twarzato korzystng atmosfere zainteresowania sprawami wycho-
wania mtodziezy i przygotowato grunt dla reformy KEN.

Zaréwno Konarski jak i twércy KEN wierzyli, ze droga na-
prawy Rzeczypospolitej wiedzie przez wychowanie nowego
obywatela dzieki odpowiedniej edukaciji szkolnej. Wynikato to ze
Swiadomosci optakanego stanu spraw panstwowych i niemoz-
no$ci przeprowadzenia niezbednych reform panstwowych bez
zmiany stosunku spofeczenstwa szlacheckiego do spraw publicz-
nych. Stan polityczny panstwa wptynat wigc na mysl o koniecz-
nosci wychowania nowego obywatela — wychowanka przystoso-
wanej do tego szkoly.

Kierunek nadali politycy. Dla Konarskiego, ktory zanim przy-
stapit do uzdrawiania szkolnictwa zajmowat sie czynnie politykg
i dla cztonkéw Komisji Edukaciji Narodowej, ktérzy w znakomitej
wiekszosci byli politykami i mezami stanu — punktem wyjscia do
rozwazan o edukac;ji i szkole byto przekonanie o potrzebie oby-
watelskiego wychowania mtodziezy i w zwigzku z tym koniecz-
nosci nadania polskiej edukacji szkolnej charakteru zgodnego
z potrzebami panstwa. Prace na tym polu traktowali jak sie
wydaje jako zadanie polityczne.

Obydwie reformy dzielita w czasie odlegto$¢ jednej generacji.
W tym czasie zmienito si¢ w Rzeczypospolitej podejscie do
spraw szkolnictwa. W zwigzku z tym — przy generalnie tozsamym
rozumieniu roli szkoty i wychowania dla panstwa — mamy do
czynienia z powaznymi roznicami pomiedzy obiema generacjami
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reformatoréw i zainteresowanych grup spotecznych, w ich do-
Swiadczeniu politycznym, w determinacji poszukiwania drég wyjs-
cia z optakanej sytuacji politycznej. Inna byta, uwarunkowana
wiasnie czasem i okolicznosciami, podatnos¢ na idee filozoficzne
oswiecenia, koncepcje pedagogiczne; inne tez przygotowanie do
ich zaadaptowania w Polsce.

Rezultaty wychowawcze istniejgcej szkoty, czyli usposobienie
i mentalnos$¢ spoteczenstwa szlacheckiego, okazywaty stabosé
tradycyjnego systemu edukacyjnego i utatwiaty propagowanie
przez reformatorow opinii o potrzebie jego zmiany. Inny punkt
startu, inny zas6b do$wiadczen, okolicznosci towarzyszace obyd-
wu reformom spowodowaty réznice pomiedzy Konarskim i Ko-
misjg w koncepc;ji ideatu wychowawczego i wychowania obywa-
telskiego w szkole, nadzoru wtadzy panstwowej nad edukacjg
miodziezy i zasiegu (tresci) reformy szkolnej.

Zamierzenia Stanistawa Konarskiego w stosunku do ogotu
szkét pijarskich prowadzity bardziej do usprawnienia czy ,oczysz-
czenia” aktualnie dziatajgcego szkolnictwa ze szkodliwych nale-
ciatosci, unowoczesnienia metod i programéw nauczania, niz do
radykalnej przemiany strukturalno-programowej. Cato$¢ dokona-
nych przez niego zmian nalezy jednak okresli¢ jako reforme,
gdyz chociaz dotyczyly dziatalnosci szkolnej jednego tylko ze
Srodowisk edukacyjnych zakonnych w Rzeczypospolitej i realizo-
wane byly etapami® — objely kompleks zagadnien szkolnych:
unowoczes$nienie programu oraz metod nauczania i wychowania,
nowe podreczniki, ksztatcenie nauczycieli. Ponadto zostaty usan-
kcjonowane zapisem prawnym o charakterze zakonnej ustawy
szkolne;j.

Konarski znat dobrze i rozumiat uktad sit wewnatrz stanu szla-
checkiego. Rozumiat, ze realizacja zamierzen reformatorskich
w ogdle, a edukacyjnych w szczegélnosci, zaleze¢ bedzie od ich

6 Najpierw eksperyment w postaci warszawskiego Collegium Nobilium, potem
wdrozenie nowych przepiséw wyniku zalecen wizytacji apostolskiej: Ordinationes
visitationis apostolicae (...) pro Provintia Polona Clericorum Pauperum Matris Dei
Scholarum Piarum, cz. I-lll (1754), cz. IV-V (1753), w ttum. polskim Ordynacje
wizytacji apostolskiej dla polskiej prowincji szkét poboznych, cz. 1-V, drukowane
ze wstepem S. Kota, w: S. Konarski, Ustawy szkolne, Krakéw 1925, oraz w:
S. Konarski, Pisma Pedagogiczne, ss. 1-419, osobno w szkotach koronnych pijar-
skich ( wczesniej) i litewskich (pozniej).
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akceptacji przez magnaterie. Byt przeSwiadczony, ze do prze-
prowadzenia potrzebnych reform panstwowych i spotecznych
w Rzeczypospolitej konieczne jest wychowanie przywo6dcow,
zdolnych je poprowadzi¢ i utrzymac¢. Musiat tez przekona¢ do
wiasnych koncepcji swoich zakonnych zwierzchnikéw, przygoto-
wac wspotpracownikéw, ,naby¢ wielkiej w zgromadzeniu swoim
powagi i wzietosci w narodzie””. Zaczat to realizowaé w 1737 r.8

W swoich planach edukacyjnych uwzglednit i wysunat na plan
pierwszy wyksztatcenie elity politycznej. W stynnej mowie De viro
honesto et bono cive ab ineunte aetate formando, wygtoszonej
w 1754 roku przy otwarciu nowego gmachu Collegium® powie-
dziat: ,(...) Swiadomi jestesmy, ze najwiekszg zastugg wobec Bo-
ga i ojczyzny jest nauczanie z mitoscig i pieczotowitoscig tych,
ktorym ubostwo rodzicéw nie pozwala na rozwijanie zdolnosci
umystu. Ale jednocze$nie wiemy, ze nie mniej wazng rzeczg jest
wychowywanie z nalezytg starannos$cig znakomitej miodziezy

7 Cytuje za t. Kurdybacha (Dziafalno$¢ pedagogiczna. Stanistawa Konar-
skiego, w: £.. Kurdybacha, Pisma wybrane. Wybrat i stowem wstepnym poprzedzit
Jozef Migso, WSIP, Warszawa 1976, t. Il, s. 363) opinie wyrazona w Popisie pu-
blicznym uczniéw Konwiktu Warszawskiego ksiezy pijaréw, Warszawa 1816. Jak
stwierdza t. Kurdybacha (j.w.) ,okoto 1736 r. jego plany reformatorskie sg juz
niemal w szczegdtach opracowane, a kroki zmierzajgce do wprowadzenia ich
w zycie stajg sie coraz bardziej konsekwentne”.

8 Moéwiac ,Konarski” nalezy rozumie¢ nie tylko samego Stanistawa Konar-
skiego, ale krag wspdtdziatajacych z nim mtodych pijaréw, przez niego inspiro-
wanych i za jego staraniem przygotowanych do dziatalnosci reformatorskiej.
Kurdybacha (j.w., s. 364) pisze, ze taczyly ich $cisle wiezy ideologiczne i ,jedno-
lito$¢ pogladow na wszystkie najwazniejsze zagadnienia dwczesnej doby, szcze-
golnie za$ na sprawy wychowawcze (...) poczynajac od drugiej mniej wigcej
potowy XVIII w. Nazwisko ‘Konarski’ nie oznacza jednego tylko reformatora, lecz
catg grupe najzdolniejszych pijaréw (...). Jednos¢ ich jest tak Scista, ze nawet
wychodzace spod ich piér publikacje reprezentujg poglady nie jednostek, lecz
catego zespotu z Konarskim na czele, ktéry jest oczywiscie inicjatorem i dyskret-
nym kierownikiem wazniejszych poczynan”. Wérdéd wspdtpracownikéw i przy-
sztych nauczycieli w Collegium Nobilium i innych szkotach, znakomicie wy-
ksztalconych za granicg m.in. jako nauczyciele i wychowawcy synéw rodéw
magnackich nalezeli: A. Ozga, F. Potkanski, M. Wysocki, A. Ortowski, M. Stad-
nicki, A. Wisniewski i inni.

© W thum. polskim Mowa: Jak od wczesnej mtodosci wychowac uczciwego
czfowieka i dobrego obywatela, opublikowana w: S. Konarski, Pisma wybrane,
opr. J. Nowak-Dtuzewski, t. Il, Warszawa 1955, s. 107-158, oraz w: S. Konarski,
Pisma pedagogiczne. Wstepem i objasnieniami opatrzyt t.. Kurdybacha, Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1959, s. 423-463.
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szlacheckiej, w ktorej rekach spoczywaé bedzie kiedy$ Rzeczpo-
spolita i ktdéra na mocy przywilejow urodzenia zajaé ma wszyst-
kie, nawet i te najwyzsze stanowiska w Kosciele i w Rzeczypo-
spolitej. Nalezyte i wlasciwe wychowanie jednego z takich przy-
nosito dosc czesto wiekszg korzys¢ ojczyznie niz wychowanie
setek i tysiecy innych”™®. Droge do utworzenia w kraju szkoty
ekskluzywnej, ,panskiej’, przetarli mu teatyni. Wykorzystat tez
wzory rzymskiego Collegium Nazarenum, gdzie sam sie ksztalcit.
Program Kolegium Warszawskiego teatynéw miat charakter
kosmopolitycznej akademii szlacheckiej, a Konarski zamierzat nie
tylko rozwija¢ umysty wychowankéw, ale tez zaszczepia¢ im
uczucia patriotyczne oraz wdraza¢ do zajmowania postaw oby-
watelskich. Tu za wzér mogta mu postuzy¢ gorgco patriotyczna
atmosfera wychowawcza Szkoly Rycerskiej Stanistawa Lesz-
czynskiego w Luneville ™.

W zorganizowanie Collegium Nobilium wtozyt Konarski wiele
wysitku i determinaciji. Stworzyt elitarng ekskluzywng szkote — in-
ternat, ze starannie dobranym gronem nauczycieli, znakomicie
wyposazong. Zapewniata wychowankom wykwintne otoczenie,
higieniczny tryb zycia i dbato$¢ o wychowanie fizyczne, obycie
towarzyskie przez bywanie na posiedzeniach sejmu, na dworze
krélewskim, nauke jezykéw nowozytnych, éwiczenie ,talentow”.
Odwotat sie do snobizmu szlacheckiego, tamigc mit o ,rownosci
stanu szlacheckiego”. Ekskluzywnos$c¢ byta otoczka, opakowa-
niem, w ktérym zawarto przemyslany program ksztatcenia i wy-
chowania, zorganizowany w sposéb najbardziej na owe czasy
nowoczesny.

Podstawowy kurs nauczania trwat lat osiem i roztozony byt na
5 klas (ll, IV i V byty dwuletnie). Oprocz taciny i jezykdéw nowo-
zytnych oraz nauki moralnej w Collegium Nobilium uczono przed-
miotow rozwijajgcych wiedze o kulturze narodowej i wzbu-
dzajgcych dla niej szacunek: jezyka polskiego (poczatkowo
pomocniczo przy nauczaniu taciny, stopniowo rozszerzajgc za-
kres tak, ze w klasach najwyzszych byt juz gtdwnym jezykiem
nauczania), ktérego nauke wzbogacaly lektury staropolskich pism

s, Konarski, Mowa, dz. cyt., s. 427.
" Por. t. Kurdybacha, dz. cyt., s. 367- 372.
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,Ztotego wieku”. Ucznidbw wdrazano w nawyk samodzielnych
lektur. Uczono tez historii Polski i prawa polskiego (oprécz historii
i geografii powszechnej). Przedmioty te, przesycone tresciami
patriotycznymi i obywatelskimi, stanowity podbudowe kursu re-
toryki. Tematy do ¢wiczen na lekcje wymowy lub prawa dobie-
rano tak, by dotyczyly reform niezbednych w Polsce™. Uczniowie
zaznajamiani byli tez z poczatkami matematyki, fizyki, przyrody,
filozofii, a absolwenci Collegium mogli uzupetnia¢ wyksztatce-
nie uczgszczajgc na dwuletni kurs prawa polskiego i migdzy-
narodowego.

Wychowanie obywatela — polityka byto wychowaniem ma-
drego i Swiadomego zadan méwcy. Wymowa bowiem miata by¢é
narzedziem walki politycznej o naprawe Rzeczypospolitej. Na te
koncepcje ideatu obywatelskiego u Konarskiego by¢ moze miato
wptyw dzieto Kwintyliana O ksztatceniu méwcy i jego koncepcja
moéwcy — rozumianego jako ideat cztowieka wyksztatconego i mo-
ralnego zarazem™.

Po kilkuletnim okresie dziatalnosci Collegium jego tworca,
w cytowanej wyzej Mowie zaprezentowat cele, zasady, a takze
i doswiadczenia pracy z mtodziezg. Miato to charakter niewat-
pliwie propagandowy, i to nie tylko jako promowanie Collegium,
ale jako propaganda koncepcji wychowawczych Konarskiego
wsérdd dostojnikébw Rzeczypospolitej, zgromadzonej na uro-
czystosci publicznosci i przyszitych czytelnikow Mowy. Wyjasnit
i §cisle powigzat pojecia ,dobrego cztowieka” i ,dobrego obywa-
tela”. Sprecyzowat, ze: ,czlowieka uczciwego dostrzegamy w nim
samym, dobrego za$ obywatela w jego stosunku do innych czy
tez w stosunku do catego spoteczenstwa” . Wychowanek Colle-
gium miat by¢ ideatem cztowieka i obywatela. Dla lepszego
wypunktowania pozgadanych cnoét i zalet przedstawiono takze
w Mowie wachlarz cech i wad, w istocie najgorszych przywar
szlachty polskiej, ktore ztozyly sie na skontrastowany z ideatem

2y, Kurdybacha, Dziatalno$c pedagogiczna S. Konarskiego, w: t. Kurdy-
bacha, Pisma wybrane, WSiP, Warszawa 1976, t. Il r. V: Nauczanie w Collegium
Nobilium.

'3 Konarski znat bez watpienia to dzieto, bo w swej Mowie powotywat sie na
Kwintyliana (por. S. Konarski, Mowa, dz. cyt., s. 455).

14 S. Konarski, Mowa, dz. cyt., s. 428.
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anty-model. Cechy ,bohatera negatywnego” to: niestownos¢, nie-
rzetelno$¢ w regulowaniu zobowigzan finansowych, niepohamo-
wanie, pycha, sklonno$¢ do grabiezy i kradziezy grosza publicz-
nego, pieniactwo, mania zajazdéw, lenistwo i pijanstwo, pogarda
dla ojczystego wychowania i obyczajow.

Bohater pozytywny czyli ,cztowiek uczciwy” to dobry chrzesci-
janin zyjgcy wedtug zasad religii. Kieruje sie poczuciem honoru,
zachowuje godno$¢ osobistg; jest powsciagliwy, dyskretny,
skromny, rozwazny, stowny, a rébwnoczeénie otwarty i prosto-
linijny; szczery, wierny w przyjazni, schludny, grzeczny, cierpliwy.
Wykonywanie obowigzkéw wobec rodziny, przyjaciét, znajomych,
zwierzchnikéw i podwtadnych ma oprze¢ na cnocie sprawiedli-
wosci. Powinien szanowac i zachowywac ,wszystkie prawa spo-
teczenstwa ludzkiego”, bliznim okazywa¢ mitosierdzie i wspot-
czucie®™. Cechujg go tez cnoty ,rodzinne” odpowiedzialnos¢
w wyborze matzonki, odpowiedzialno$¢ za rodzing, majetnosc,
podporzadkowanych mu w jego wtosciach ludzi.

W modelu cztowieka uczciwego cnoty osobiste skojarzone
zostaly z zasadami wspétzycia spotecznego i ogtady towarzys-
kiej. ,Dobry obywatel” to ponadto cztowiek cn6t ekonomicznych
i politycznych, uczuciowo i intelektualnie zwigzany ze swojg
ojczyzna, Swiadomy swoich wobec niej obowigzkéw, stawiajgcy
jej dobro ponad interes wiasny i wtasne uczucia. ,Istotnie bo-
wiem, powiada Konarski, mgz sam w sobie uczciwy bedzie
jednoczes$nie ze wzgledu na innych i na spoteczenstwo ludzkie
— dobrym obywatelem. Lecz sg procz tego rzeczy, prawie nie
réznigce sie od poprzednich, ale takie, ktére mtodziez szlachecka
powinna tu do$¢ wczesnie ustyszec, albowiem bedg one po-
trzebne i przydadzg sie, gdy mtodzi (...) usamodzielniwszy sie
wezmg udziat w zyciu spotecznym i zostang zaliczeni w poczet
obywateli”®. Specyficznym uzupetnieniem jest gtebokie umito-
wanie ojczyzny, wdzieczno$¢ wobec niej, z czego wynika
koniecznos$¢ ksztatcenia sie na dobrych obywateli, aby jg ,juz to

® por. K. Bartnicka, Koncepcje wychowania obywatelskiego i patriotycznego
w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, w: Studia z dziejéw edukacji, wyboér
J. Migso, Warszawa 1994, s. 56.

16 S. Konarski, Mowa, dz. cyt., s. 440.
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wspomagaé i jej broni¢, juz to przysporzyé jej $wietnosci’".

Dobry obywatel jest lojalny wobec kréla, wierny, postuszny, oka-
zuje mu szacunek, dba o godnos¢ i bezpieczenstwo. Jest tez
cztowiekiem praworzadnym i uczciwym: przestrzega praw ojczys-
tych, konstytucji i uchwat senatu, podporzadkowuije si¢ zarzadze-
niom urzedow i dekretom wtadz. Jest patriotg: kocha wolnosé
i ojczystg ziemie, unika swawoli i anarchii. W sprawach publicz-
nych nie powoduje sie nigdy wzgledami osobistymi, korzyscig
materialna, zgdzg wiadzy. Nie schlebia moznym i zwierzchnikom.
Prowadzi umiarkowany tryb zycia, jest rzgdny i oszczedny, potrafi
kierowac interesami swojej rodziny, swego majatku, swojego kra-
ju. Ptaci uczciwie podatki i wywigzuje sie ze wszelkich publicz-
nych zobowigzan. Jest pracowity i odpowiedzialny w petnieniu
urzedow.

Konarski nie potepiat ludzi, ktorzy przedktadajg zycie pry-
watne nad dziatalno$¢ publiczng. Jednak stwierdzat, ze szlachcic
— idealny wychowanek Collegium ma obowigzek pracy dla swojej
ojczyzny i nie powinien by¢ cztowiekiem prywatnym. ,Wszystko
stacza sie w przepasc¢ i zostawimy naszym potomkom Rzeczy-
pospolita w gorszym stanie, niz ja sami otrzymali$my. Stad (...)
nie che¢ i odraza do spraw publicznych i sktonnos$¢ raczej do
zycia prywatnego. Gdyby wszyscy dobrzy obywatele tak mysleli
(...) wtedy nasza Rzeczypospolita wpadtaby niewatpliwie w rece
zlych i przeniewiernych ludzi (...)""®.

W Mowie Konarski nie zajmowat sie programem ksztatcenia,
nie méwit ,,0 nauce jezykow i wymowy, o sztukach wyzwolonych
i naukach, ani o tym co stuzy odpowiedniemu ksztattowaniu i éwi-
czeniu ciata”, chociaz zapewniat, ze czyni sie to w Collegium
bardzo starannie. Za wazniejsze uwazat wychowanie, gdyz ,bar-
dziej zalezy Rzeczypospolitej na tym, aby mie¢ uczciwych ludzi
i dobrych obywateli, niz najwiekszych méwcow” °. Skoncentrowat
sie na tym, jak ideat wychowawczy byt realizowany, na metodach
zaszczepiania uczniom cnét uczciwego cztowieka i dobrego
obywatela: ,powoli wpajamy im te zasady i niejako po kropli

i Tamze, s. 441.
'8 Tamze, s. 449.
' Tamze, s. 462-463.
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wsaczamy”, ,wplatamy je do nauki, do zabaw, do rozméw w cig-
gu dnia, i wcigz na nowo przy sposobnosci im je powtarzamy”.
Miodziez codziennie otrzymywata systematyczng nauke moral-
ng® (trudno jednak unikna¢ wrazenia, ze autor Mowy nieco
przeceniat warto$¢ wychowawczg moralizowania). Zaznajamiano
i oswajano wychowankoéw z sytuacjami, w ktérych trzeba byto za-
biera¢ gtos i wypowiadac¢ sie o sprawach politycznych organi-
zujgc ¢wiczenia w postaci sejmikéw uczniowskich.

Wychowankoéw wdrazano do ulegtosci i postuszenstwa, cho-
ciaz mtodziez wiasnie temu si¢ bardzo przeciwstawia. , Tumaczy-
my im, ze w tym wieku muszg sie uczy¢ catkowicie poddawaé
i z ochotg ulega¢ swym nauczycielom, aby potem tatwiej im byto
podporzadkowac sie zwierzchniej wtadzy. Nie mozna inaczej
rzadzi¢ Rzeczypospolita, jak tylko w ten sposéb, ze rzadzg i roz-
kazujg ci, do ktérych to nalezy, a inni ich stuchajg”®'. W razie, gdy
perswazje nie skutkowaty — ,bacznie i ostroznie” zmuszato sie
mtodziencow do ulegtosci! ,Nigdy nie dopuszczamy, by zwyciezyt
ich updr, lecz zawsze my staramy sie go przezwyciezy¢. Po-
trzeba przy tym wielkiej rozwagi, aby nie zacieli sie w uporze i nie
popadli w wigkszg zto$¢" .

Program naukowy i wychowanie w Collegium, ktérych celem
miato byé formowanie szlachetnego cztowieka, dobrego obywa-
tela i gorgcego patrioty, miaty charakter w pewnym stopniu eks-
perymentalny, skierowany bezposrednio do $rodowiska najza-
mozniejszej szlachty i magnaterii. Jego wdrozenie w Collegium
miato dosy¢ ograniczony zasieg ,instytucjonalny”, byto jednak
istotnym dos$wiadczeniem pedagogicznym i miato duze zna-
czenie propagandowe. Bylo tez odniesieniem dla rozwazan
0 wizerunku wzorowego obywatela, szlacheckich wadach i zale-
tach oraz o potrzebnej w Rzeczypospolitej edukacji mtodziezy,
a Mowa: jak od wczesnej miodosci wychowywac uczciwego

2 Tamze, s. 458.
2 Tamze, s. 455.

2 Tamze, s. 456; Konarski stwierdza, ze w wychowaniu preferuje perswazje
i ,nieustanng ostrg czujnos¢’; jest przeciwny surowosci, karom, ,okrutnej me-
todzie sedziowskiej”, ale w wyjatkowych wypadkach krngbrnosci, gdy inne $rodki
zawodzg trzeba uzy¢ srodkéw twardych i surowych. Pobrzmiewa tu — i w innych
wypowiedziach Konarskiego — wptyw Mysli o wychowaniu Locke’a.
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cztowieka i dobrego obywatela byta ,prawdziwym (...) katechiz-
mem obywatelskim”?,

W potowie wieku XVIII, w latach 1750-1753, za sprawg i sta-
raniem Stanistawa Konarskiego przeprowadzone zostaty w szko-
fach publicznych pijarskich w Koronie zmiany, ktdre byly pierwszg
reforma szkolng polskiego o$wiecenia. Ograniczono nauke taciny
na korzys$¢ jezyka polskiego, wprowadzono do programu historie
Swietg, powszechna i historie Polski, geografie i arytmetyke.

Tak jak w Collegium Nobilium celem i efektem nauczania mia-
fo by¢ przygotowanie dobrego moéwcy wypowiadajgcego sie
jasno i umiejetnie, czystg facing, uwrazliwionego na potrzeby kra-
ju obywatela i patrioty. Scisle okreslono tematyke éwiczen i wy-
pracowan w klasach gramatyki i retoryki. Powotujac sie na zdanie
Kwintyliana stwierdzano, ze ,deklamacja powinna (...) naslado-
wac rzeczywistg mowe, bo¢ celem jej i zadaniem jest przygoto-
wanie do wystepoéw publicznych”. W zaleceniach dotyczacych
zadan domowych w klasie retoryki, w punkcie 142 czytamy: ,sam
rozum dyktuje tutaj mtodym moéwcom, ze powinni sie cwiczyc
w rzeczach, ktére im kiedy$ bedg potrzebne i pomocne w ich
wystepach publicznych”. Punkt 143 wprost nakazywat ,raz na
zawsze”: ,aby w klasie VI od pierwszego do ostatniego dnia roku
szkolnego takie tylko tematy byly wybierane i zadawane mto-
dziezy do wypracowan, ktére bedg stosowne i pozyteczne dla
zabierajgcych kiedy$ gtos w sprawach publicznych”®. Dolgczono
wykaz spraw, ktére powinny by¢ tematami wypracowarn %. Z nich
okoto 120 to przeglad problemdw wymagajacych reformy lub za-
fatwienia, dotyczacych polityki wewnetrznej i zewnetrznej pan-
stwa, religii, wojska, edukacji, spraw ekonomicznych, prawnych,
spotecznych, administracyjnych. Ponad 100 tematéw odnosito sie
do ,réznych zebran i czynnosci urzedowych”. Razem mozna by
je byto okresli¢ jako podawany uczniom do opracowania i prze-
mys$lenia kurs obywatelskiej nauki o panstwie i spoteczenstwie
polskim.

B, Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Krakow
1922, s.32.

24 Ordynacje wizytacji apostolskiej dla Polskiej Prowincji Szkél Poboznych.
Czes$¢ IV: O szkotach, w: S. Konarski, Pisma pedagogiczne, dz. cyt., s. 193.

2 Por. tamze, s. 193-201.
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Od czasow Konarskiego zaczyna rozwija¢ sie publicystyka,
omawiajgca niezbedne reformy polityczne w kraju. W latach 1740-
1770 ,dokonana zostata pierwsza skuteczna préba opanowania
katastrofalnej sytuacji polskiej kultury umystowej i filozofii czaséw
saskich”®. Zbudowany przez Stanistawa Konarskiego wzorzec ,do-
brego obywatela” i koncepcja programu nauczania, zaréwno w za-
kladzie szkolnym elitarnym jak i w szkotach publicznych, rozszerzo-
no w krolewskiej Szkole Rycerskiej Korpusu Kadetéw w latach
60-tych XVIII w. Bardziej szczegdtowo opracowano tu zagadnienie
budzenia uczu¢ patriotycznych i unowocze$niono program naucza-
nia. W dziatalnosci wychowawczej uwypuklono dobitniej mito$é
ojczyzny, patriotyzm. Przed wychowankami postawiono jasno sfor-
mutowane i odpowiedzialne cele ,godne dojrzatych reformato-
row”? . Komendant Szkoty, Adam Kazimierz Czartoryski, w stowach
petnych patosu uswiadamiat kadetow: Wy jestescie ci, ktérych los
(...) urodzenia wytknat do czynnych obywatelstwa obowigzkow; wy
te w najoptakanszym (ktory tylko by¢ moze wymyslony) stanie zo-
stajgcg Ojczyzne waszg powinniscie zaludni¢ obywatelami gorliwy-
mi o jej stawe, o poprawe rzadow jej w gatunku swym najgorszych.
Niech was prowadzi ambicja, zeby$cie otoczeni wiadomosciami
sposobigcymi do tego korica (...) odmienili starg postac kraju swo-
jego i roznoszac kazdy po swoim wodztwie, ziemi, powiecie $wiatta
z pilnoscig tutaj nabrane, oswobodzili Ojczyzne od jarzma strasz-
nych tyranow Niewiadomosci i Prewenc;ji, zebyscie swoim uczyli
przyktadem pozytecznego obywatelstwa powinnosci (...)"%2.

Kwestie postawy obywatelskiej i patriotyzmu wplecione zo-
staly przez A.K. Czartoryskiego do poje¢ etycznych cnét potrzeb-
nych w zyciu spotecznym, ktére do uzytku uczniéw Szkoty Ry-
cerskiej objasniat w KatechiZzmie kadeckim i dotaczonych potem
do niego Definicjach réznych przez pytania i odpowiedzi®. Cechy

% polska mys$l filozoficzna. Oswiecenie. Romantyzm, WWyboru dokonali,
wstepem i przypisami opatrzyli H. Hintz i A. Sikora, Warszawa 1964, wstep, cz. |,
s. 14.

7, Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa 1972, s. 95-96.

BAK. Czartoryski, Wstep do przektadu podrecznika Juvenel de Carlancas,
Historia nauk wyzwolonych, Warszawa 1768, nlb.

2P AK. Czartoryski, Katechizm Kadecki, | wyd. ok. 1767; tenze, Definicje réz-
ne przez pytania i odpowiedzi, 1774; obydwa pisma zostaty zamieszczone m.in.
w: Zbiorze pism tyczgcych sie morfalnej edukacji mtodzi Korpusu Kadetéw, b.d.;
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ideatu czlowieka i obywatela wedtug Konarskiego Czartoryski
uzupetnit wskazaniem granic pewnych cn6t i mozliwosci naduzyé
przy fatszywym ich rozumieniu (np. obowigzku wdziecznosci
w stosunku do dobroczyncy). Bardzo starannie rozwinat Czarto-
ryski kwestie fatszywego rozumienia poje¢ ,szlachectwa”, ktére
,bez cnét i przymiotow ustawnym jest zarzutem. Jako (...) naj-
podlejszym jest stworzeniem szlachcic niepoczciwy, dumny,
przewrotny, okrutny, nielitosciwy”*°. Definiuje Czartoryski pojecia
~prawdziwego” i ,fatszywego” patrioty. Prawdziwy ma jedynie do-
bro publiczne na wzgledzie, decyzje podejmuje dojrzale po
starannym rozwazeniu sprawy, jest staty i wytrwaty w dziata-
niach, nie popisuje sie gorliwo$cig, madroscig, doskonatoscia, nie
dba o poklask, potrafi przeciwstawi¢ sie fatszywym opiniom i nie
ulega ztym przyktadom etc. Wyrazne wystepujg tu powinowactwa
z ideatami Konarskiego cztowieka i obywatela, ale forma wypo-
wiedzi jest z jednej strony bardziej dogmatyczna, z drugiej wyraz-
ne jest*’ budowanie emocjonalnego napiecia atmosfery wycho-
wawczej. Szkota Rycerska przeznaczona byfa dla dzieci $redniej
i biedniejszej szlachty. Jej wychowankowie — w mysl zlozen
kréla — mieli stanowi¢ patriotyczna, $wiatta, wyksztatcong, no-
woczeshg kadre urzednikéw i wojskowych. Dobrze wyposazona
i kierowana, dzieki Swietnej kadrze nauczycieli i wychowawcow,
osiggneta doskonate wyniki ksztatcenia i wychowania, o czym
$wiadczg nazwiska i losy jej wychowankdw*2, Wprowadzono w
niej do programu nauczania nowe $wieckie przedmioty, stoso-
wano nowoczesne metody ksztatcenia i wychowania. W tym za-
kresie jej doswiadczenia wptynely na ksztatt reformy szkolnej
Komisji Edukacji Narodowej. W procesie reform edukacyjnych
w XVIll-wiecznej Rzeczypospolitej nalezy jg potraktowac jako
placéwke eksperymentalna.

Reforma przeprowadzona przez KEN byta radykalna, ogélno-
panstwowa, miata charakter globalny. Objeta ustréj szkolnictwa

w niniejszym artykule wykorzystano wydanie obydwu pism opracowane przez
H. Moscickiego pt. Katechizm rycerski, Warszawa 1916.

Ak Czartoryski, Katechizm rycerski, dz. cyt., s. 24.

Sk Mrozowska, Szkota Rycerska Stanistawa Augusta Poniatowskiego
(1765-1794), Wyd. Ossolineum, Wroctaw 1961.

%2 por. tamze, s. 38-39.
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polskiego, sprawy ekonomiczne i prawne, wszystkie dziedziny
zycia i pracy szkolnej oraz pragmatyke nauczycielskg. Zmiany
zostaly zapisane w zbiorze przepiséw prawnych majgcych cha-
rakter prawa panstwowego®:. Poprzedzona zostata powazng
sondg spoteczng na temat ideatu wychowawczego, programu
i zakresu ksztatcenia, wychowania obywatelskiego i patriotycz-
nego. Odzew spoteczny na apel o nadsytanie projektow eduka-
cyjnych byt obfity i wartosciowy**. Pomogto to politykom i peda-
gogom dziatajgcym w Komisji Edukacji Narodowej i Towarzystwie
do Ksigg Elementarnych w wypracowaniu koncepc;ji reformy.
W obliczu kleski | rozbioru, w sytuacji zagrozenia upadkiem
szkolnictwa publicznego po kasacie zakonu jezuitow, my$l prze-
wodnia wyrazona od razu w pierwszym uniwersale KEN, z 24
pazdziernika 1773 r., oddaje cel patriotyczny i obywatelski oséb
skupionych wokot Ustanowienia Komisji nad Edukacjg Mtodzi
Narodowej Szlacheckiej Dozor Majgcej: ,Daje nam Rzeczpospo-
lita mozno$¢ doskonalszej przygotowania potomnosci: chwytajmy
sie z naszej strony skwapliwie tego jedynego wyptacenia sie
ojczyznie srodka. A tak potgczywszy zobopédlne checi, miejmy sie

3 por. Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na
szkoty w krajach Rzeczypospolitej przepisane, 1783, zedruk w: Komisja Edukacji
Narodowej (pisma Komisji i o Komisji). Wybér Zrédet. Zebrat i opracowat S. Tync,
Wroctaw 1954, s. 571-723.

34 Ogromna literatura na temat Komis;ji i jej reformy szkolnictwa w Polsce
szczegdtowo naswietla rozne aspekty tworzenia programéw nauczania i wycho-
wania, ideatu wychowawczego, realizacji reformy i stosunku do niej spoteczen-
stwa, sukcesow i porazek takze w zakresie wychowania obywatelskiego. W krét-
kim szkicu nie sposob wskazaé wszystkich, ktorzy przyczynili sie do zbadania
i poznania dzieta KEN. W znakomitej wiekszo$ci ujmuja ich bibliografie: J. Lewic-
kiego Bibligrafia drukéw odnoszgcych sie do Komisji Edukacji Narodowej, pierw-
szego w Europie ministerium o$wiaty, Lwow 1907 oraz K. Podlaszewskiej
i S. Czaji Komisja Edukacji Narodowej. Bibliografia przedmiotowa, Wroctaw1979.
Z prac ogoélnych szczegodlnie cenne wydajg sie monografie Ambroise Joberta,
Komisja Edukacji Narodowej w Polsce (1773-1794), przetozyta i uzupetnita
M. Chamcéwna, przedmowa, opatrzyt H. Barycz, Ossolineum Wroctaw 1979;
t. Kurdybachy, M. Dobrowolskiej, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa 1973;
Komisja Edukacji Narodowej (pisma Komisji i o Komisji). Wybdr Zrédet, zebrat
i opracowat S. Tync, Ossolineum Wroctaw 1954; Pisma i projekty pedagogiczne
doby Komisji Edukacji Narodowej. Wybrata, wstgpem i przypisami opatrzyta
K. Mrozowska, Wroctaw 1973; w ksigzce K. Bartrnicka, Wychowanie patriotyczne
w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, wyd. Il, Wydawnictwo Akademickie
,Zak’, Warszawa 1998, przytaczam w duzym wyborze wykorzystang przeze mnie
literature i zrodta.
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do tego zbawiennego dzieta, i cale juz upadie Rzeczypospolitej
nadzieje podnosmy czym predzej”**. Grzegorz Piramowicz w dru-
ku propagandowym List do przyjaciela o Komisji Rzeczypospo-
litej nad Edukacjg Narodowa, z Warszawy, z dnia 6 listopada
1773 r., wyrazajgc zdumienie, ze w czasie tak trudnym dla Rze-
czypospolitej ,tak Sliczny, tak dojrzaty ku ozdobie i pozytkowi
Ojczyzny owoc wydata”, wzywa do udzielenia Komisji pomocy:
~Stuzmy jak mozemy Ojczyznie. Edukacja jej daé moze rade
i sitg”®.

Z naptywajgcych na apel KEN projekiéw pedagogicznych
najwazniejsze dla podejmowanej reformy okazaty sie pisma na-
destane przez pijarow Antoniego Poptawskiego O rozporzgdze-
niu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej, Adolfa Kamien-
skiego Edukacja obywatelska i przez Franciszka Bielinskiego,
staroste czerskiego Sposéb edukacji w XV listach opisany™.

Wspdlna jest dla nich pewna koncepcja: wychowywac i ksztat-
ci¢ w kolejnosci jako jednostke, obywatela spotecznosci ludzkiej
w ogole, wreszcie jako cztonka konkretnego spoteczenstwa,
a wiec wtasnego narodu i panstwa. Tworzyto to cigg wychowy-
wania cztowieka — obywatela — patrioty, oparty na prawie natury,
ze Swiadomoscig zwigzanych z kazdym z tych stadiow praw,
nalezytosci i obowigzkéw. Obywatel to cztowiek zyjacy w spote-
czenstwie, uzyteczny sobie i temu spoteczenstwu. Pracujacy dla
niego i dla siebie na tym stanowisku, ktére mu w zyciu przypadto.
Na takiej osi rozbudowat swe rozwazania o wychowaniu obywa-
telskim i patriotycznym Antoni Poptawski. Uwazat, ze postawy
emocjonalne u dzieci powinny by¢ rozwijane dopiero wtedy, gdy
beda juz mialy rzetelng wiedze o zyciu i spoteczenstwie, z tym,

% Cyt. wg przedruku S. Tynca w: Komisja Edukacji Narodowe (pisma Komisji
i 0 Komisji), dz. cyt., s. 29.

% Cyt. wg przedruku w: Pierwiastkowe przepisy pedagogiczne Komisji Edu-
kacji Narodowej z lat 1773-1776. Wyd. Z. Kukulski, Lublin 1923, s. 123, 131.

A Poptawski, O rozporzgdzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej
projekt (...), 1774; opublikowany w 1775 r.; A. Kamienski, Edukacja obywatelska,
Warszawa 1774; F. Bielinski, Sposéb edukacji w XV listach opisany, ktére do
Komisji Edukacji Narodowej od bezimiennego autora byty przesytane, \Warszawa
1775. Projekt Poptawskiego ostatnio przedrukowat S. Tync, w: A. Poptawski,
Pisma pedagogiczne, Wstepem i objasnieniami opatrzyt (...), Wroctaw 1957;
projekty Kamienskiego i Bielinskiego przedrukowata K. Mrozowska w: Pisma
i projekty pedagogiczne polskiego oswiecenia, dz. cyt.
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ze trzeba ktad¢ nacisk na wszechstronne zapoznawanie mto-
dziezy z zyciem i realiami wtasnego narodu i panstwa, jego jezy-
kiem, historig i kulturg. Jest to koncepcja w ogélnych zarysach
bliska pogladom Konarskiego.

Projekt Poptawskiego zawierat bardzo dobrze opracowany od
strony praktycznej spojny system wychowania fizycznego, umy-
stowego i moralnego (ktére uwazat za najpotrzebniejsze), w kon-
tekscie Scistego wspotdziatania prawodawstwa panstwowego,
rodziny i wychowawcow. Przedstawiat konkretny program i spo-
soby jego realizacji, w tréjstopniowej strukturze szkolnej, od szkot
parafialnych po akademie. Pewne elementy wychowania obywa-
telskiego przewidywat na poziomie szkoty parafialnej, w ramach
nauki moralnej (informacje o panstwie, prawach i obowigzkach
wobec ojczyzny — ale bez przygotowywania do stuzby wojsko-
wej — w zakresie dostepnym dziecku chtopskiemu, a wyprowa-
dzane z jego stosunkéw z otoczeniem). Ponadto w szkole pa-
rafialnej przewidywat poczatki czytania, pisania i rachunkéw,
rolnictwa, ogrodnictwa, zachowania zdrowia.

W szkole $redniej, z polskim jezykiem nauczania, oprocz
jezyka polskiego i taciny, historii naturalnej (przyrody), historii
z geografig (polskiej i powszechnej), arytmetyki z geometria, wia-
domosci o ciele ludzkim i zdrowiu, o roslinach i zwierzetach, po-
stulowat nauke moralng, ekonomig (z zastosowaniem do spraw
gospodarki krajowej), prawo (natury, polityczne i narodéw). Eko-
nomie uwazat za przedmiot kluczowy ,do doskonalszego rozu-
mienia prawa natury i prawa politycznego, nie tylko nauczy by¢
dobrym wspoétobywatelem innych i synem Ojczyzny, dobrym pa-
nem sobie poddanych albo raczej wspotpomocnikdéw swoich,
dobrym gospodarzem wsi wiasnej lub cudzej dzierzawcg, ale na-
wet o co idzie najbardziej pozna z catego onej uktadu, na
porzadku fizycznym zasadzonego, jakie Bég ustawy naturalne
przepisat ludziom w spotecznoéci majacym na zawsze zostawac,
jaka nieszczesliwos¢ za przestepstwa tychze ustaw, jakg prze-
ciwnie szczesliwos¢ za zachowaniem ich przylaczyt nieodmiennie
w zyciu towarzystwa. Co zaiste stuzy¢ im bedzie za nauke
moralng obywatelskg albo raczej za utwierdzenie onej i oczywistg
sankcje”*®. Dopiero w najwyzszej, siddmej klasie przewidziat

BA Poptawski, O rozporzgdzeniu, s. 53-54.
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,retoryczne” wychowanie patriotyczne, podbudowywane wyjatka-
mi z literatury klasycznej lekcje wymowy i poezji, nauki moralnej
o mitosci do ojczyzny.

Kfadt tez nacisk Poptawski na praktyczne zastosowanie wie-
dzy szkolnej, na jej utylitaryzm, a takze na konieczno$¢ podbu-
dowywania teorii doSwiadczeniami, na prowadzenie nauczania
systematycznie, stopniami, od rzeczy i poje¢ prostych do ztozo-
nych, a w nauce moralnej, od spraw najblizszych dziecku (sto-
sunkdéw w rodzinie), od obowigzkéw w wobec samego siebie, do
stosunkow w spoteczenstwie i obowigzkéw wobec ojczyzny. Wy-
chowanie fizyczne takze ujmowat z tej podwojnej perspektywy:
osobistego zdrowia i szczescia oraz przysztego pozytku spo-
feczenstwa. W wychowaniu mtodziezy w szkole $redniej przewi-
dywat tez przygotowanie do stuzby wojskowej. Tak jak caty
program nauczania nauka moralna i obywatelska w ujeciu Po-
ptawskiego miata by¢ Swiecka, wyprowadzana z przestanek
racjonalistycznych; religia miata jedynie tylko wspierac¢®.

Komisja — mimo $cierania sie w jej obrebie réznych pogla-
dow — przyjeta w zasadzie projekt Poptawskiego jako podstawe
reformy szkolnej. Przez pierwszych kilka lat dziatalno$ci wyda-
wata przepisy regulujgce rézne sprawy szkolne, nauczycielskie,
programowe, porzadkowe. W Przepisie (...) na szkoly wojewddz-
kie, w 1774 r. Ignacy Potocki umiescit zdanie, ktére wielekro¢
potem przytaczane, moze by¢ uwazane za dewize wychowania
w szkofach Komisji: ,Edukacja dziecigcia jest osnowg staran
okoto niego podjetych, na to aby jemu byto dobrze i aby z nim
byto dobrze™*. Na to trzeba, aby ciato jego ,utwierdzaé ku zdro-
wiu”, aby rozumiat swoje prawdziwe dobro i pozytek, aby byt
ludzki, sprawiedliwy i wykonywat swoje powinno$ci.

Catos¢ spraw szkolnych uregulowaty wydane w 1783 r. Usta-
wy dla stanu akademickiego. W nich zostata tez ostatecznie
zapisana racjonalistyczna koncepcja wychowania obywatelskiego
i ideatu wychowawczego wyptywajaca z analizy wad spoteczen-

% Por. K. Bartnicka, Koncepcje wychowania obywatelskiego w szkotach
Komisji Edukacji Narodowej, s. 67-68.

40 Przepis Komisji Edukacji Narodowej na szkoty wojewddzkie, cyt. wg

Pierwiastkowe przepisy pedagogiczne Komisji Edukacji Narodowej z lat 1773 —
1776. Wyd. Z. Kukulski, Lublin 1923, s. 31-32.
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stwa szlacheckiego, ze znajomosci filozofii wieku o$wiecenia
i z umiejetnie wykorzystanej w zreformowanym polskim szkol-
nictwie europejskiej wiedzy pedagogicznej.

Ideat wychowawczy i koncepcje wychowania obywatelskiego
nie zostaty zapisane w formie ptomiennych deklaracji, ale sg
czytelne w podtekscie przepiséw prawnych jako samo przez sie
rozumiejacy sie cel i zasady, drogi jego realizacji. ,Obywatelstwo
i patriotyzm to nie tylko jedne z cech mtodego Polaka — to kon-
cepcja catego jego wychowania i przygotowania do zycia.
Wszystkie inne umiejetnosci, cechy, zalety nawyki mialy stuzyc
temu lub by¢ wynikiem wtasnie tego, ze byt dobrym obywate-
lem, jednym z ogniw organizmu spotecznego, ktéry stanowi pan-
stwo (...). Motorem dziatania powinien by¢ dobrze pojety interes
wiasny kazdego cztowieka. To przekonanie o sprzezeniu interesu
osobistego jednostki z interesem panstwa, gteboko zaszczepione
w umysty wychowankow, miato zadecydowac o ich autentycz-
nym, prawdziwym i bezwzglednym zainteresowaniu sprawami
wiasnego panstwa. Nie poswiecanie sig, nie rezygnacje z wtas-
nych intereséw, ale przeciwnie, troska o nie — miaty ksztattowaé
postawe obywatelskg™*'. Zadaniem szkoty bylo nauczenie jak
godzi¢ interes wtasny z interesem ogo6tu, jak ,zy€ i pracowac, aby

realizowaé cele wtasnego zycia i dobra panstwowego”**.

—-SLOWA KLUCZOWE — REFORMA SZKOLNA, KOMISJA EDUKACJI
NARODOWEJ

SUMMARY

KALINA BARTNICKA, Civic Education in Polish School Reforms
in the 18" Century

Since the end of the 1730s until the collapse of the Republic
of Poland, we can observe a long-lasting process of trans-
formations in the organisation and the scope of youth education.
The changes resulted from political premises. Their aim was to

Tk Bartnicka, Wychowanie patriotyczne, s. 67.
42 Tamze, s. 68.
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improve the condition of education in order to bring up citizens
capable of conducting the essential political and economical
reforms in the state. The process was started by a Piarist Sta-
nistaw Konarski and his associates. Established in 1740 in \War-
saw, an elitist and exclusive boarding school, resembling the
academy for nobility, Collegium Nobilium, presented modernised
traditional teaching and educational programmes. The children of
magnates, i.e. future social and political elite of the state, were
educated here. The concept of educational ideal was worked out
and disseminated by Konarski in his well-known Speech how to
bring up an honest man and good citizen since early youth
(1750). The emphasis was put on moral and political education
of the learned speakers and politicians. The experiences were
used during the reform of public Piarist schools in the Crown
(1750-1753). The reformist experiences and Piarist conceptions
gave rise to the discussion about the need for and the scope of
educational reforms in Poland as well as the propagation of the
idea of improving the Republic of Poland through educational
reform.

The next stage of experiences concerning civic and patriotic
education through modernisation and secularisation of school
curricula was the establishment and activity of the Knight's
School of the Cadet Corps founded by king Stanistaw August
Poniatowski in Warsaw in 1765. It educated military and office
cadres and was characterised by a very emotional educatio-
nal atmosphere and modern encyclopaedic general education
programme.

The crowning of the process of transformations within school
and education in the eighteenth-century Poland was the school
reform, carried out after 1773 by the Commission of National
Education. Appointed by the Sejm after the suppression of the
Jesuit order, the Commission was responsible for the supervision
of entire education for nobility. Social discussion led to the emer-
gence of the concept of educational ideal, close to the Piarist
one, rationalistic, referring to the citizen broadly developed mo-
rally, physically and intellectually, well-introduced into culture,
realities and needs of his nation. The organisational and pedago-
gical shape of the reform assumed innovative forms, radically
opposing the structures, programmes, school manners and tra-
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ditional perception of teaching work, teaching profession that had
been observed so far.
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