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Marian SniezynAski

Edukacyjne wyzwania polskiej szkoty

Unia Europejska, ktorej cztonkiem stata sie takze Polska,
zrzesza w swoim gronie panstwa oparte na demokratyczne;j for-
mie rzagdzenia. Demokracja ta zasadza sie na przekonaniu o row-
nosci i wolnosci wszystkich obywateli, a jej przywddcy wybierani
w wolnych wyborach majg obowigzek zaspokoic potrzeby i aspi-
racje wyborcéw — w tym takze potrzeby edukacyjne.

Jak pisze Herman Lombaerts’, wspottworca systemu szkot
katolickich w Europie Zachodniej, kierunki edukacji w zjedno-
czonej Europie koncentrujg sie na pigciu podstawowych priory-
tetach. Sg nimi:

1. Rozwijanie umiejetnosci wzajemnego zrozumienia po-
miedzy spoteczenstwami z Zachodniej — kapitalistycznej Euro-
py a mieszkancami bytej komunistycznej Europy Srodkowej
i Wschodnie;.

2. Pelne uswiadomienie etycznego sensu demokracji poprzez
system szkolnictwa i r6zne procesy socjalizacji ze szczegdélnym
uwzglednieniem potrzeby ciggtego ksztatcenia sie i nieustannym
rozwijaniem postaw demokratycznych.

3. Dostrzeganie i docenianie w edukaciji roli, jakg spetniajg
i spetnia¢ bedg media. To media ukazuja, jak demokratycznie
wybrani politycy radzg sobie z wyzwaniami dnia codziennego. Ich
zachowania, ich sposob rzadzenia stanowi najlepszg droge do
uczenia sie, czym jest, a czym nie powinna by¢ demokracja.

4. Rozwijanie i pielegnowanie zwigzkéw miedzy kulturami réz-
nych narodéw prowadzacych do interkulturowego wspétistnienia.

5. Uksztattowanie postawy krytycznej odpowiedzialnosci. Kaz-
da osoba ma prawo podejmowac wiasne i niezalezne decyzje,
ale czyni¢ to powinna w spos6b odpowiedzialny, majac na uwa-
dze interakcje z innymi ludzmi.

"H. Lombaerts, Edukacja z perspektywy europejskiej, ,Horyzonty Wycho-
wania” 2/2002 (3).
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Jak widzimy, sg to wskazania o ogdélnym charakterze, do-
tyczace przede wszystkim uwzgledniania w procesie edukacji
wychowania obywatelskiego, przygotowania mfodych ludzi do
zycia w ustroju demokratycznym, do wspétistnienia w rodzinie
narodow.

Zmiana w zakresie edukacji wigze sie tez z nowymi uwa-
runkowaniami, jakie wymusza cywilizacja informacyjna. Edukacja
tej cywilizacji, zdaniem A. de Tchorzewskiego?, winna sie cha-
rakteryzowaé m.in. nastepujgcymi wiasciwosciami: ekspresyw-
noscig — czyli spontanicznoscig, emocjonalnoscia i szczerg po-
stawg wobec uczniéw, otwarto$cig na negocjacje, zréznicowa-
niem tresciowo i aksjologicznie, krytycyzmem wyrazajacym sie
gotowoscig do zmian programowych, personalistyczng orientacjg
opartg na statych i ponadczasowych wartosSciach jak: prawda,
godnosc, wolnos¢, odpowiedzialno$¢, prawo$e, wiernose, tole-
rancja, sprawiedliwos$¢, ale takze i krytycyzm, racjonalnos$c, po-
znawcza dociekliwos$é, otwarto$¢, uczciwosé i innowacyjnosc.

W Biatej Ksiedze ksztatcenia i doskonalenia Komisja Unii
Europejskiej zwraca uwage, iz rozwoj spoteczenstwa, procesy
globalizacji i przemiany naukowo-techniczne decydowaé bedag
0 przeksztatcaniu sie spoteczenstw. By to przeksztatcanie szto
w kierunku pozytywnym, naczelnym celem dazen edukacyjnych
winno sie sta¢ kreowanie uczacego sie ustawicznie spoteczen-
stwa, ktore zdolne bedzie zachowac petng $wiadomo$¢ samego
siebie. W tym celu edukacje nalezy oprze¢ na trwatych filarach
uczenia sie, aby: wiedzie¢, umie¢, zy¢ wspdlnie i by¢. Co prawda,
jak pisze Cz. Banach®, w $wietle Traktatu Amsterdamskiego nie
istniejg w sensie formalnym ,europejskie standardy edukacji” i nie
ma takze ,unijnego systemu edukacji’, to jednak, jak stusznie
zauwaza autor, z ro6znych wzgledow istnieje potrzeba modyfikacji
edukacji poprzez przyjecie w tym wzgledzie okreslonych prio-
rytetéw. Priorytetami tymi sg (za Cz. Banachem): rowno$¢ szans

2AM. de Tchorzewski, Nauczyciel w sytuacji konfliktu wartosci, w: Peda-
gogika i edukacja wobec zagrozen wspéfczesnosci, red. J Gnitecki, J. Rutkowski,
Warszawa-Poznan 1999.

5cz Banach, A. Rajkiewicz, Najpilniejsze problemy do rozwigzania w latach
2004-2015 w systemie edukacji, Konferencja u Prezydenta RP A. Kwasniew-
skiego 25-26 czerwca 2002.
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o$wiatowych, poprawa jakosci ksztatcenia, wypracowanie euro-
pejskiego ideatu wychowania, wypracowanie nowego modelu
oraz statusu nauczyciela.

W raporcie Unii Europejskiej pt. Edukacja dla Europy* propo-
nuje sie, zeby wspolnymi w zakresie edukacji wartosciami panstw
cztonkowskich staty sie: prawa cziowieka (godnosS¢ osoby),
ochrona praw i swobod cztowieka, praworzadnosé demokra-
tyczna, rownos$¢ szans jednostek, budowanie ,kultury i pokoju”,
odrzucenie przemocy, poszanowanie innych ludzi, respektowanie
praw mniejszosci narodowych i etnicznych, solidarno$¢ miedzy-
ludzka, zrownowazony rozwdj, ochrona ekosystemu i odpowie-
dzialnos¢ jednostkowa.

Wprawdzie Unia Europejska nie ingeruje bezposrednio
w programy i plany, a takze tresci nauczania, jednak wyraznie
okresla wspaélne obszary, nad ktorymi musimy sie pochyli¢ i dla
dobra naszych uczniéw w catej Europie starac sie je realizowac.
Owe przewodnie idee majg charakter ogolnoludzki i nie pod-
wazajg autonomii zadnego kraju, nie ingerujg w system wartosci,
a tym bardziej w sprawy wiary. Dgzenie do integralnego rozwoju
osobowosci miodego cziowieka, rozwijanie jego kreatywnego
myslenia, ksztattowanie pluralizmu i tolerancji, odrzucenie prze-
mocy nie burzy w niczym tradycji edukacyjnej poszczegolnych
panstw.

Bardziej uszczegotowione priorytety ujete w tzw. megatrendy
w oparciu o J. Naisbitta wymienia K Denek®. Z trendéw tych wyni-
kajg m.in. nastepujgce zadania dla edukac;ji polskiej, a zarazem
ogolnoeuropejskiej:

— Zapewnienie uczniom integralnego rozwoju wszystkich sfer
osobowosci.

— Zapewnienie priorytetu wychowania nad ksztatceniem.

— Intensyfikacja oddziatlywan w zakresie orientacji etycznej,
hierarchizacji wartosci, personalizacji wzajemnych relacji.

— Wzrost autonomii szkét réznych typow.

— Szersze uwzglednianie w programach ksztatcenia proble-
matyki promocji zdrowia.

4 K. Denek, Poza fawkg szkolng, Poznan 2002, s. 51.
® Tamze, s. 36-37.
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— Uwzglednianie w programach lokalnych potrzeb i globalnych
trendéw w zakresie ksztatcenia.

— Szersze wykorzystanie w nauczaniu i uczeniu sie wspot-
czesnych medidw.

— Szersze wigczanie do ksztatcenia takich metod, ktore stuzy¢
bedg samodzielnemu rozwigzywaniu probleméw, kreatyw-
nemu mys$leniu i rozwijaniu wyobrazni.

Aby sprostac¢ tym zadaniom — i tym o charakterze ogélnym,
o ktérych pisze H. Lombaerts oraz Cz. Banach, i tym szczegol-
nym, na ktére zwraca uwage K. Daneg czy A. de Tchorzewski —
zarbwno wyzsze uczelnie ksztatcgce przysztych pedagogoéw, jak
i sami nauczyciele winni podja¢ z petng odpowiedzialnoscig za
mtode pokolenia trud i obowigzek przetozenia owych zadan na
praktyke edukacyjng. Praktyka ta musi znalez¢ odzwierciedlenie
zardwno w programach nauczania, jak i w treSciach zaje¢ — tych
lekcyjnych, jak i pozalekcyjnych, i tych szkolnych, jak i poza-
szkolnych.

Fundamentem, na ktdérym nalezatoby oprzec¢ realizacje owych
zadan, winien sta¢ sie dialog edukacyjny. Dialog jest bowiem
nierozerwalnie zwigzany z demokracjg i stanowi warunek sine
qua non jej istnienia. Tam, gdzie konczy sie dialog, zaczyna sie
totalitaryzm.

W naszej miodej demokracji niestety zbyt czesto mamy jesz-
cze do czynienia z prébami redukowania dialogu, z bardziej lub
mniej wysublimowanymi dgzeniami do narzucania przez rézne
opcje polityczne swojego monopolu na racje. Nieustanna walka
o wplywy na publiczng telewizje jest tego dobitnym przyktadem.

Mtode pokolenie, ktére przejmie po nas ster rzadzenia, ktore
zapewne reprezentowacC bedzie szerokg palete nurtéw spo-
feczno-politycznych, musi byé solidnie przygotowane do prak-
tycznego radzenia sobie z dialogiem. Owa umiejetno$¢ dialogu
$wiadczy¢ bedzie o klasie naszych reprezentantéw na wszelkich
szczeblach wiadzy, ale rowniez nasze codzienne zycie uczyni
zno$niejszym — by nie powiedzie¢ — bardziej przyjaznym. Nalezy
jednak w tym miejscu powiedzie¢ otwarcie, ze dialog nie jest
fatwym przedsiewzieciem edukacyjnym. Jest to szczegdlny trud,
ktory kosztuje wiele wysitku, dobrej woli i duzo cierpliwosci.

Ow trud dialogu ma trojakie uwarunkowania. Po pierwsze —
wynika z naszej historii, a szczegolnie z ostatnich pigédziesieciu
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lat zycia w ustroju totalitarnym, w ktérym szkota, jak i cate spo-
feczenstwo oparte byly na monologu. Informacja ptyneta zawsze
z gory. To decydenci okreslali, co jest ,prawomys$ine”, co wspiera
i utrwala wtadze ludowa, a co jej szkodzi. Uczniowie stawali sie
jedynie biernymi konsumentami wiedzy. Te nawyki szkolnego
monologu nie dadzg sie fatwo wyeliminowaé, tkwig one mocno
w pod$wiadomosci zaréwno u nauczycieli, jak i u uczniow.

Po drugie — wynika — o ironio — z cywilizacyjnych osiagnie¢
naukowo-technicznych, gdzie dialog z cztowiekiem zastepowany
jest dialogiem z przedmiotami (gry komputerowe, internet, tele-
fony komérkowe). Wspotczesnym czasom towarzyszy takze na-
rastajgcy pospiech, ktéry jest wrogiem dialogu, a gdy do tego
dodamy hatas przekraczajacy jakze czesto dopuszczalne granice
wzajemnego styszenia siebie (dyskoteki, ruch samochodowy),
wowczas mozna z przykroscig skonstatowac, iz czasy wspot-
czesne nie sprzyjajg dialogowi.

Po trzecie — wynika z uwarunkowan osobowosciowych, bo-
wiem przyjecie postawy dialogu wymaga cierpliwosci, taktu i kul-
tury, skromnosci i pokory, nie unoszenia sie gniewem, opano-
wania swoich emocji, mitosci blizniego, tolerancji, zyczliwosci
i wyrozumiatosci. Nie sg to tatwe do zastosowania w codziennym
zyciu wskazania, wymagajg one nieustannej pracy nad soba, nad
swoim charakterem.

Mimo trudnoéci i tych obiektywnych, i tych subiektywnych, trud
dialogu warto podjaé, co wiecej, trud dialogu musimy podja¢,
jezeli chcemy budowac demokracje, jezeli chcemy zy¢ we wspol-
nocie narodéw.

Mozna w tym miejscu zapytac: Czy da sie nauczyé, czy da sie
wypracowac postawe dialogu? Oczywiscie, ze tak. Gdyby byto
inaczej, prézne nasze zabieganie o cztonkostwo w Unii Euro-
pejskiej, prozna nasza demokracja.

Warunkami niezbednymi do zaistnienia dialogu edukacyjnego
sg m.in. nastepujgce zasady:

1. Zasada dobrej woli.

2. Zasada podmiotowego podejscia do drugiej osoby.

3. Zasada wstepnego przyjecia, iz moj uczen moze tez miec
racje.

4. Zasada obrony i krytyki.
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Zasada uzasadniania swoich racji.

Zasada wiarygodnosci.

Zasada cierpliwego i uwaznego stuchania.

Zasada przekonujacego méwienia®.

Wymienione zasady roznig sie tym od np. zasad nauczania,
iz do osiggniecia efektywnego i petnego dialogu niezbednym jest
uwzglednienie wszystkich prawidet fgcznie. Pominigcie ktérego-
kolwiek z nich lub realizacja potowiczna (np. uwzgledniam za-
sade krytyki, ale juz nie dopuszczam zasady obrony) moze
spowodowac wypaczenie istoty dialogu. Pomimo réwnowartosci
wszystkich wymienionych zasad, szczegélne miejsce w dialogu
zajmujg zasady: podmiotowosci, uwaznego stuchania drugiej
osoby i przekonujgcego mowienia. Oméwimy je skrotowo.

©Noo

Podmiotowe podejscie do ucznia

Podmiotowos¢ sprowadza sig¢ do poczucia wiasnej odrebnosci
jednostki wobec innych oséb i otaczajgcego jg $wiata, poznajace;j
ten Swiat i nan oddziatywujacej, kierujacej wtasnym postepowa-
niem i odpowiedzialnej za wtasne decyzje oraz za przestrzeganie
norm moralnych i prawnych ustalonych przez spoteczenstwo.

Strategia podmiotowego podejscia do ucznia nie nalezy do
fatwych drég w naszej edukaciji. Dopoki nauczyciel i uczen za-
chowujg swojg podmiotowg role i potrafig razem ustali¢ swojg
linie dziatania, a wigc przyjmujg wspoélny program na zasadzie
uzgodnien, ich interakcja odbywa sie bez zaktocen. Niestety, sita
nacisku, ktorg na ogét dysponuje nauczyciel, sprawia, ze uczen
staje sie bierny i podporzadkowany, a jego orientacja podmio-
towa zostaje zaburzona. Nauczyciel moze osigga¢ pozorne
efekty swych dziatan, manipulujgc podporzadkowanym sobie
uczniem, ale ten ostatni, tracgc poczucie sprawstwa i kontroli nad
zdarzeniami, przestaje by¢ zobowigzany do realizacji narzuco-
nych mu zadan. Przy zwiekszajace;j si¢ sile nacisku nauczyciela
ro$nie u ucznia poczucie zniewolenia, co budzi opér i dazenia do
wyzwolenia.

8 Por. J. Kuzma, Kultura dialogu nieodzownym warunkiem edukacji spo-
teczenstwa demokratycznego w: Prace socjologiczne, Krakow 1994.
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By méc w petni zrealizowa¢ wymog podmiotowosci, uwazam,
ze nalezy mie¢ nieustannie na uwadze nastepujgce prawidtowosci:
— kazdy uczen jest osobg jedyng i niepowtarzalng
— kazdy uczen posiada niezbywalne prawo do harmonijnego

i wszechstronnego rozwoju
— kazdy uczen jest osobg wolng, ale i odpowiedzialng
— kazdy uczen ma prawo do btedu
— kazdy uczen nosi w sobie wiele dobrego
— kazdy uczen jest istotg myslaca i czujacg
— kazdy uczen ma prawo do godnosci i zachowania swojej

intymnosci
— kazdy uczen ma prawo do swobodnej wypowiedzi.

Cierpliwe i uwazne stuchanie

Nieodzownym warunkiem kontaktéw interpersonalnych jest po-
rozumienie sie 0sob, jest niejako praca na tych samych czestotli-
wosciach fal, praca bez zakiocen. By do takich kontaktow doszio,
musimy doprowadzi¢ do tego, bySmy umieli sie¢ wzajemnie stuchac.

Prawdziwe stuchanie drugiego cztowieka to sztuka i umie-
jetnos¢, ktorg nabywa sie poprzez doswiadczenie. Sztuka stu-
chania pozwala zrozumiec to, co sie dzieje z drugim cztowiekiem,
pozwala mu byé¢ sobg, zaistnie¢ w relacji ze stuchajgcym go,
wytworzyé specyficzng wiez duchowa.

Stuchajac drugiego cztowieka, winniSmy stucha¢ go uwaznie,
skupiajgc swojg uwage na tym, co do nas moéwi, redukujgc do mini-
mum wszelki dystans duchowy. Uwazne stuchanie ma na celu do-
bre zrozumienie wypowiedzi, wyodrebnienie podstawowych ogniw
mysli, uchwycenie intencji rozméwcy, odroznienie tego, co akceptu-
jemy od tego, co wzbudza nasze watpliwosci lub sprzeciw, ujecie
sensu wypowiedzi bez znieksztatcen i zafalszowan. Umiejetnosé
uwaznego stuchania pozwala nam dotrze¢ do innych ludzi z wias-
nymi myslami, to znaczy wyrazac je w sposob jasny, zgodny z in-
tencja i dobitny w ekspresji wlasnych przezy¢ i przekonan.

Trzeba mie¢ wiele mitosci i cierpliwosci, aby stuchac, aby otwo-
rzy¢ sie na drugiego, sprébowac go zrozumie¢, umie¢ postawic sie
na jego miejscu. Nauczajgc, zawsze spotykamy sie z pokusa raczej
mowienia niz stuchania. Stuchanie jest rzeczg trudng. Trzeba za-
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pomniec o sobie, aby sta¢ sie pomocnym drugiemu. Stuchanie sta-
nowi zatem istotny etap na drodze do dialogu, bowiem stuchac,
znaczy wspétodczuwac, czynié sie bliskim komus, prébowac zro-
zumiec¢ gtebsze przyczyny postaw drugiego cztowieka.

Wychowanie do stuchania nalezy rozpocza¢ od najwczes-
niejszych lat. Najlepszg i najbardziej skuteczng metodg w tym
wzgledzie jest przyktad. To ja sam powinienem uwaznie stuchac,
co mowi do mnie dziecko, co méwi do mnie uczen, a takze co
moéwi do mnie dorosty cztowiek. Nie moze to by¢ nigdy stuchanie
na niby, stuchanie ,jednym uchem”. Nie wolno powiedzie¢ stu-
chaczowi, ze nie mam dla niego czasu, ze zawraca mi gtowe
sprawami w moim mniemaniu nieistotnymi, ze zajmuje méj cenny
czas. Cierpliwe i uwazne stuchanie odgrywa pierwszoplanowg
role w catoksztatcie procesu wychowania do stuchania.

Stuchajac, winienem dac temu wyraz catym sobg, skoncen-
trowaniem sie tylko i wytacznie na osobie mowigcej. W zadnym
wypadku stuchanie drugiej osoby nie moze przypominac stu-
chania radia, w czasie ktérego wykonujemy rézne inne czyn-
nosci. Jesli dziecko bedzie spotykato sie z takim stuchaniem na
niby, z lekcewazeniem jego probleméw, woéwczas i ono samo na
zasadzie nasladowania, bedzie przyjmowato podobng postawe,
gdy my bedziemy do niego moéwic.

W efektywnym stuchaniu bardzo istotng role odgrywa ko-
munikacja niewerbalna. Nalezy mie¢ na uwadze, jakie gesty
(przyzwalajace lub blokujace) towarzyszg naszemu stuchaniu,
jakie w tym czasie wykonuje ruchy ciatem, jaka jest moja mimika
(grymas, usmiech, skinienie glowa). Nie bez znaczenia jest nasz
usmiech, ktéry czesto otwiera droge cztowieka do cztowieka,
o$miela rozmowce, wytwarza ciepty klimat emocjonalny.

Trzeba réwniez pamieta¢ o kontakcie wzrokowym z naszym stu-
chaczem. Poniewaz stuchanie zaktada jednokierunkowy przekaz
informac;ji, zatem kontakt wzrokowy moze zapewnié¢ nam przynaj-
mniej dialog wewnetrzny, psychiczny kontakt z drugg osoba.

Jak pisze A. Okonska-Walkowicz’, uwazne stuchanie to po-
moc dla rozméwcy w wypowiadaniu jego mysli, w uporzadko-

7 A. Okoriska-Walkowicz, Przydatnos$c¢ wychowawczych koncepcji personali-
stycznych i liberalnych w wychowaniu dla demokracji, w: Wychowanie dla
demokracji. Materiaty z miedzynarodowej sesji pedagogicznej, Krakéw 1991.
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waniu swoich pogladéw, to pomoc w otwarciu mu perspektyw
wiasnego rozwoju. Aby moc stuchac i przystuchiwac sie, trzeba
umie¢ milcze¢. Kto tego nie potrafi, bedzie mijat ludzi i nie spotka
sie z nimi. Zadna wielka sprawa nie dokona sie bez milczenia.
Wychowanie do stuchania jest konieczne — nie ma bowiem roz-
mowy bez stuchania.

Przekonujace méwienie do drugiej osoby

Méwiacy, chcac skutecznie trafi¢ z trescig swojego przekazu
powinien mie¢ na uwadze nastepujgce zasady postepowania:
— Gruntowne i solidne przygotowanie intelektualne.

— Uswiadomic¢ stuchaczom wyraznie i przekonujgco cel swojego
monologu.

— Zapewni¢ swojemu wystgpieniu zwartg i spojng logicznie
budowe.

— Mowi¢ poprawng polszczyzna.

— By¢ komunikatywnym.

— Stosowaé modulacje gtosu i umiarkowang gestykulacje.

— Mieé na uwadze tzw. merytoryczne $rodki ciezkosci (odpo-
wiednio zaakcentowac najwazniejsze watki wystgpienia).

— Nie unika¢ emocjonalnego zaangazowania.

— By¢ przekonujgcym i wiarygodnym (zgodnos$¢ stéw z poste-
powaniem, zy¢ stowem).

— Toczyé¢ nieustannie wewnetrzny dialog ze stuchaczem.

— Zmuszac¢ do myslenia osoby stuchajace.

— Postugiwac sie srodkami poglagdowymi.

— Odwolywa¢ sie do przyktadéw (verba docent — exempla
trachunt).

— Stosowac taczniki, tj. przyimki i spéjniki, ktére uwypuklajg
zwigzki logiczne i zaleznos$ci wystepujgce w naszym prze-
kazie informac;ji (,dlaczego”, ,poniewaz”, ,po to, zeby”, ,jezeli
... to”, ,w konsekwencji”).

Winniémy uczy¢ nasze dzieci, naszych ucznidw, by nie
przerywali swemu rozmoéwcy, nie niszczyli go dostrzezonymi
brakami lub sprzeczno$ciami w jego wypowiedzi, lecz aby starali
sie przyja¢ jego punkt widzenia celem lojalnego zestawienia
z wlasnym.



Edukacyjne wyzwania polskiej szkofy

Rozwazajac istote dialogu, U. Ostrowska® przestrzega przed
niebezpieczenstwem popadania w putapke ,dialogu pozornego”,
~plaskiego”, ,uproszczonego”, powierzchownego, zdominowane-
go przez jednokierunkowe przekazywanie informacji i/lub sta-
czanie sie w przepasc bezprzedmiotowej gadaniny, tudziez de-
formujgcego traktowania innych instrumentalnie, przedmiotowo.
Kwestie ,gadaniny” podejmuje w swych rozwazaniach miedzy
innymi ,nauczyciel dialogu” M. Buber, zdaniem ktérego ludzie
nawet wowczas, kiedy nawigzujg rozmowe, to tak naprawde nie
zawsze ze sobg rozmawiaja. Istnieje bowiem zasadnicza réznica
pomiedzy rozmowa a jej zaprzeczeniem, jako ze ,niewatpliwie
zdecydowang wiekszo$¢ tego, co potocznie nazywa sie roz-
mowag, mozna by trafniej okres$li¢ jako gadanine. [...] Tak na-
prawde to ludzie nie méwig do siebie, ale kazdy, bedac zwrécony
do drugiego, méwi w rzeczywistosci sofikcyjnej instancji, ktorej
istnienie wyczerpuje sie w tym, aby go stuchaé™®.

Podejmujgc problem ,dobrego stuchania” i ,dobrego moéwie-
nia”, La Rochefoucauld w swych maksymach i rozwazaniach
moralnych pisat przed wiekami na ten temat: ,Jedng z przyczyn,
dla ktérych tak mato jest ludzi rozumnych i mitych w rozmowie, to
ze prawie nie ma czfowieka, ktory by nie my$lat raczej o tym, co
chce sam rzec, niz starat sie odpowiedzie¢ $cisle na to, co kto$
don moéwi. Najsprytniejsi i najuprzejmiejsi poprzestajg na przy-
braniu uwaznej miny, gdy w oczach ich i duchu czyta si¢ obojet-
nosc¢ na to, co kto§ méwi, i poSpiech w nawracaniu do tego, co
sami chcg powiedzie¢. Zapominaja, ze lichy to sSrodek podobania
sie drugim albo przekonania ich jest starac sie tak bardzo po-
dobac¢ sie samemu sobie i ze dobrze stuchac oraz dobrze od-
powiada¢ jest jedng z najwigkszych zalet w rozmowie” '°.

Mam nadzieje, iz kazdy nauczyciel, niezaleznie od szczebla
nauczania, podejmujgc $wiadomie i z przekonaniem dialog ze
swoimi uczniami, obejmujacy zaréwno tresci dydaktyczne, jak

Su. Ostrowska, Dialog w pedagogicznym badaniu jako$ciowym, Krakéw
2000, s. 62-63.

oM. Buber, Zycie miedzy sobg a osoba, w: U. Ostrowska, Dialog w pedago-
gicznym badaniu jako$ciowym, dz. cyt., s. 62-63.

10 La Rochefoucauld, Maksymy i rozwazania moralne, w: U. Ostrowska,
Dialog w pedagogicznym badaniu jako$ciowym, dz.cyt., s. 62.

269



ey ot
/ / {

270

i wychowawcze, doprowadzi z jednej strony do rozbudzenia
kreatywnosci ucznia, jego wyobrazni i pomystowosci do twor-
czego zmagania sie z nowymi i starymi problemami. Z drugiej
strony — dialog pozwoli na ksztattowanie wrazliwosci moralnej,
odroznianie dobra od zta, prawdy od kltamstwa, pigkna od brzy-
doty. Dialog pozwoli na dokonywanie wyboréw moralnych opar-
tych na uniwersalnych wartosciach, uswiadomi wychowankom
potrzebe przyjazni z innymi, bezinteresownej pomocy, zyczliwo$-
ci, szacunku do kultury i tradycji innych narodéw, przestrzeganie
zasad tolerancji i pluralizmu. Tak zatem, mozna powiedzie¢, iz
dialog prowadzi do otwartosci na siebie, na wlasne duchowe
dziedzictwo, otwartosci na innych, gotowos$ci na obcos$é, na kon-
frontacje z nieznanym, z rbwnoczesnym poszukiwaniem w tej
konfrontacji i obcosci punktow wspélnych z wlasnymi wartos-
ciami. Dialog uczy wreszcie otwartosci na transcendencje, bez
ktorej ludzkie zycie traci swoj sens.

Jak pisze Cz. Banach ™, edukacja jako budowanie $wiata rze-
czywistosci duchowej i materialnej, powinna by¢ jednoczes$nie
madrym i zbiorowym obowigzkiem i powaznym sprzeciwem wo-
bec wielu antywarto$ci oraz negatywnych zjawisk i zagrozen
ludzkiego bytu. Zdaniem cytowanego autora, w systemie edukacji
nalezy prowadzi¢ otwarte i szczere dyskursy czuwajgc przy tym
nad umacnianiem wartosci uniwersalnych, a takze rbwnowaze-
niem dziatan praktycznych i postaw moralnych. Kryzys warto$ci
jest bowiem w powaznym stopniu kryzysem cztowieka i relac;ji
miedzyludzkich.
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