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Bogdan Zurakowski

Godnos¢ cztowieka w centrum problematyki
pedagogiki kultury

Godnos¢ cztowieka rozumiemy jako jego warto$ciowosc,
wszak cztowiek istnieje wartosciowo. Godno$¢ to wartosciowosé
osoby, ktora wyraza sie takze poczuciem wartosci wiasnej i gru-
powej. Godnos¢ cztowieka zaznacza sie w relacji do innych osob
w przestrzeni interpersonalnej. W tej przestrzeni cztowiek zawsze
jest celem, nigdy $rodkiem do celu.

Zakfadamy przy tym, ze godnos$¢ istnieje wraz z takimi war-
tosciami, jak wolno$¢ i odpowiedzialno$é, cho¢ w szerszym rozu-
mieniu, personalistycznym, godnos¢ rozcigga sie na istote osoby,
wiec nawet woéwczas mowimy o godnosci osoby, gdy nie dyspo-
nuje ona soba, np. w okresie niemowlectwa.

Przyjmujemy, ze godnos¢ petni funkcje ,obronne”, uodparnia
na krzywdzgce dziatanie oso6b i funkcje motywacyjne, zwtaszcza
w ukierunkowaniu na jaki§ system wartosci czy pojedyncze
przedmioty aksjologiczne.

Pedagogika kultury, nazywana czasem filozofig stosowang,
przyjmuje powyzsze twierdzenia, proponujgc zarazem formo-
wanie procesu wychowania w ten sposéb, by poczucie godnosci
w wychowaniu zostato nienaruszone, co wigcej, by cztowiek
podjat wysitek zmagania si¢ ze sobg, wnikania w gtgb prze-
zy¢ duchowych, zrozumienia siebie. Dokonuje sie to w opar-
ciu o zwigzki miedzy kulturg i wychowaniem. Inaczej méwiac,
wychowanie powinno prowadzi¢ cztowieka do przyjecia tresci
wartosciowych, zawierajgcych sie w kulturze, i inkluzji $wiata
wartosci.

Okreslajac strategie wychowawcza pedagogiki kultury, odwo-
fujemy sie wiec do antropologiczno-aksjologicznej wiedzy o czto-
wieku. W szczegolnosci do funkgcji wartosci w wymiarze ludzkiego
bytu, problematyki osoby ludzkiej i jednostkowego, ,ja”. Intereso-
wac nas powinno tez ,zagadnienie duszy i jej roli w budowie
cztowieka, ale takze okreslenie, w oparciu 0 nowe wyniki ba-
dawcze, jej stosunku, powigzan i zalezno$ci z innymi jego sfe-
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rami, takimi jak: «ja», $wiadomos¢, psychika”'. Wazna dla nas

jest propozycja rozumienia cztowieka jako osoby. Osobe nalezy
widzie¢ jako cato$¢ ztozong z podstawowych systeméw.

,Gdy «ja» wedrze sie w pokfady duszy i dominuje w niej, sta-
jac sie czynnikiem organizujacym, dochodzi ona woéwczas do
samowiedzy i dzieki temu staje sie osoba. W ten sposo6b oso-
bowg postac uzyskuje rowniez psychofizyczna catos¢ sktadajaca
sie z trzech (...) systeméw. Podmiot tej catosci, a wiec osobowe
«ja», bedace zarazem podmiotem wartosci osobowych i moral-
nych przystugujgcych cziowiekowi, jest w swej naturze dynamicz-
ne, pordwnywalne do sity”2.

Urzeczywistnianie wartosci, a zwtaszcza przygotowanie do
realizacji poprawnie rozumianych idei wartosci, przenika cato-
ksztatt procesu wychowania; cele wychowania nie moga wiec byé
usytuowane w sprzecznosci z aksjologiczno-antropologiczng
wiedzg o cztowieku. ,Uniwersalizm teorii wychowania jest zawsze
na miare uniwersalizmu zakiadanej w niej koncepcji cztowieka” ®,

Cziowiek pojmowany jako podmiot i wspottworca wartosci
powigzany jest z tre$cig osoby. Przyjecie zatozenia o warto$cio-
wosci osoby oraz uwzglednienie poszczegdlnych tresci osobo-
wych, jak na przyktad wolnos$¢ czy szczescie cztowieka, to w isto-
cie pierwszy krok w kierunku teorii wychowania przyjmujace;j
implikacje ptynace z aksjologicznej natury cztowieka. Nie za-
pominamy przy tym, ze cztowiek jest podmiotem uniwersum
wartosci, w tym — moralnych, religijnych, poznawczych, estetycz-
nych, witalnych, utylitarnych. Cztowiek jest tez podmiotem war-
tosci pojmowanych opacznie, antywartosci czy negatywow war-
tosci, ktére w ostatecznosci zawsze zwracajg sie przeciwko
dobru.

Stwierdzamy konieczno$¢ istnienia zwigzku pomiedzy progra-
mem wychowania a zaktadang koncepcjg warto$ci oraz syste-
mem wartoéci. Teoria wychowania w swych zatozeniach powin-
na opiera¢ sie na wiedzy o warto$ciach. Proponujemy, aby
szczegOlowe zagadnienia pedagogiczne ujmowac wiasnie

Tw. Cichon, Wartosc¢ — cztowiek — wychowanie, Krakow 1996, s. 73.
2 Tamze, s. 73-74.
8 Tamze, s. 71.
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z aksjologicznego punktu widzenia, a przynajmniej pamietaé
o aksjologicznych odniesieniach.

Chodzi tu zwlaszcza o ponadindywidualny $wiat wartosci. Ale
nalezatoby wzig¢ pod uwage réowniez problem zindywidualizo-
wanego pojmowania wartosci przez dzieci i mfodziez. Charakte-
rystyczny dla dziecka sposo6b ujecia wartosci decyduje o specy-
fice percepcji zwigzanej z okresem dojrzewania cztowieka. Spe-
cyfika owa rzutuje na pdzniejszy sposéb rozumienia wartosci i ich
hierarchizowanie. Trzeba pamigtac o kulturze dziecigcej i mio-
dziezowej, tworzonej spontanicznie poza kontrolg dorostych
w akcie zabawy. Nie chodzi li tylko o tak zwang mtodziezowg
subkulture dewiacyjna, ale o szeroko rozumiang kulture, ktérej
podmiotem jest dziecko.

Teoretycy wychowania, ktérych badania sktadajg sie na nurt
pedagogiki kultury, zaktadaja, ze kontakt z dobrami kultury i swia-
tem warto$ci wywiera ksztattujgcy wpltyw na osobowos$é cztowieka.
Kultura jest rzeczywistoscig, w ktorej cztowiek uczestniczy, np.
w komunikacji spotecznej, warto$ciowaniu zjawisk, symbolizowa-
niu. Kazdy model kultury, pojmowany dystrybutywnie, zawiera okre-
$lone centrum aksjologiczne; widoczne to jest w kulturach regional-
nych, narodowych, euro-atlantyckiej etc. Badacz wykrywa sposob
przekazywania przez dzieta kulturowe wiedzy o wartosciach, prze-
zywanie tych wartosci i wartosciowosci dziet w sytuacjach wycho-
wawczych zawierajgcych w sobie sytuacje aksjologiczne.

Tymczasem réwnolegle istniejgca kultura dziecieca ujawnia
nam inaczej uksztattowane centrum aksjologiczne, co wiecej
centrum aksjologiczne istnieje tu w spos6b niezorganizowany,
a ponadto ma cechy swoistego uniwersalizmu powigzanego
z etapem rozwoju ontogenetycznego cztowieka, a dopiero w dal-
szej perspektywie z modelem kultury srodowiskowej, narodowej
czy kontynentalnej. Ksztattowanie ,bycia sobg” wychowanka po-
winno uwzglednia¢ subiektywizm aksjologiczny wychowanka.

LIstnieje proces dostosowywania siebie do wartosci, ale ist-
nieje tez proces dostosowywania warto$ci do siebie. Problem su-
biektywizmu dotyczyé musi wprost owej aksjologicznej podstawy

wyboru, czyli samego «ja»”*.

A Strézewski, Istnienie i wartos¢, Krakéw 1981, s. 243.
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Cztowiek jako byt obdarzony warto$ciowo$cig dokonuje wy-
boru wartosci najpierw ,w oparciu o to, co w naturze czlowieka
instynktowne”. Dopiero poprzez wychowanie, a takze samowy-
chowanie, cztowiek zdobywa wiedze o ,obiektywnym uktadzie
wartosci, do ktérego wszyscy w jakim$ sensie dazg i ktéry w ja-
ki$ sposéb pragng realizowac”.

Jak dochodzi sie do ,bycia sobg” w sposéb petnowartoscio-
wy? ,Rodzi sie tesknota za takg skalg wartosci, ktéra by mogta
zaspokoi¢ wszystkie postulaty, jakie z nig chcemy wigzac: po-
stulat absolutnosci, postulat bezwzglednej obiektywnosci, postu-
lat powszechnosci i transcendencji wobec zmiennych sytuaciji.
Réwnoczesnie za$ pojawia sie postulat jej stosowalnosci do
kazdej sytuacji, a wiec mozliwosci szczegdlnego zrelatywizo-
wania do konkretnych zachowan, postepowan, potrzeb™.

Proces wychowania powinien sprosta¢ wtasciwemu rozu-
mieniu wartosci i ich hierarchii, a w szczego6lnosci postulatowi
autentycznego ,budowania siebie” i osiggnigcia tego co nazy-
wamy ,aksjologiczne stawanie sie cztowiekiem”. Chodzitoby tu
0 osiggniecie ejdosu cztowieczenstwa poprzez dialektyke rozwo-
ju cztowieka w obliczu wartosci ,rozwoju bedacego najgtebszg
powinnoscig cztowieka”®.

Tak rozumiany cel zawiera w sobie zatozenie struktury czto-
wieka ,implikujgcej mozliwo$é zmieniania sie na lepsze””. Sfor-
mutowanie to zawiera postulat przeksztatcania siebie w procesie
wychowania, wychodzenie poza siebie ,zawsze ku i zawsze dla,
ale nigdy dla siebie”®. Myslimy tu o procesie budowania ,czto-
wieka w cztowieku” i procesie kreacji wartosci srodkami wy-
chowawczymi takze poprzez dzieta sztuki urzeczywistniajgce
rézne wartosci od metafizycznych poczynajac, poprzez moralne,
osobowe, witalne etc.

Pojawia sie w tym miejscu zagadnienie idei kierowniczych
w spotecznym obszarze kultury, a zwtaszcza w pedagogice kul-
tury z uwzglednieniem dziatan pedagogiki spotecznej, jak i pe-

5 Tamze, s. 250.

8 Tamze, s. 255.

Tw, Strézowski, W kregu wartosci, Krakéw 1992, s. 33.
8 Tamze, s. 40.
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dagogiki szkolnej. Przyjmujemy, ze ,Wartosci i dobra kultury
stanowi¢ majg dziedzine, w kontakcie z ktérg mozliwe jest wtas-
ciwe wychowanie i ksztattowanie osobowosci”®. Z kolei kulture
okre$lamy jako ,sposob urzeczywistniania sie wartosci w wa-
runkach historycznych”°.

Czynnosci i wytwory stajg sie kulturowymi, o ile nacechowane
sg okreslonymi wartosciami. Zatem warto$ci implikujg kulture
i sam proces wychowania. Wartoéci implikujg tez uznawane
w danej epoce idee kierownicze, ktére funkcjonujg ,w charakte-
rze swoistych zasad czy dostatecznych racji™'. Przykladowo za
idee kierowniczg odrodzenia uzna¢ mozna autonomie cztowieka;
w wieku XIX postep. A w wieku XX? Postulaty sprawiedliwosci
i praw cztowieka? Zatem sprawiedliwo$¢ spoteczna i prawa czto-
wieka petnity funkcje idei regulatywnych w XX wieku. Wycho-
wanie w duchu demokracji i poszanowania cztowieka tolerancji
z pewnoscig ma zwigzek z owg ideg, cho¢ trzeba pamieta¢ —
w kulturze raz po raz pojawiajg sie préby destrukcji dekonstrukciji
Swiata wartoéci, ktore sg uznawane za oznake ,idei zagtady”.

Roéwnoczesnie w XX wieku na szeroka skale rozwineta sie
dziedzina dziet adresowanych do dzieci i mtodziezy w szczegol-
nosci chodzi o adresowane do dzieci ksigzki, czasopisma, filmy,
spektakle teatralne, widowiska, ktéra to dziedzina, zachowujac
wychowawczy sens, tworzy odrebny obieg kulturowy, gdzie nie
sg podwazane wartoSci Dobra. Miodziez réwnoczes$nie bez
wiekszych trudnosci dociera do tworéw kulturowych, w ktérych
idea $mierci cztowieka szerzej: $mierci cztowieczenstwa wyra-
zana jest na rézne sposoby. Swoistg postacig $mierci jest tez —
twierdzi Z. Bauman ,zbiorowa niezdolno$¢ do konstruowania
rzeczywistego zycia”'?. Za ten rodzaj $mierci cywilnej odpo-
wiedzialny jest trend redukcjonistyczny wyraznie zaznaczajacy
sie zwtaszcza w kulturze masowej. Swiadczy o tym rozptywanie
sie czlowieka w ,ttumie” podczas masowych imprez, ktérych nie
szczedzi sie wspoétczesnemu cztowiekowi.

Sw, Cichon, Wartosc — cztowiek — wychowanie, s. 104.
0w, Srozewski, W kregu wartosci..., s. 109.
i Tamze, s. 119.

12 Z. Bauman, Smier¢ i niesmiertelnosé. O wielosci strategii zycia, Warszawa
1998, s. 238.
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Pedagogika kultury zarébwno w wymiarze spotecznym, jak
i w wymiarze szkolnym znajduje sie w dramatycznej sytuacji. Po-
zostaje wiec kultywowanie centrum aksjologicznego, uksztatto-
wanego przez tradycje, ale i uczenie krytycyzmu wobec kiczu,
ktorego cechami sg negaty wartosci, jak na przykfad brak
w przedmiocie warto$ci poznawczych i wartosci Metafizycznych,
pomimo poprawnosci warsztatowej, jaka cechuje niekiedy owe
wytwory kultury.

Jesli przyjmujemy, ze wartosci powinny warunkowac proces
wychowania, wéwczas powinien by¢ brany pod uwage drogo-
wskaz aksjologiczny. Powinni§my zmierza¢ do uczenia wartosci,
przekazywania wiedzy o wartosciach, postulowania ,bycia sobg”
i odkrywania przez wychowanka $wiata warto$ci na drodze sa-
morealizacji w aktach tworczych.

Tworczos$¢ jako warto$¢ wychowawcza stuzy nie tylko wycho-
waniu artystycznemu. Cztowiek réwnoczesnie spetnia warunki
nabywania innych umiejetnosci, ale jego osobowos$¢ wedle za-
fozeh wychowania przez sztuke powinna byé ksztattowana
w réwnej mierze przez samo$wiadomos$¢, co ekspresje este-
tyczna. Ma to zapewnic petny rozwoéj osobowosci. Sztuka be-
daca jednym z podstawowych elementéw wychowania powinna
by¢ pojmowana réwniez jako czynnos$¢, ktéra umozliwia har-
monijne przeksztatcenie sie cztowieka.

Zwracamy uwage na zaangazowanie niemal wszystkich sfer
osobowosci ludzkiej w procesie tworzenia obrazéw, dzwiekéw,
tworoéw przestrzennych. Jest w tym szansa oddziatywania na
uczucia, myslenie i intuicje wychowanka podopiecznego. Herbert
Read'® omawia te zagadnienia z zastosowaniem wiedzy psycho-
logicznej, ale pomija wytaniajgcy sie problem aksjologicznej
perspektywy wychowania przez sztuke. Przywotajmy stowa
M. Montessori: ,Kazda ekspresja psychiczna nabiera wartosci,
gdy osobowo$¢ wewnetrzna zyskata na wartosci dzieki rozwojowi
procesow, ktore jg ksztattujg” '

Wychowanie jest witgczone w catoksztatt zycia. A chodzitoby
tu zwtaszcza o ,zyskanie na warto$ci” catoksztattu osobowosci.

13 H. Read, Wychowanie przez sztuke, Wroctaw-Warszawa 1976.
14 Cyt. za: H. Read, Wychowanie przez sztuke..., s. 128.
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Naszym zdaniem ksztattowanie osoby, a takze aksjologicznego
.a’, warunkuje osigganie celu, ktérym jest ,zyskanie na wartosci”
catoksztattu osobowosci. Dziatalno§¢ wychowawcza podbudo-
wana czynno$ciami twérczymi ma zwigzek z edukacjg aksjo-
logiczng we wszystkich postaciach edukacji, co wiecej, wycho-
wanie przez sztuke réwniez wspiera urzeczywistnianie wartosci,
w tym zakresie, w jakim pozwala na to tworzywo artystyczne
obraz, ksztat, dzwiek, stowo, techniki ksztatcenia oraz rozu-
mienie tego, czym jest w istocie urzeczywistnianie warto$ci
w zyciu. Wychowanie do urzeczywistniania warto$ci implikuje ca-
foksztatt proceséw wychowania. WartoSciowos¢ przedmiotu,
ktory wytwarzany jest przez dziatalno$¢ artystyczna, a takze war-
toSciowos¢ samego procesu tworzenia wtgczone sg w przezy-
wanie wartosciowosci $wiata. Wszak dzieta sztuki sg odpowie-
dzig nawezwanie plyngce ze $Swiata wartosci wiec nie tylko
odpowiedzig na to, co jest, ale i na to, co ,powinno by¢”.

Przezycie aksjologiczne moze by¢ wyrazane przez dziecko
inaczej, niz spodziewalibySmy sie, wiec na przyktad: sponta-
nicznymi okrzykami, ruchami, zabawg'®, ale moze takze wyrazac
sie wiasng twoérczoscig dziecka, stanem gtebokiego zaangazo-
wania w czynnos$¢ tworzenia. Wartosci estetyczne, ktérych no-
sicielami sa: natura, cztowiek, budowle, dzieta artystyczne czy
inne przedmioty — w wytworach dzieci sg ,poprawione” na spo-
séb charakterystyczny dla dzieciecego pojmowania wartosci.

Czy dziecko jest w stanie rozumie¢ wartosci jako takie?
Twierdzimy, ze dziecko instynktownie wyraza stosunek do nie-
ktorych wartosci. Juz we wczesnych latach zycia dziecko doma-
ga sie niektorych przedmiotéw, ktore sg dlan nosicielami warto$-
ci, wyraza rado$c¢ ze spetnienia oczekiwan, reaguje pozytywnie
lub negatywnie na osoby i sytuacje. Umozliwienie dziecku kreo-
wania wartosci poprzez spontaniczng twérczos¢ otwiera przed
nim mozliwosé wspdttworzenia Swiata wartosci, docierania do
wartosci poprzez materie sztuki czy stowo artystyczne. W dzia-
falnosci tej odzwierciedlane sg wartosci, ktére dziecko poznaje
poprzez sytuacje wychowawcze.

Odwotac sie mozna do wspéitczesnej zachodniej pedago-
giki humanistycznej. Na przyktad Richard i Linda Eyre’o-

'8 T. Gotaszewski, Pigkno natury w $wiecie dzieciecym, Warszawa 1972.
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wie® twierdza, ze nalezy uczy¢ cztowieka wartosci poprzez
odpowiednio zorganizowane sytuacje wychowawcze, a takze
poprzez aksjologiczng interpretacje zjawisk otaczajgcego $wiata,
poczawszy od wieku przedszkolnego az po okres dojrzewania.
Jest oczywistoscia, ze treSci moralne pojawiajg sie w procesie
wychowania jako jego cele, ale istotne jest takze to, by warto$ci
moralne i osobowe byly zrozumiate dla samego wychowanka
oraz by byty utrwalone w jego osobowosci.

W swej dydaktyce warto$ci Eyre’owie wyodrebniajg wiec war-
tosci ,bycia” i wartosci ,dawania innym”. Przyswojone przez pod-
opiecznych wartosci ,bycia” przyczyniajg sie do konstruowania
osobowosci, utrwalania tego, co powinno w niej zaistnie¢, aby
mogta ona w sposéb konsekwentny realizowa¢ program prospo-
feczny. Z jednej strony proponujg wiec wtaczy¢ w program wy-
chowania takie wartosci ,bycia”: jak uczciwos¢, odwaga, samo-
dzielnos¢, samodyscyplina, powsciagliwos¢, wiernosc, a z drugiej
takie wartosci ,dawania innym”, jak lojalno$¢, solidnosé, mito$¢,
zyczliwos¢, uprzejmosc, sprawiedliwo$¢, wielkoduszno$¢, szacu-
nek dla innych. Wartosci ,bycia” utrwalajg postawe prospoteczna,
sprawiajgc, ze dziatania pozytywne nie sg tylko czym$ okazjo-
nalnym. Wszak dziatalno$¢ cztowieka, aby byta urzeczywistnia-
niem wartosci jako wartosci, musi by¢ w kazdej sytuacji aksjo-
logicznie uwarunkowana.

W grupie wartoéci ,bycia” powinny znalez¢ sie wartosci este-
tyczne, przede wszystkim pigkno. Wszak piekno apeluje do
wszystkich wladz naszej podmiotowosci, a najwazniejszym
,skutkiem oddziatywania piekna... jest mito$¢” powiada filozof'” .
Dodajmy, ze tradycja platonska utozsamia pigkno z wartoscig
moralng. ,By¢ pieknym, to znaczy: by¢ doskonatym moralnie™®.
Prawdziwe piekno dopetnia warto$ci moralne i wzmacnia je. Dla-
tego powinno rozciggac¢ swoje oddziatywanie nie tylko na war-
tosci ,bycia”, ale i na grupe wartosci ,dawania”.

Oprocz pigkna nalezy przyja¢ inne wartosci estetyczne: fad-
nos¢, wdziek, wzniostos¢, prostote, komizm, poetycznos¢, fan-

'8 | inda and Richard Eyre, Teaching your children values, New York-London-
Toronto 1993.

7 W, Strozewski, W kregu wartosci.., s. 167.
18 Tamze, s. 158.
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tastycznos¢; powinny one uczestniczy¢ w procesie wychowania
i ,uczenia” wartosci.

Wychowanie przygotowuje cztowieka do uczestnictwa w $wie-
cie wartosci, uczy wartosciowosci zjawisk i rozwija site duchowg
wspottworzenia wartosci. Warunki kulturowe, w jakich przebiega-
jg procesy wychowawczo-opiekuncze od niemowlectwa do korica
zycia, spetniaja funkcje katalizatora. Powinny by¢ wiec wigczone
w sytuacje wychowawcze. Wazne jest takze to, by centrum
aksjologiczne swdj procesualny poczatek miato w wychowaniu
rodzinnym. Przygotowanie rodziny do podjecia i kontynuacji pro-
cesu wychowania jest z jednym z wazniejszych celow w strategii
wychowawczej'®.

Dydaktyka wartosci wymaga wigczenia w proces wychowania
szkoly i innych instytucji, takze religijnych. Korelacja dziatan wy-
chowawczych réznych instytucji i form spotecznych, bedacych
w $rodowisku kulturowym cztowieka, powinna przyniesé efekt
pod warunkiem uzgodnienia stanowisk wobec aksjologicznego
centrum wychowania, w ktérym znajdujemy ,postulat absolut-
nosci, postulat powszechnosci i transcendencji wobec zmiennych
sytuacji’®, a takze inne postulaty aksjologicznej tradycji, o czym
juz byla mowa. Zagrozeniem jest oddzialywanie ,post-kultury”
i roznych jej przejawéw. Problemem jest oddziatywanie srodkow
masowedo przekazu, ktoére odpowiedzialne sg za propagowanie
postawy konsumpcjonizmu, a nawet wszelakich form zia.
Uczenie warto$ci w niesprzyjajacych warunkach kulturowych
jest wyzwaniem naszych czasow.

Pedagog przyjmujac godnos$¢ osoby ludzkiej jako aksjomat,
tworzy warunki sprzyjajagce odkrywaniu wartos$ci w $wiecie
ludzkim poprzez umozliwienie kontaktu z dobrami kultury, takze
z ,nosicielami” warto$ci. W koricu chodzi przeciez o to, by wycho-
wanek sam stat sie nosicielem wartosci. Co wiecej, takimze
nosicielem powinien by¢ przede wszystkim wychowawca, ktérego
osobowos$¢ wewnetrzna uksztattowana jest jako pozytywnie spet-
niona struktura aksjologiczna cztowieka.

Godnos¢ osoby w procesie wychowania uzewnetrzniona jest
w urzeczywistnianiu przez osobe wartosci pozytywnych. Nie
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sposob wyobrazi¢ sobie przekazywania wiedzy, gdyby miata ona
by¢ udzielana podopiecznym przez kogos, kto urzeczywistnia czy
chocby projektuje antywartosci. Tylko wtedy cztowiek moze pod-
jac trud zmagania sie ze sobg, zrozumienia siebie i dziatania na
miare cztowieczenstwa, gdy pragnie kierowac sie ku temu, ,co
by¢ powinno”, czyli w kierunku zrealizowania wartosci pozy-
tywnych w okresach anomii i heteronomii odpowiedzialno$¢ za
takie dziatania wychowawcze przyjmujg opiekujacy sie dzie¢mi
dorosli. Godno$¢ cztowieka jest warto$cig podstawowa, bedaca
zarazem istotnym uwarunkowaniem czfowieczenstwa. Pedago-
gika kultury konkretyzuje wartoSciowo$¢ osoby, aksjotropizm
cztowieka i jego dziatania na rzecz urzeczywistniania wartosci,
respektujgac zarazem godnos¢ ludzkiej osoby.
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