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Pedagogika katolicka w perspektywie
pedagogiki transcendentnej

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest usystematyzowanie istniejgcej wiedzy
o pedagogice katolickiej oraz wskazanie jej specyfiki i miejsca w kontekscie
stosowanego terminu pedagogika transcendentna.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Artykut ma udzieli¢ odpowiedzi na
pytanie, czym jest pedagogika katolicka i jakie sg jej zwigzki z pedagogikg
transcendentng oraz na jakich zatoZzeniach majg sie opiera¢ badania nauko-
we prowadzone przez przedstawicieli pedagogiki katolickiej. W tym celu za-
stosowano metody, ktdre stuzg krytycznej analizie literatury przedmiotu oraz
poréwnaniu zebranych wynikow.

PROCES WYWODU: Wyjasnienia dotyczgce istoty pedagogiki transcendent-
nej umozliwity wskazanie zaleznosci zachodzgcych miedzy pedagogika religii
i pedagogika katolicka. Ukazane roznice zostaty doprecyzowane i wyjasnione
przy omawianiu podstaw pedagogiki katolickiej opartej na zatozeniach perso-
nalizmu chrzescijanskiego. Poniewaz pedagogika katolicka moze przyjmowaé
rézne postaci, jako jej przyktad zostata przywotana zakorzeniona w Cwicze-
niach duchownych $w. Ignacego Loyoli pedagogika towarzyszenia. Przedto-
zenie to pozwolito zajg¢ sie kwestiami metodologicznymi w badaniach nauko-
wych, ktére inspiruje pedagogika katolicka.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Pedagogika katolicka odstania przed wy-
chowankiem szersze spojrzenie na sens ludzkiego zycia dzieki ukazywaniu
go przez religie katolickg. Personalizm chrzescijanski, do ktérego sie odwotu-
je, a takze specyficzny sposéb towarzyszenia wychowawczego, jaki promuje
pedagogika towarzyszenia, wyjasnia istote podmiotowego traktowania wycho-
wanka w toku proceséw wychowania. Tym samym dowarto$ciowuje ona me-
tody jakosciowe, w ktérych korzysta sie z hermeneutycznej mozliwosci opisu
rzeczywistosci wychowawczej w kontekscie religijnego postrzegania cztowie-
ka. Jest to mozliwe dzieki respektowaniu form poznania zaréwno naturalne-
go, jak i religijnego.
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WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Pedagogika katolicka, na ktérej
zatozeniach oparta jest pedagogika towarzyszenia, dzieki promowaniu zaréwno
poznania naturalnego, jak i religijnego umozliwia interpretowanie ludzkiej egzy-
stencji w kontekscie rzeczywistosci ponadnaturalnej, objasnianej w swietle tre-
$ci prawd wyznawanej wiary.

— SLOWA KLUCZOWE: PEDAGOGIKA TRANSCENDENTNA, PEDAGOGIKA
RELIGII, PEDAGOGIKA KATOLICKA,
PEDAGOGIKA TOWARZYSZENIA

ABSTRACT

Catholic Pedagogy in the Perspective of Transcendent Pedagogy

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to systematize the existing
knowledge of Catholic pedagogy and to indicate its specificity and place in the
context of what is termed transcendent pedagogy.

PROBLEM AND RESEARCH METHODS: The aim of article is to answer the
following questions: what is Catholic pedagogy, how is it related to transcendent
pedagogy, and what assumptions should studies conducted by the representa-
tives of Catholic pedagogy be based on. For this purpose, methods of the criti-
cal analysis of subject literature and the comparison of data gathered were used.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The explanation of the essence of
transcendent pedagogy enabled us to indicate the relationship between the ped-
agogy of religion and Catholic pedagogy. The differences between them were
clarified in discussing the principles of Catholic pedagogy based on the assump-
tions of Christian personalism. Since Catholic pedagogy can take different forms,
pedagogy of accompaniment rooted in the Spiritual Exercises of St. Ignatius
Loyola was taken as its exemplification. This exposition allowed us to address
the methodological issues in studies inspired by Catholic pedagogy.

THE RESULTS OF SCIENTIFIC ANALYSIS: Catholic pedagogy reveals to the
student a broader view on human life presented by the Catholic religion. Chris-
tian personalism it refers to as well as the specific way of educational accompa-
niment promoted by the pedagogy of accompaniment, explain the nature of the
subjective approach to the student in the process of education. This pedagogy
thereby enhances the status of the qualitative methods in which the hermeneu-
tic possibility of describing the educational reality in the context of religious per-
ception of man is exploited. It is possible thanks to respecting both natural and
religious forms of cognition.
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CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: Catholic ped-
agogy, on which the pedagogy of accompaniment is based, by promoting both
natural and religious knowledge allows for the interpretation of human existence
in light of supernatural reality, explained through the content of the truths of the
professed faith.

— KEYWORDS: TRANSCENDENT PEDAGOGY; PEDAGOGY OF RELIGION;
CATHOLIC PEDAGOGY; PEDAGOGY OF ACCOMPANIMENT

W literaturze pedagogicznej coraz czesciej podejmowana jest dyskusja
nad znaczeniem religii w edukacji. Wazno$¢ tego problemu zdaje sie pod-
kresla¢ stosowanie pojecia ,pedagogika transcendentna” odréznianego
od pedagogiki bez transcendencii. W rozumieniu Bogustawa Sliwerskiego

pedagogika bez transcendencji to pedagogika bez odwotywania sie do
wiary rozumianej jako obszar Bozego objawienia, jako sfera tego, co jest
dane, a na co wychowawcy i wychowankowie powinni sie otwierac, to
pedagogika bez mistyki, bez wskazywania na role doswiadczenia trans-
cendencji w ich zyciu. Granice tak rozumianych pedagogii wyznacza od-
powiedz na pytanie, jakie prawdy one odkrywajg i jakie chce sie osigg-
naé cele przy ich pomocy (Sliwerski, 2008, s. 80-81; por. Horowski, 2007;
2015; Marek, 2017).

Idgc tym tokiem mys$lenia, powiemy, ze pedagogika transcendentna
to taka, ktdra respektuje istnienie w Swiecie sit nie tylko naturalnych, ale
tez duchowych (pozanaturalnych), ktére nie podlegajg prawom przyrody
(Sliwerski, 2008, s. 79). W tak rozumiang pedagogike transcendentng
wpisujg sie teorie pedagogiczne. Charakteryzuje je korzystanie zaréwno
z poznania naturalnego, jak i religijnego (Marek, 2014, s. 49-54). Posréd
nich odnajdujemy pedagogike katolickg. W artykule zamierzamy wyjasnic,
co tgczy jg z pedagogika transcendentng oraz jakimi metodami badaw-
czymi moze sie ona postugiwac. W tak rozumiang refleksje wpisujg sie
teorie pedagogiczne, ktére korzystajg nie tylko z poznania naturalnego.
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Rysunek 1. Pedagogika katolicka w kregu pedagogiki transcendentne;.
Zrodto: opracowanie wiasne.

Nalezy do nich zatem i pedagogika katolicka. Pojawia sie wiec pytanie
0 jej zwigzki z pedagogika transcendentng.

1. Wspoétzaleznosc pedagogiki religii
i pedagogiki katolickiej

W nurt pedagogiki transcendentnej wpisuje sie pedagogike religii, ktdéra
posiada swoj specyficzny przedmiot i zakres prowadzonych badan. Bo-
gustaw Milerski okresla jg mianem subdyscypliny tgczgcej w sobie cechy
humanistyki i teologii (Milerski, 2011, s. 207). Pedagogika religii w odroz-
nieniu od pedagogiki transcendentnej, kiéra mato precyzyjnie objasnia
pozanaturalne sity, wskazuje na religie nadajgca ludzkiemu zyciu kon-
kretny ksztatt. Chodzi przy tym o nabywanie umiejetnosci interpretowa-
nia ludzkiej egzystencji w Swietle rzeczywistosci religijnej. Interpretacja
taka przyjmuje postac interkonfesyjng, ktéra sktania przedstawicieli tego
nurtu do jej interpretacji zgodnie z wymogami wtasnej religii czy tez wy-
znania. W ten nurt mys$lenia o pedagogice transcendentnej wpisujg sie
tez zatozenia pedagogiki katolickiej, ktore sg uszczegotowione i zawe-
zone do tresci wiary katolickiej.
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Przedstawiciele pedagogiki religii prowadzg badania z wykorzysta-
niem hermeneutycznej mozliwosci opisu rzeczywistosci wychowawczej
w kontekstach religijnych. Korzystajg w nim zaréwno z dostepnych form
poznania naturalnego, jak i religijnego. Jest to mozliwe dlatego, ze nawig-
zujg do dwéch rzeczywistosci: boskiej i ludzkiej (Marek, 2014, s. 60-65).
W przypadku religii chrzescijanskiej komplementarnos¢ obu sposobow
poznawania rzeczywistosci umozliwia przyjecie w zyciu norm, ktérych
zrodtem jest Boze objawienie (Salamucha, 2010, s. 124). To dzieki Boze-
mu objawieniu cztowiek jest w stanie znacznie szerzej postrzegac¢ sens
swego zycia, gdyz przekracza on granice miejsca i czasu odstaniane
przed nim przez jego inteligencje i mozliwosci poznawcze rozumu.

Poszerzenie ludzkiego poznania umozliwia rozwijanie umiejetnosci in-
terpretowania empirycznie poznawanych spraw ludzkiego zycia, a takze
badanie ich w $wietle zasad i tresci przyjmowanych przez wyznawcow
konkretnej religijnych. To z kolei sprawia, ze pedagogika religii swym za-
siegiem badawczym obejmuje edukacyjny potencjat religii obecny w ob-
szarze dziatalnosci KosSciota, rodziny, szkoty i spoteczenstwa. W tym ro-
zumieniu pedagogike korzystajgcg z katolickiego potencjatu nazywa sie
pedagogika katolicka.

2. Podstawy pedagogiki katolickiej

Pedagogika katolicka wywodzi sie z filozoficzno-spoteczno-teologicznego
systemu, nazwanego personalizmem chrzescijanskim (Goliszek, 2016,
s. 39-182; Cichosz, 2001, s. 101-117; Nowak, 2008, s. 159-160). Wyrdst
on na gruncie refleksji chrzescijanskich filozofow, m.in. Jacques’a Mari-
taina, Emmanuela Mouniera, Maxa Schelera, Teilharda de Chardin, Ka-
rola Wojtyty, Wincentego Granata czy Czestawa Bartnika (Granat, 1985;
Czarkowski, 1994; Woijtyta, 1994; Bartnik, 1995). Charakteryzuje go duza
réznorodnosc i otwarto$¢ (Nowak, 2008, s. 81), ktére umozliwiajg pro-
wadzenie refleksji nad egzystencjg cztowieka w swietle wiary katolickiej
(Goliszek, 2016, s. 66; Schulz, 2007, s. 103-104). Personalizm chrzesci-
janski uwazany jest za doktryne, ktéra dowartosciowuje autonomie osoby.
Jego popularnos¢ wynika z promowania cztowieka jako osoby stworzonej
przez Boga i powotanej do zycia z Nim przez catg wieczno$c¢ (Cichosz,
2001, s. 121-151). Jego przedstawiciele przyjmujg tez, ze cztowiek jest
bytem pochodnym — otrzymat istnienie — zycie bez posrednictwa natury
(Krgpiec, 2010, s. 903). Podkreslajg rowniez, ze cztowiek cate swe istnie-
nie zawdziecza Bogu — Bytowi nieskoriczonemu i ostatecznemu zrédtu
istnienia kazdego bytu. Wynika z tego, ze cztowiek-osoba ze swej istoty
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jest bytem catkowicie podporzgdkowanym Bogu i do Niego skierowanym.
W tym ukierunkowaniu otrzymuje on od Boga niezbedng pomoc w samo-
realizacji oraz osigganiu petni swego cztiowieczenstwa poprzez posze-
rzanie posiadanej wiedzy, umiejetno$¢ wtasciwego rozsgdzania, rozwoj
cnot moralnych i otwarcie na wartosci kultury (Michatowski, 2001, s. 643).
Co wiecej, otrzymuje zdolno$¢ wychodzenia poza wtasng ograniczonosc
i zwracania sie w kierunku tego, co ,nieskonczone”, ,absolutne” — ku Bogu
(Zierbertz i Heil, 2002, s. 113-115; Jasionek, 1999, s. 41-42).

Skrotowo przedtozone zatozenia personalizmu chrzescijanskiego zo-
staty przejete przez przedstawicieli pedagogiki katolickiej. W mozliwych
relacjach z Bogiem widzg mozliwo$¢ wspierania osoby w jej zyciowych
dazeniach, w tym takze w wybieraniu dobra, a odrzucaniu zta (Kofacz,
red., 2006, s. 26). Z wyborem tym powigzane sg procesy osiggania osobi-
stej, wewnetrznej wolnosci. W nim doszukujg sie tez mozliwosci osiggania
wyzszego poziomu cztowieczenstwa (Nowak, 2007, s. 845) i ostateczne-
go spetnienia pragnien i dgzen do szczescia (Duminuco, 2008, s. 187).
Z dgzeniami tymi wigze sie wyzwalany w osobie tworczy niepokdj, kto-
ry sktania jg do poszukiwania sensu swego zycia i wartosci absolutnych
(Makselon, 1995, s. 260; Cichosz, 2010, s. 191-203).

Dziatania edukacyjno-wychowawcze oparte na personalizmie chrze$-
cijanskim wymagajg poszanowania niepowtarzalnosci osoby oraz przy-
znania jej prawa do wyboru wtasnej drogi rozwoju. W przypadku pe-
dagogiki katolickiej dziatania te zmierzajg do nabywania umiejetno$ci
objasniania ludzkiej egzystencji w swietle wiary katolickiej. Oczekiwanie
to domaga sie wypracowania opartej na zatozeniach humanistyki i teolo-
gii pedagogicznej koncepcji wychowania, w ktérym bedg respektowane
wymogi wiary katolickiej. Jedng z takich koncepciji przybliza pedagogika
towarzyszenia. Ten nurt pedagogiczny wyrasta z ¢wiczeh duchownych
Swietego Ignacego Loyoli (Marek, 2017). Opierajac sie na promowane;j
w nich duchowosci, mozliwe staje sie wypracowanie koncepcji wycho-
wania odnoszgcego sie do wymogow wiary katolickiej. Chodzi o wypra-
cowanie teorii wychowania w nurcie humanistyki i teologii katolickiej, tak
bysmy mogli nazwac jg pedagogikg katolickg. W nurt tak rozumiane;j te-
orii pedagogicznej wpisuje sie pedagogika towarzyszenia. Zwigzki te ilu-
struje schemat:
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K3

Pedagogika
towarzyszenia

Rysunek 2. Pedagogika towarzyszenia w kregu pedagogiki.
Zrédto: opracowanie wiasne.

3. Pedagogika towarzyszenia przyktadem
pedagogiki katolickiej

Bezposrednich inspiracji do wypracowania zatozen pedagogiki towarzy-
szenia nalezy doszukiwac sie w pedagogii ignacjanskiej, ktéra wyrosta
na fundamencie Cwiczer duchownych Swietego Ignacego Loyoli. Nad-
rzednym celem c¢wiczen jest prowadzenie cztowieka do Boga (Pisma
wybrane. Komentarze, t. Il, 1968, s. 8-9, 79).

Idac za natchnieniem Bozym i czerpigc z tradycji Kosciota, potaczyt w spo-
sob metodyczny wiele éwiczen duchownych i zastosowat je w procesie
wewnetrznej przemiany rekolektanta, dokonujgcej sie w doswiadczeniu
poznania Chrystusa, mitowania Go i oddania si¢ Mu na stuzbe (Zarzycki,
2002, s. 180).

Cel ten zaktada ze strony odprawiajgcego ¢wiczenia duchowne

postawe zaangazowania oraz statego wysitku duchowej, intelektualnej
i praktycznej odnowy, ktére uzdalniajg do zrozumienia nowych sytuaciji

131



7%7%7 /%«&Wv&,

ciggle zmieniajgcego sie $wiata i dania na nie odpowiedzi, a takze prze-
kazywania stowa Bozego (Kolvenbach, 2003, s. 131).

Na podstawie wtasnych doswiadczen Ignacy Loyola zrozumiat, ze
w duszy osoby odprawiajgcej ¢wiczenia dochodzi do nasilenia sie rézne-
go rodzaju uczuc¢ i zwigzanych z nimi wewnetrznych stanéw pocieszenia,
strapienia albo niepokoju. Dlatego domagat sie, by odprawiajgcemu je
(rekolektantowi) towarzyszyt kierownik ¢wiczen (dajgcy ¢wiczenia), kto-
ry towarzyszy procesom poszukiwania drogi prowadzgcej do odkrywa-
nia tajemnicy Boga. Musi on by¢ mistrzem, ktéry wie, kiedy ,dotgczy¢ do
osoby ¢wiczgcej tam, gdzie ona stoi, w petnym uszanowaniu jej drogi”
(Jalics, 2017, s. 22; por. Augustyn, 2006). Jego rola polega na stucha-
niu rekolektanta i tego, czym ten sie dzieli, a nie na nauczaniu. Kierow-
nik ma sledzi¢ przezycia rekolektanta, bez narzucania sie i krepowania
wewnetrznej jego wolnosci, tak by rekolektant byt zdolny interpretowac
wiasne doswiadczenia. Ma wspomagac w rozeznawaniu poprzez obiek-
tywizowanie przekazanych tresci i tego wszystkiego, co dzieje sie we
wnetrzu rekolektanta. Nie oznacza to, ze odprawiajgcy rekolekcje zwol-
niony jest z obowigzku samokontroli opartej na refleksji nad tym wszyst-
kim, czego doswiadcza.

Podane objasnienia odnoszace sie do funkcji petnionej przez kierow-
nika éwiczen duchownych mozna przedstawi¢ za pomocg nastepujgcego
schematu:

Rekolektant » Bog

>

Kierownik

Rysunek 3. Towarzyszenie w ¢wiczeniach duchownych.
Zrédto: Kotacz (red.), 2006, s. 114.

Schemat pokazuje, ze w ¢wiczeniach duchownych winno dochodzié
do dialogu odprawiajgcego ¢wiczenia duchowne (rekolektanta) z Bogiem.
Ma sie to dzia¢ przy dyskretnym udziale kierownika ¢wiczen. Sytuacja ta
tworzy swego rodzaju trojkat, w ktérym rekolektant i Bég sg najwazniejsi,
natomiast kierownikowi ¢wiczen przypada funkcja swiadka zachodzacych
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przemian i nawigzywanych relacji (Jalics, 2017, s. 47-88). Dlatego kie-
rownika ¢wiczen nazywa sie tez ,towarzyszem ¢wiczen”. Jego obecnosé
daje rekolektantowi gwarancje, ze nic nie dzieje sie przypadkowo i nie
jest wynikiem jedynie kaprysu. Obecnos¢ kierownika ¢wiczen przy reko-
lektancie ma tez znaczenie dla tego pierwszego. Uczy przede wszystkim
wrazliwosci na stuchanie drugiego cztowieka oraz rozumienie go w tym
wszystkim, co staje sie jego zyciowym problemem, a takze rodzi reflek-
sje nad wlasnymi doswiadczeniami.

Wyniesione z ¢wiczen duchownych doswiadczenia jezuici przeniesli
na teren prowadzonych przez siebie szkét. Zaowocowaty one wypraco-
waniem jezuickiej wizji wychowania nazwanej ,pedagogia ignacjanska”.
Vincent J. Duminuco, jeden z najlepszych znawcow tego przedmiotu,
okresla jg jako droge, na ktérej nauczyciele towarzyszg uczniom w ich
wzroscie i rozwoju (Duminuco, 2008, s. 175). Promuje ona zespét oddzia-
tywan zmierzajgcych do udzielenia odpowiedzi na pytanie: jak w prakty-
ce edukacyjnej zintegrowa¢ dziatania wychowawcy, by proces naucza-
nia i wychowania miat rzeczywisty wptyw na rozwoj ucznia zgodny z ideg
éwiczen duchownych (Zmudzinski, 2008, s. 59).

Pedagogia ignacjanska zaktada wspieranie wychowanka w poszuki-
waniu prawdy poprzez stwarzanie warunkéw do wzajemnego oddziaty-
wania nauczyciela i ucznia na bazie zgromadzonych doswiadczen, pro-
wadzonej nad nimi refleksji i podjecia decyzji o konkretnych dziataniach
oraz ich oceny (Zmudzinski, 2008, s. 114). Oparty na tych elementach
model wychowania wymaga uwzglednienia kontekstu uczenia sie i oceny.
W nim jezuici adaptowali funkcje kierownika ¢wiczer duchownych na po-
trzeby wychowawcy (Kotacz, red., 2006, s. 61). Ma ona polega¢ na przej-
mowaniu przez wychowawce funkcji kierownika ¢wiczen duchownych.
Jego zadaniem jest wspieranie zmian zachodzgcych zarbwno w oso-
bowosci ucznia, jak i wychowawcy w toku szeroko rozumianego proce-
Su uczenia sie. Z zatozenia tego wynika, ze w procesie towarzyszenia
nie chodzi tylko o dostarczanie wychowankowi niezbednych informaciji,
ale przede wszystkim o ksztattowanie jego osobowosci zarbwno w wy-
miarze intelektualnym, jak i moralnym. Podobnie wychowawca, analo-
gicznie jak kierownik éwiczen duchownych, towarzyszy wychowankowi
w poszukiwaniu prawdy. Pomaga mu zrozumie¢, co znaczy ,by¢ dla in-
nych”, oraz nabywac praktyczng umiejetnos¢ kierowania sie tg zasadg
w codziennym zyciu. Zatozenie to podkresla réwniez role nauczyciela-
-wychowawcy, ktory dla wychowanka staje sie nie tylko przewodnikiem
w sprawach wiedzy, ale tez osobiscie angazuje sie w jego intelektual-
ny, emocjonalny, moralny i duchowy rozwdj (Kotacz, red., 20086, s. 26).
Jego osigganiu stuzy tahcuch dziatan, ktérych celem jest wprowadzanie
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wychowanka w konkretne doswiadczenia poznawcze obejmujgce swym
zasiegiem wtadze duchowe cziowieka: rozum, uczucia i wole (Kotacz,
red., 2006, s. 202).

Przedtozone spostrzezenia dotyczace zatozen pedagogii ignacjanskiej
otwierajg droge do wypracowania teorii, ktérej przedmiotem jest towarzy-
szenie wychowawcze (Tchorzewski, 2016, s. 43). Nazwali$my jg pedago-
gikg towarzyszenia. Pod terminem teoria rozumiemy zbiér wewnetrznie
spoéjnych i uogodlnionych sgdéw, wyjasniajgcych okreslong grupe zjawisk
lub dziedzine rzeczywistosci (Nowak, 2008, s. 39). Jako teoria pedago-
giczna zbidr ten stuzy poznaniu, badaniu, opisywaniu, wyjasnianiu, inter-
pretowaniu ,tej czesci rzeczywistosci spotecznej, ktéra zawsze odnosi sie
do cztowieka zanurzonego w rzeczywistosci nazywanej wychowaniem”
(Tchorzewski, 2016, s. 43).

Przedmiotem badan pedagogiki opartej na ¢wiczeniach duchownych
Swietego Ignacego Loyoli jest proces towarzyszenia, ktéry zostat uzna-
ny za sytuacje wychowawczg (Ablewicz, 2003). Teoria ta poddaje anali-
zie i interpretacji gromadzone wczesniej doswiadczenia i podejmowane
dziatania. Wykorzystuje sie w niej terminologie i metody zaréwno szeroko
rozumianej humanistyki, jak i teologii. Charakterystyczne dla pedagogiki
towarzyszenia jest badanie dziatan wychowawczych, ktére zmierzajg do
wyzwolenia w wychowanku poczucia witasnej podmiotowosci odkrywa-
nej z perspektywy naturalnej i nadnaturalnej — Boga. Przy czym nalezy
podkresli¢, ze pedagogika towarzyszenia nie zamierza alienowaé czto-
wieka z rzeczywistosci, w jakiej zyje. Chce natomiast inspirowaé go do
jej poznawania w Swietle religii katolickie;.

Walorem pedagogiki towarzyszenia jest wniesienie do teorii wycho-
wania nowej wrazliwosci wyrazanej w zaczerpnietych z ¢wiczen duchow-
nych terminach cura personalis oraz magis. Terminy te nadajg wychowa-
niu nowg jakos¢ zwigzang przede wszystkim z samym postrzeganiem
osoby i dowartosciowaniem jej podmiotowosci. Wytaniajgca sie nowa
jakos¢ wychowania zaktada nawigzywanie i rozwijanie relacji z Bogiem
oraz rozumienie i poszanowanie godnosci osoby. Na tej drodze zostaje
poszerzony zakres refleksji zaréwno nad samym wychowaniem, jak tez
nad rozumieniem natury i godnosci cztowieka. Zasada ta odnosi sie i do
wychowanka, i do wychowawcy, umozliwiajgc wychodzenie poza wiasng
ograniczonosc¢ oraz kierowanie sie ku celowi ostatecznemu, jakim jest
zycie bez konca w dobru i mitosci (Marek, 2017). Proces tak rozumiane-
go towarzyszenia przedstawia ponizszy schemat:
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Rekolektant Bog
UCZEN

NAUCZYCIEL
\ /
Kiergwnik

Rysunek 4. Model ignacjanski i relacja nauczyciel — uczen.
Zrédto: Kotacz (red.), 2006, s. 114.

Zaznaczone w schemacie relacje zachodzace pomiedzy wychowawcg
i wychowankiem pedagogika towarzyszenia ujmuje zaréwno w aspekcie
hierarchicznym, jak i partnerskim. Oba wymiary wynikajg z uznania god-
nosci kazdej osoby. Przyjeta w pedagogii ignacjanskiej rola wychowawcy
jako towarzysza drogi moze stanowi¢ podstawe do weryfikacji trendéw
wystepujgcych we wspotczesnym wychowaniu, ktére badz catkowicie
pomijajg, bgdz rzadko podejmujg kwestie hierarchicznych relacji miedzy
wychowawcg i wychowankiem, promujgc w zamian eksponowanie bli-
zej nieokreslonego partnerstwa (Nalaskowski, 2008, s. 217-218; Marek,
2010, s. 115).

Pytajgc o zwigzki pedagogiki towarzyszenia z pedagogika transcen-
dentng, pedagogika religii i katolicka, nalezy zauwazy¢, ze za jej posred-
nictwem jestesmy w stanie poznawac¢ konkretny wktad religii katolickiej
do refleksji pedagogicznej. Motywuje ona rowniez do poszukiwania od-
powiedzi na pytania o wzajemne relacje zachodzgce miedzy pedagogi-
kg katolickg i pedagogika religii. W szczegdlnosci pozwala zastanowié
sie nad tym, czy obie nalezy stawia¢ obok siebie, czy raczej pedagogike
katolickg rozumie¢ jako konkretyzowanie zatozen pedagogiki religii. Jest
rzeczg oczywistg, ze pedagogika towarzyszenia nie jest jedyng postacig
takiej refleksiji.
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4. Badania naukowe z perspektywy pedagogiki katolickiej

Opisane powyzej rozumienie fenomenu wychowania wymaga podejmo-
wania takich badan pedagogicznych, ktére pozwolg dostrzec go z moz-
liwie wielu réznych perspektyw. Tylko wowczas wyniki prowadzonych
badan bedg uprawnia¢ do formutowania teorii opatrzonych okreslonym
przymiotnikiem.

Chociaz kazda ze wskazanych powyzej ,pedagogik” (zob. rys. 2) od-
nosi sie do teorii o innym stopniu zaawansowania badawczego, to nie-
zaleznie od niego wymaga rzetelnego zaplanowania i przeprowadzenia
badan, poczynajgc od konceptualizacji az do interpretacji zgromadzonych
danych. Konceptualizacja naktada na badacza obowigzek zdefiniowania
podstawowych obszardw, ktére chce poddac analizie i interpretacji, okres-
li€ cel i uszczegotowi€ go poprzez sformutowanie problemu, a nastepnie
zdecydowac o procedurze metodycznej (Rubacha, 2008, s. 53-61). Te
dziatania wymagajg najpierw opowiedzenia sie po stronie okreslonego
paradygmatu badawczego i w konsekwencji okreslenia strategii oraz me-
tod gromadzenia, analizowania i interpretowania danych.

Pojeciu paradygmat czesto przypisuje sie pejoratywne znaczenie ze
wzgledu na jego zwigzki z pozytywistycznym rozumieniem nauki. W du-
zej mierze zasadno$¢ stosowania tego pojecia w badaniach spotecznych
i humanistycznych rozwiewa jednak sam Tomasz Samuel Kuhn (Kuhn,
1985), ktéry — jak przypomina Ciechowska — wprowadzajgc ten termin
do badan naukowych, wymienia dwadzie$cia jeden jego znaczen, a sam
uznaje dwa sensy jako wiodgce. Pierwszy odnosi sie do ,wspdlnoty na-
ukowej”, czyli wspdlnie uznawanych przekonan uczonych i ich sposobéw
patrzenia na badany $wiat, a drugi do paradygmatu jako ,wzorca”, ,mo-
delu” czy ,przyktadu”, czyli do powszechnie uznanych osiggnie¢ nauko-
wych, ktére dostarczajg spotecznosci uczonych modelowych problemow
i rozwigzan (Ciechowska i Szymanska, 2017, s. 28).

Na okreslenie tego, co kryje sie pod pojeciem paradygmat, sg sto-
sowane w naukach spotecznych, humanistycznych takze inne terminy,
takie jak: swiatopoglad filozoficzny, epistemologia i ontologia (Ciechow-
ska i Szymanska, 2017, s. 25-28). Akcentujg one bardziej podmiotowy
charakter prowadzenia badan, przez co posiadajg mniej stechnicyzowa-
ne konotacje. Ten humanistyczny wymiar mozna dostrzec w rozumie-
niu pojecia paradygmat zaproponowanym przez Ludwika Flecka. taczy
on pojecie paradygmatu z grupowym sposobem myslenia, czyli takim,
ktore jest wspodlne dla wszystkich badaczy przynaleznych do tego sa-
mego kolektywu myslowego. Moze on by¢ do tego stopnia wspdlny, ze
staje sie z czasem niedostrzegany, nieuswiadamiany wewnatrz grupy
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i dostrzegany dopiero z zewnatrz, z perspektywy odmiennego stylu my-
Slowego (Fleck, 1986). Przy czym owa wspolnota naukowa nie oznacza
absolutnej identycznosci styléw myslowych poszczegdélnych badaczy. Co
wiecej — w koncepciji Flecka — pojecia, analogicznie jak fakty, sg zmien-
ne, a mozliwos¢ obserwowania procesu ich zmiany wymaga badania
przesuniec¢ ich znaczen. Przy czym nie chodzi o zmiane tresci, lecz o ich
znaczeniowa ,aure”, ,zabarwienie” i metaforyczne sensy (Jarnicki, 2008,
s. 174-179). Ten spos6b myslenia o nauce uprawnia do tworzenia innych
paradygmatow, o ile nie sg one powielaniem juz istniejgcych.

Lokujgc pedagogike katolickg w przestrzeni wyznaczonej przez pe-
dagogike transcendentng i uszczegoétowiong przez pedagogike religii,
mozna przyjaé, ze podstawg prowadzonych badan, analogicznie jak pro-
cesOw wychowania, jest personalizm. Oznacza to, ze system filozoficzno-
-spoteczno-teologiczny, jakim jest personalizm chrzes$cijanski, stanowi
podstawe wyboru wtasciwego paradygmatu i w konsekwencji planowa-
nia oraz realizacji badan wpisujgcych sie w obszar zainteresowan peda-
gogiki katolickiej. Zasada ta pozwala wskazac¢ kilka paradygmatéw re-
spektujacych zatozenia tego systemu. Jedne z nich (np. interpretatywny)
coraz bardziej znajdujg odbicie w badaniach pedagogicznych (Malewski,
1998, s. 27-35). Inne (np. synergiczno-partycypacyjny) dopiero probujg
znalez¢ swoje miejsce w badaniach pedagogicznych (Kubinowski, 2010,
s. 143-144). Jeszcze inne (np. paradygmat podmiotowo-partycypacyjny)
sg dopiero opisywane jako efekt refleksji teoretycznej i praktyki badaw-
czej (Ciechowska i Szymanska, 2017, s. 42-51). Wspdlng cechg badan
prowadzonych wedtug paradygmatoéw zwigzanych z personalizmem jest
stosowanie jakosciowych strategii badawczych. Sprzyjajg one rozwojo-
wi humanistycznego podejscia badacza do podmiotu badania, jakim jest
badany — zawsze osoba, ktéra wymaga indywidualnego, niezwykle do-
ktadnego poznania.

Istotnym elementem tgczgcym personalizm jako postawe badan pro-
wadzonych w nurcie pedagogiki katolickiej z szeroko rozumianymi ba-
daniami jakosciowymi jest specyficzna rola badacza i badanego. Mimo
ze poszczegodlne paradygmaty badawcze roznie okreslajg role badacza
(Ciechowska i Szymanska, 2017, s. 32-37)", to tym, co je fgczy, jest wy-
mog stawiany badaczom jakosciowym, aby przystepujgc do planowania
procesu badawczego, uswiadomili sobie wtasng perspektywe badawczag

" Na przyktad w teorii krytycznej badacz odgrywa role ,przeksztatcajgcego intelektua-
listy” wystepujgcego w roli rzecznika i dziatacza, w konstruktywizmie ze wzgledu na swo-
je zaangazowane dziatania jest okreslany jako ,namietny uczestnik”, a w paradygmacie
uczestniczacym badacz jest zasadniczym gtosem ujawniajgcym gtosy uczestnikow w réz-
nych formach.
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i posiadane kompetencje do zagtebienia sie w swiat badanych. Oznacza
to, ze zarbwno badacz, jak i badany w sposéb mniej lub bardziej Swiado-
my przektadajg wtasny swiatopoglad na badang rzeczywistos¢. To nadaje
sens podmiotowemu podejsciu badaczy do badanych i badanych do ba-
daczy, co wyraza sie w zasadzie partycypacji rozumianej zaréwno jako
wiasciwos$¢ samej osoby, jak i zdolnos¢ odniesienia do innych. llustruje
ja wyraznie rozumienie roli mistrza i ucznia w przedstawionej powyzej
pedagogice towarzyszenia, ktérg z racji jej zrodta pochodzenia nalezy
zaliczy¢ do pedagogiki katolickiej. Przyjmujac, ze badania jako$ciowe
sprzyjajg rozwojowi humanistycznego podejscia badacza do podmiotu
badania, jakim jest badany, nietrudno dostrzec analogie pomiedzy ro-
zumieniem relacji: mistrz — uczen w procesie towarzyszenia i badacz —
badany w badaniach jako$ciowych. Zwigzki te ujawniajg sie w réznych
wymiarach, ale szczegdlnie wyraznie mozna je dostrzec w odniesieniu
do osobistego $wiadectwa uczestnikdw procesu towarzyszenia.

Kolejng cechg, ktéra tgczy badania jako$ciowe z procesem towa-
rzyszenia, jest dyskursywnosé¢. Daje ona mozliwo$¢ tgczenia perspek-
tyw interpretacyjnych badacza i badanych, a takze przysztych odbior-
céw. Badacz, prezentujgc rozne gtosy badanych, nie tylko nie rezygnuje
z wlasnego, ale przede wszystkim odkrywa przestrzen, w ktérej dostrzega
zachodzgce zmiany w jego wiasnej postawie jako badacza. Jeszcze in-
nym elementem tgczgcym personalizm i badania jako$ciowe w perspek-
tywie pedagogiki towarzyszenia jest cecha okreslajgca w badaniach ja-
kosciowych zwigzek badacza i badanego jako ,podgzanie za”. Wyraza
sie ono w tym, ze badacz dostosowuje sie do badanego, a priorytetem
jest dobre samopoczucie badanego. Oznacza to, ze celem badania jest
poznanie, ktdremu moze towarzyszy¢ wsparcie i akceptacja poszczegol-
nych oséb do zycia w zgodzie z wtasnymi wyborami (Ciechowska i Szy-
manska, 2017, s. 63-65; Walulik, 2017).

Prowadzenie badan jakosciowych wymaga szczegdlnych kompeten-
cji i by¢ moze dlatego Michael Quinn Patton umiescit je pomiedzy nauka
i sztukg (Patton, 1990, s. 433). Wynika z tego, ze konceptualna czes$¢
projektu badawczego musi by¢ systematyczna, analityczna, rygorystycz-
na, zdyscyplinowana i krytyczna, a z kolei cze$¢ poswiecona opracowy-
waniu danych i konstruowaniu nowych teorii ma charakter artystyczny,
poszukujacy, metaforyczny, uduchowiony, a nawet zabawowy.

Zasygnalizowane powyzej ogdlne zasady metodologiczne majg pro-
wadzi¢ do decyzji dotyczgcych wyboru odpowiednich metod, technik
i narzedzi badawczych. Ich prowadzenie wymaga uwzglednienia za-
réwno metodologii nauk teologicznych, jak i spotecznych oraz humani-
stycznych. Za idee badawczg, ktéra tgczy w sobie te dyscypliny, uznaé
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mozna hermeneutyke, gdyz w swym podstawowym zatozeniu opiera
sie ona na rozumieniu i interpretacji (Walulik, 2011, s. 106-109; Walulik,
2012, s. 83-86).

Na podstawie przedstawionych refleksji mozna przyja¢, ze pedagogi-
ka katolicka w swoich badaniach nie moze sie obej$¢ bez hermeneutyki.
Jej zatozenia sg szczegodlnie znaczgce dla interpretacji rzeczywistosci
w perspektywie wiary i codziennego zycia cztowieka, gdyz, jak zauwaza
Bogustaw Milerski, zwigzek pedagogiki religii z hermeneutykg skutkuje
~ujmowaniem ksztatcenia w kategoriach ksztattowania rozumienia, zgod-
nie z biblijnym postulatem zmiany jakosci zycia cztowieka przez «odno-
wienie umystu» (Rz 12, 21)” (Milerski, 2011, s. 11).

Hermeneutyka, badajgc relacje pomiedzy sferg tekstu i ludzmi, kto-
rzy pragng go zrozumie¢, umozliwia odkrywanie ciggle nowych znaczen
w zaleznosci od osobistej perspektywy patrzenia na tekst. To indywidu-
alne spojrzenie na tekst nie jest jednak pozbawione kryteriow. Nalezg
do nich indywidualne mozliwosci i ograniczenia interpretacyjne warunko-
wane przez indywidualne biografie i wszystkie czynniki, ktoére na nie sie
sktadajg, oraz aktualna sytuacja, w ktérej znajduje sie interpretator teks-
tu. Dzieki temu mozliwe staje sie rozumienie osobistego, wewnetrznego,
duchowego zycia, co z kolei prowadzi do lepszego rozumienia siebie.
Czynniki te warunkujg wtasciwg interpretacje tekstow i sposéb rozumie-
nia rzeczywistosci. U podstaw tak rozumianej interpretacji lezy rowniez
uprzednie rozumienie przez badacza senséw i znaczen witasnego zy-
cia. Dzieki tym zdolnosciom mozliwe staje sie tez rozumienie osobiste-
go, wewnetrznego, duchowego zycia, co z kolei prowadzi do lepszego
rozumienia siebie.
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