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Teleologiczne aspekty kultury pedagogicznej rodziny.
Podejscie komponentowo-relacyjne

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem naukowym tekstu jest podjecie namystu nad teleologicznymi aspekta-
mi kultury pedagogicznej rodziny z uwzglednieniem dwoch perspektyw. Pierwsza z nich wyraza
sie w ich postrzeganiu jako komponentu kultury pedagogicznej rodziny, druga w ich ujmowaniu
w zwigzkach z innymi sktadnikami analizowanego konstruktu.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Gtéwny problem artykutu wyraza sie w pytaniach o tres¢
i usytuowanie teleologicznych aspektéw wychowania rodzinnego w strukturze kultury pedagogicz-
nej rodziny. Prowadzone rozwazania bazujg na wynikach wtasnych badan sondazowych oraz ana-
lizie literatury przedmiotu prowadzgcej do syntezy omawianych zagadnien.

PROCES WYWODU: Proces wywodu sktada sie z kilku czesci. Pierwsza dotyczy okreslenia
przyjetego rozumienia kultury pedagogicznej. Druga, bazujaca na wynikach badan, koncentruje
sie na wskazaniu cech oraz tresci $wiadomosci teleologicznej rodziny. W kolejnej podjeto probe
udowodnienia tezy o relacyjnym wymiarze teleologicznych aspektéw wychowania w strukturze
kultury pedagogiczne;.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Prowadzone rozwazania wskazuja, ze teleologicznos¢ jest
wiasciwosciag kultury pedagogicznej rodziny, ktéra przenika jg w wymiarze zaréwno komponen-
towym, jak i relacyjnym, bedac jednoczesnie jednym z waznych modyfikatorow jakosci realizacji
funkcji wychowawczej rodziny.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Zastosowanie podejscia komponentowo-relacyj-
nego inspiruje do podejmowania wykraczajgcych poza schematy badan nad kulturg pedagogicz-
ng rodziny i jej teleologicznymi aspektami. W odniesieniu do praktyki wychowania mozliwe jest
sformutowanie wniosku, ze brak obecnosci w strukturze kultury pedagogicznej celéw wychowania
istotnie modyfikuje ksztatt procesu wychowania w rodzinie, co uzasadnia podejmowanie dziatan
pedagogizacyjnych w tym zakresie.
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ABSTRACT

Teleological Aspects of Pedagogical Culture of the Family. Componential
and Relational Approach

RESEARCH OBJECTIVE: The research objective of the text is to consider the teleological as-
pects of pedagogical culture of the family, taking into account two perspectives. The first of these
is expressed in their perception as a component of pedagogical culture of the family, the other in
their recognition in connection with other components of the analysed construct.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The main problem of the presented paper is
expressed in questions concerning the content and position of teleological aspects of family edu-
cation in the structure of pedagogical culture of the family. The conducted deliberations are based
on the results of the author’s own surveys and analysis of the literature leading to the synthesis
of these issues.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The process of argumentation consists of several parts.
The first is the definition of the adopted understanding of pedagogical culture. The second, based
on the results of the research, is focused on identifying the characteristics and content of the tele-
ological awareness of the family. In the next part, an attempt to prove the thesis of the relational di-
mension of teleological aspects of education in the structure of pedagogical culture was undertaken.

RESEARCH RESULTS: The above considerations indicate that teleologicity is a property of the
pedagogical culture of the family that permeates its both componential and relational dimension,
constituting at the same time one of the important modifiers of the quality of implementation of the
educational function by the family.

CONCLUSIONS, INNOVATION, AND RECOMMENDATIONS: The application of the compo-
nential and relational approach inspires to undertake research on pedagogical culture of the family
and its teleological aspects that extends beyond the schemes. With respect to the practice of up-
bringing and education, it is possible to conclude that the lack of presence of goals of education in
the structure of pedagogical culture significantly modifies the shape of the process of education in
the family, which justifies taking pedagogizing actions in this regard.

— KEYWORDS: GOALS OF EDUCATION, EDUCATIONAL OBJECTIVES,
PEDAGOGICAL CULTURE OF THE FAMILY, TELEOLOGICAL
ASPECTS OF FAMILY EDUCATION, EDUCATION IN THE FAMILY

Wstep
Twierdzenie, ze rodzina jest pierwotnym i prymarnym srodowiskiem zycia i rozwoju czto-
wieka, na gruncie nauk spotecznych funkcjonuje jako aksjomat, ktérego prawdziwosci,

pomimo wielu przemian jej dotyczgcych, nikt nie kwestionuje. Takie jej ujmowanie uwa-
runkowane jest zaréwno cechami definiujgcymi jej istote (np. stosunkowo matg liczbg
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cztonkow i wysoka jej trwatoscig, bezposrednioscig i gtebokoscig relacji pomiedzy nimi,
ciggtoscig biologiczng czy wspdlnotg kulturowg — por. np. Adamski, 2003; Kwak, 2003),
mnogoscig realizowanych funkgji (por. np. Tyszka, 2001), jak i rozpatrywanym na po-
ziomie indywidualnym i spotecznym znaczeniem wychowania jako procesu w niej za-
chodzacego (por. np. Bfasiak, 2018; Kron, 2012; Ostrovska, 2014).

Waznymi kategoriami implementowanymi w procesie naukowe;j refleksji nad wycho-
waniem rodzinnym powinny by¢ ujmowane zaréwno jednostkowo, jak i we wzajemnych
zwigzkach jego cele oraz kultura pedagogiczna rodzicéw jako podmiotéw wychowuja-
cych dzieci, a jednoczes$nie samowychowujgcych sie poprzez uczestnictwo w nim. Celem
niniejszego artykutu uczyniono zatem podjecie namystu nad teleologicznymi aspektami
kultury pedagogicznej rodziny skoncentrowanego zaréwno na ich tresci, jak i usytuo-
waniu w strukturze analizowanego konstruktu. Teza badawcza, ktérej argumentowaniu
poswiece ten tekst, wyraza sie w stwierdzeniu, ze cechujgca sie heterogenicznoscig te-
leologicznos$¢ jest wtasciwoscig kultury pedagogicznej rodziny, ktéra przenika jg w wy-
miarze zaréwno komponentowym, jak i relacyjnym, bedgc jednoczesnie czynnikiem
modyfikujgcym ksztatt realizacji przez rodzine przypisanej jej funkcji wychowawcze;j.

Tematyka intencjonalnego zorientowania wychowania rodzinnego oraz kultury pe-
dagogicznej rodziny w polskim dyskursie naukowym jest oczywiscie podejmowana.
W moim przekonaniu jednak potgczenie perspektywy empirycznej i teoretycznej, jak
rowniez ujecie celéw wychowania nie tylko jako komponentu kultury pedagogicznej, ale
rowniez w wymiarze relacyjnym, stwarza wtasciwg ptaszczyzne, by implementowane
w artykule podejscie do tytutowego zagadnienia i sposéb jego opisu uznac za oryginal-
ne i cechujace sie wyjgtkowoscig.

Metoda badawcza

Badania' stanowigce podstawe jednej z czesci wywodu byty prowadzone na poczatku
2019 r., miaty charakter sondazowy i wzigto w nich udziat 212 rodzicow, ktorzy wypet-
niali kwestionariusz ankiety zawierajgcy pytania zarowno otwarte, jak i zamknigte doty-
czace teleologicznych aspektéw wychowania rodzinnego.

Prébe badawczg mozna uzna¢ za relatywnie niejednorodng, bowiem w badaniach
wziety udziat osoby w r6znym wieku, roznej ptci i wyznania, cechujgce sie odmiennymi
poziomami wyksztatcenia, zamieszkujgce w miastach o zréznicowanej liczbie miesz-
kancéw, jednoczesnie jednak wskaza¢ mozna grupy dominujgce (kobiety, osoby z wyz-
szym wyksztatceniem, majgce od 36 do 40 lat i zamieszkujgce w miastach do 100 000
mieszkancow, katolicy).

' Badania byly realizowane w ramach projektu nr BSTP 7/18/I pt. , Teleologiczne aspekty wy-
chowania w rodzinach zamieszkujgcych w wojewodztwach t6dzkim i mazowieckim” finansowanego
ze $rodkow statutowych Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskie;j.
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Implementacja perspektywy teoretycznej wyraza sie natomiast w wykorzystaniu
w procesie wywodu analizy literatury z zakresu pedagogiki rodziny, teorii wychowania,
pedagogiki ogolnej i spotecznej, prowadzacej do syntezy omawianych zagadnien.

Kultura pedagogiczna

W polskim dyskursie naukowym pojecie ,kultura pedagogiczna” uzywane jest stosunko-
wo czesto przez teoretykdw i/lub badaczy podejmujgcych tematyke wychowania w roz-
nych srodowiskach, jego ksztattu, uwarunkowan i implikacji (por. np. Bereznicka, 2016;
Cudak, 2010; Grochocinski, 1979; Kwatera, 2018). W analizach tych mozliwe jest wy-
réznienie dwdch podej$¢ wobec niej. W ramach pierwszego z nich okresla sie jg przez
pryzmat, stosujgc terminologie S. Kawuli (2007, s. 336), wzorca postaw przejawianych
wobec wychowankoéw. Jego egzemplifikacja jest definicja sformutowana przez I. Jundzitt
(1977, za: Winiarski 2003, s. 973), okreslajgca ja jako

rodzaj kultury zachowania sie przejawiajgcy sie w uswiadamianiu celéw, w zdobywaniu
wiedzy o wychowaniu, wrazliwosci na sprawy dotyczgce dzieci i mtodziezy, w poczuciu
odpowiedzialnosci za miode pokolenie i znajdujacy najpetniejszy wyraz w prawidtowym
oddziatywaniu wychowawczym na dzieci, mfodziez, dorostych.

Mozliwe jest jednak odnalezienie réwniez okresler pozbawionych charakteru warto$ciu-
jacego, a zatem opartych na jej komponentach. Jako przyktad przywota¢ nalezy jej rozu-
mienie przez A. Olubinskiego (2008, s. 3) jako ,systemu wiedzy, wartosci oraz wzorcéw
zachowan lezgcych u podstaw dziatania réznych podmiotéw uczestniczacych w reali-
zacji réznorodnych zadan edukacyjnych”. Uszczegdtowienie tych sktadnikow odnalez¢
mozna w pogladach S. Kawuli (2007, s. 338), ktérych analiza pozwala na wskazanie
kilku ich grup ze wzgledu na przedmiot wiedzy, dziatania czy motywacji posiadaczy kul-
tury pedagogicznej. Pierwsza z nich odnosi sie do dziecka, prawidtowo$ci jego rozwoju,
a takze potrzeb w tym zakresie. Kolejna ma zwigzek z rolg wychowawcz3 i jej znacze-
niem dla loséw wychowanka. Trzecia wigze sie ze specyfikg procesu wychowania i jego
komponentami (celami, metodami, stosunkami wychowawczymi, efektami) ujmowanymi
zarowno indywidualnie, jak i w kontekscie spotecznym.

Tematyka niniejszego opracowania koniecznym czyni sprecyzowanie przyjetego
sposobu ujmowania kultury pedagogicznej rodziny. Takie uszczegétowienie uzasad-
nione jest specyfikg proceséw edukacyjnych, w tym wychowania, zachodzacych w tym
Srodowisku, réznigcych sie zaréwno od tych opartych na wiedzy profesjonalnej i rea-
lizowanych w szkole, jak i tych spotecznych, majgcych charakter przypadkowy. | tak
kultura pedagogiczna postrzegana bedzie jako konstrukt, w ktérym poglady, wiedza,
nastawienia i motywacje rodzicéw dotyczace wskazanych powyzej tematéw beda znaj-
dowaty odzwierciedlenie w wychowaniu rodzinnym. Ponadto jej ksztatt uwarunkowany
jest wieloma czynnikami zaréwno o charakterze indywidualnym (zrédta wiedzy, czynniki
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tozsamosciowe, aksjologiczne), jak i mezo- oraz makrostrukturalnym, zwigzanymi ze
spoteczenstwem, grupami spotecznymi, do ktérych dana rodzina nalezy, obecnymi w nich
wzorcami wychowania, a takze cechami reprezentatywnymi dla wspotczesnej rzeczy-
wistosci. Wreszcie artykut oparty jest na tezie, ze kazdy rodzic posiada jakas$ kulture
pedagogiczng, ktérej tres¢ nalezy traktowac¢ w kategoriach pewnego faktu i na etapie
opisu nie konfrontowacé (i przez to ocenia¢) z pewnymi postulatywnymi, teoretycznymi
zatozeniami jej dotyczgcymi2.

Teleologiczny aspekt kultury pedagogicznej rodziny — perspektywa
komponentowa

Implementacja perspektywy komponentowej w procesie namystu nad teleologicznymi
aspektami kultury pedagogicznej wyraza sie w ujmowaniu celéw wychowania jako jed-
nego z jej sktadnikow. W tej czesci, bazujgc na wynikach badan wtasnych, przedstawio-
ne zostang zatem rodzicielskie ustosunkowania wobec nich, rodzaje ich $wiadomosci
teleologicznej, a takze syntetycznie tre$¢ dgzen wychowawczych.

Jak pokazujg przeprowadzone badania, niemal 85% respondentéw uwaza, ze wy-
chowanie rodzinne powinno by¢ dziatalnoscig celowg. Wsrdd nich najwiecej oséb (118)
stoi na stanowisku, ze ,rodzic postepuje wtasciwie, gdy okresla, co chciatby osiggnac,
wychowujgc swoje dzieci, ale jednoczesnie jest gotowy do zmiany swoich plandw i dzia-
fania spontanicznego”. Prawie trzy razy mniej badanych prezentuje inne podejscie, uwa-
Zajgc wysoki poziom sprecyzowania za ich wazng ceche, a 12% rodzicéw wskazuje na
wymagany brak szczegdtowosci w procesie ich stanowienia.

Niewiele ponad 15% oso6b neguje teleologiczny ksztatt wychowania, z czego prawie
3% zdecydowanie — deklarujgc, ze rodzic powinien catkowicie zrezygnowac z celéw wy-
chowania, a 12%, ze ich formutowanie uzasadnione jest jedynie czasami.

Sposrod 212 rodzicow, ktdrzy wzigli udziat w badaniach, 199 posiadato Swiadomos¢
teleologiczng, ktérej wskaznikami byto zwerbalizowanie minimum jednego celu w pyta-
niu otwartym lub wybdr dgzen wychowawczych sposréd tych zaproponowanych w ka-
feterii. Wyrézniono dwa jej rodzaje. Pierwsza (pierwotna) z nich dotyczy 169 rodzicow,
ktorzy potrafili zwerbalizowac cele wychowania, a zatem udzielili odpowiedzi na pyta-
nia otwarte o wtasne dgzenia wychowawcze, wskazujgc najczesciej trzy lub cztery cele.
Drugiemu rodzajowi Swiadomosci teleologicznej nadano miano wtérnej. Jej posiadacza-
mi jest 199 rodzicow?, ktérzy wybrali chociaz jeden cel sposrdd tych zaproponowanych
w kwestionariuszu ankiety. Najczesciej wybierano 24 lub 26 dazeh sposrod 30.

2 Dopiero w zakonczeniu rezygnuje z podejscia niewarto$ciujgcego, co uwarunkowane jest
jego idea.

3 W badanej probie kazdy z rodzicéw bedgcy posiadaczem pierwotnej Swiadomosci teleolo-
gicznej okazat sie rowniez cechowac tg wtérna.
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Na podstawie powyzszych danych mozliwe jest sformutowanie wniosku, ze cele wy-
chowania sg istotnym komponentem kultury pedagogicznej wigkszosci rodzicow. Takie
stwierdzenie nie wyczerpuje jednak zakresu analiz. Odnie$¢ nalezy sig rowniez do tresci
celéw wychowania, co sprawia, ze ponizej zaprezentowano najpopularniejsze cele pre-
ferowane* (por. Miatkowska-Rejmer, 1981) bedgce komponentem wtérnej $wiadomosci
teleologicznej, oraz stanowione, czyli wystepujgce w ramach pierwotnej Swiadomosci
teleologiczne;.

Najwazniejsze dla rodzicow preferowane cele cechowaly sie wysokim zréznicowa-
niem, co sytuuje sie u podstaw decyzji, ze za najbardziej popularne uznano te wskazane
przez minimum jedng trzecig respondentéw posiadajgcych swiadomosé teleologiczna.
Byly to: wychowanie cziowieka szczesliwego (111), dobrego (103), umiejgcego odréz-
nia¢ dobro od zta (87), osoby odpowiedzialnej za swoje zycie i rozwdj (81), madrej (79)
oraz krytycznie myslacej (66).

Istotne poznawczo wydaje sie rowniez zaprezentowanie celéw najmniej chetnie wy-
bieranych, czyli takich preferowanych przez nie wiecej niz 5% respondentéw. Byly to
dazenia wychowawcze, ktorych ideg stanowi wychowanie cztowieka uzytecznego spo-
tecznie (3), podobnego do rodzica (5), posiadajacego takie same poglady jak on (8),
stawiajgcego kulture polskag ponad innymi (8) i cele spoteczne ponad wtasnymi (10) oraz
znajgcego oczekiwania spoteczne wobec kobiet i mezczyzn (10).

Jak wskazano wczesniej, obok celéw preferowanych analizowano réwniez te stano-
wione, cechujgce sie petnym zwerbalizowaniem. Postkategoryzacja odpowiedzi respon-
dentéw pozwala ponownie na skonstatowanie, ze nie sg one jednorodne. Formutujac je,
respondenci czynig to bowiem, uzywajac przymiotnikdw opisujgcych cztowieka, ktore-
go chcieliby wychowa¢, odnoszg sie do postulowanych postaw i zachowan przez niego
przejawianych, kompetencji warunkujgcych jego wtasciwe funkcjonowanie czy zasad
stanowigcych punkt odniesienia dla jego postepowania. Jakosciowy charakter anali-
zy wypowiedzi respondentdow na pytanie otwarte wymagatby pokazania catego spek-
trum rodzicielskich dgzen, jednakze objetos¢ i cele niniejszego tekstu nie stwarzajg ku
temu wiasciwej ptaszczyzny. Skoncentrowano sig¢ zatem na wnioskach o charakterze
syntezujgcym.

| tak respondenci, charakteryzujgc cztowieka, ktérego chcieliby wychowaé, najczes-
ciej wskazywali cechy, kompetencje i postawy majgce charakter uniwersalny, mozliwy
do urzeczywistnienia niezaleznie od fazy rozwoju. Ponadto w ich odpowiedziach zabra-
kto precyzowania senséw w nie wpisanych, co moze ilustrowac przekonanie, ze sposob
ich rozumienia jest spotecznie uwspdlniony, lub wskazywac na zbytnig ich ogélnos¢.

Analizujgc stanowione przez rodzicow cele przez pryzmat sfery, w ktérej sie sytuu-
ja, nalezy skonstatowac, ze najczesciej jest to sfera moralna oraz poznawcza, rzadziej
biologiczna i kulturowa. Dgzenia wychowawcze majgce wymiar spoteczny w badanej

4 Badania zaktadaty poproszenie rodzicow najpierw o wybér wszystkich tych celéw, ktére chcie-
liby osiagnaé, wychowujgc swoje dzieci. Nastepnie respondenci mieli wskaza¢ sze$¢ najwazniej-
szych dla nich — to wiasnie je prezentuje ponize;j.
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grupie miaty marginalne znaczenie, co réwniez znalazto odzwierciedlenie w celach
preferowanych.

Wazny przedmiot zwerbalizowanych rodzicielskich dgzen wychowawczych stanowig
cechy osobowosci zwigzane z akceptacjg siebie, pewnoscig siebie, ambicjg, zadowo-
leniem z zycia, a zatem tymi atrybutami pomagajgcymi cztowiekowi realizowac¢ wtasne
cele, osiggac sukcesy, a takze zachowa¢ odpowiednig kondycje psychiczng i nastawie-
nie do Swiata. Majg one wymiar indywidualistyczny. Za wazne jednak rodzice uznawali
réwniez kompetencje interpersonalne pozwalajgce jednostce posiada¢ oparte na sza-
cunku i zyczliwosci postawy wobec innych oraz wspétdziata¢ z nimi, a takze uwzgled-
nia¢ ich potrzeby.

W zakresie umiejetnosci najczesciej w refleksji respondentéw pojawiaty sie te odno-
szgce sie do codziennosci, funkcjonowania jako cztonka rodziny i ogélnego ,poradze-
nia sobie w zyciu” (np. podejmowanie decyzji, odnalezienie sie w roznych sytuacjach,
nawigzywanie relacji interpersonalnych czy ,radzenie” sobie z problemami).

Podsumowujac te czesé, wyniki badan pokazujg, ze perspektywa komponentowa
w procesie namystu nad teleologicznymi aspektami kultury pedagogicznej rodziny nie
moze by¢ ani negowana, ani pomijana w naukowych refleksjach dotyczacych anali-
zowanego konstruktu. Wiekszos¢ rodzicow bowiem uwaza cele za istotne w procesie
wychowania, potrafi je zwerbalizowa¢ lub przy stworzeniu odpowiedniej ptaszczyzny
okresli¢. Co wiecej, w wysokiej heterogenicznosci teleologicznych aspektéw wychowa-
nia odzwierciedlenie znajduje pluralizm jako konstytutywna cecha ponowoczesnosci.

Teleologiczny aspekt kultury pedagogicznej rodziny —
perspektywa relacyjna

Jak zaznaczono we wstepie, teleologiczne aspekty wychowania rodzinnego ujmowa-
ne moga by¢ nie tylko jako komponent kultury pedagogicznej rodziny, ale rowniez jako
pewna wiasciwos¢ tego konstruktu pozostajgca w relacjach z innymi jej sktadnikami.
W tej czesci postaram sie te teze uzasadnic.

Wczesniej jednak istotne wydaje sie zasygnalizowanie, w jaki sposéb cele wycho-
wania rozumiane sg w polskiej literaturze pedagogicznej. | tak najczesciej uimowane sg
one w aspekcie wychowanka, co ilustruje nastepujgca definicja: ,pozadane i oczekiwa-
ne zmiany, jakie pod wptywem respektowania odpowiednich metod, srodkéw i warun-
kow ksztaltujg sie w osobowosci wychowanka w postaci pogladéw, postaw, nawykéw
oraz innych cech osobowosci” (Okon, 2007, s. 58). Mozliwe jest rowniez wskazanie na
ich okreslenia, w ktérych uwzglednione jest dodatkowo znaczenie wychowawcy w tym
procesie, czego implikacjg jest zaakcentowanie waznej prawidtowosci wychowania,
tzn. ujmowania go jako aktywnosci dwupodmiotowej. Takie zatozenie znalazto odzwier-
ciedlenie w niniejszym stwierdzeniu: ,przyczyna i motyw dziatania wychowawcy, ktére
sprzyjaja konkretyzacji potrzeb i wartosci wychowankdéw w postaci decyzji o tresciach
i kierunkach ich rozwoju” (Sliwerski, 2012, s. 70). Zwtaszcza w drugim z przywotanych
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powyzej uje¢ celdw wychowania wyraznie dostrzegalny jest brak ich autonomicznej
natury w strukturze kultury pedagogicznej rodziny, ktéry wyraza sie w ich wptywie na
inne sktadniki. Uyimowanie zwigzkéw pomiedzy elementami analizowanego konstruktu
jedynie z kategoriach jednokierunkowych odziatywan jest jednak symplifikacja, do ktérej
odniose sie w jednym z kolejnych akapitow.

Rozwazajac teleologiczne aspekty wychowania w przyjetej w tej czesci perspekty-
wie, odniesc¢ nalezy sie do konstatacji sformutowanej przez P. Zamojskiego (2010, s. 37),
ktéry zwraca uwage na dualizm w postrzeganiu celowosci. | tak wspomniany autor, po-
wotujgc sie na nastepujace stowa Arystotelesa: ,,celowos¢ jest tym «ze wzgledu na co»”,
akcentuje, ze cel stanowi jednoczes$nie pewien kres ludzkiego dziatania, ale rowniez jego
motyw — pewien powdd, ze wzgledu na ktéry podejmowana jest aktywnos$¢. Wszystkie
dziatania podmiotu, a zatem réwniez wychowywanie potomstwa czy relacje z nim, po-
przedzone muszg by¢ bowiem chociazby prébg odpowiedzi na pytanie — dlaczego chce to
zrobi¢, a takze wyobrazeniem efektu czy stanu koncowego. W tym sensie teleologicznym
aspektom kultury pedagogicznej rodziny przypisa¢ mozna funkcje sensotwoérczg w od-
niesieniu do realizowanego procesu wychowania, ale réwniez ksztattu tego konstruktu,
ktéry nie powstaje przeciez zupetnie mimowolnie i bezrefleksyjnie oraz nie funkcjonuije,
majgc charakter autoteliczny czy teoretyczny, istniejgc dla samego faktu istnienia. Wrecz
przeciwnie, kultura pedagogiczna wydaje sie¢ mie¢ taki, a nie inny wymiar i organizacje
wiadnie ze wzgledu na pewne towarzyszace rodzicowi zréznicowane ideowo motywy —
te o charakterze indywidualnym, rodzinnym, spotecznym, jak i te jednoznacznie wtasci-
we (np. dobro dziecka), ambiwalentne (che¢ wychowania jakiego$ rodzaju cziowieka)
oraz zupetnie negatywne (np. realizacja wtasnych ambicji). Rzeczywistos¢ spoteczna
bowiem — jak zauwaza A. Wrébel (2014, s. 111) — to ,,$wiat intencjonalnego doswiadcza-
nia podmiotow, czyli tych uczestnikow zycia spotecznego, ktorzy stawiajg sobie cele, do-
bierajg $rodki i orientujg sie wedtug swoich kryteriéw dziatania”.

Jak wspomniano wczes$niej, na bazie przytoczonych definicji celéw wychowania ist-
niejacych w polskim dyskursie naukowym mozliwe jest sformutowanie konstatacji wy-
razajgcej sie w stwierdzeniu o wptywie teleologicznych aspektéw wychowania (gtéwnie
tresci celéw) na inne elementy kultury pedagogicznej rodziny, a zatem z zaakcentowa-
niem jednokierunkowosci odziatywan i w ten sposdb urzeczywistnieniem sie w jednym
z wymiardw ich funkcji regulacyjnej (por. np. Furmanek, 2003, s. 460). Taka sytuacja
wystepuje np. w przypadku ujmowania celdw jako punktu wyjscia do wyboru metod
i Srodkéw wychowawczych®.

Zwigzki te jednak w wielu przypadkach ujmowac nalezy w kategoriach interakciji
o zwrotnym sprzezeniu. | tak zaréwno przyjeta koncepcja wychowania (np. personali-
styczna) stanowi przestanke do formutowania naczelnego celu wychowania (np. pomocy
dziecku w urzeczywistnianiu cztowieczenstwa), jak i szczegotowe cele zmierzajgce do

5 Z drugiej strony inne elementy kultury pedagogicznej moga wptywaé jednokierunkowo na
cele — np. znajomosc¢ prawidtowosci rozwojowych dziecka moze stanowic przestanke w procesie
stanowienia dgzen wychowawczych.
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realizacji owego ideatu wychowawczego potencjalnie modyfikujg ksztatt przyjetej koncep-
cji wychowania. Co wiecej, zaktadajgc, ze realizowane w ramach wychowania rodzinne-
go cele sg w mniejszym lub w wiekszym stopniu (np. w zaleznos$ci od czasu historycz-
nego) odzwierciedleniem pewnych wymagan czy oczekiwan spotecznych i w praktyce
zycia rodzinnego wystepujg przed osobistym namystem rodzicow nad tym, czym ono jest
i jakg jego idee chcieliby przyja¢ wobec swoich dzieci oraz jakie sg ich zadania w tym
procesie, istotnie warunkujg one wizje wychowania oraz wtasnej roli wobec dzieci. Po-
nadto, jak zauwazono powyzej, dgzenia wychowcze sg przynajmniej czesciowo spojne
z propagowanymi spotecznie wzorami i wzorcami wychowawczymi, ale jednoczes-
nie ujmujac zwigzki pomiedzy cztowiekiem a srodowiskiem jako dialektyczne/relacyjne
(por. np. Radlinska, 1935, s. 20-21; Marynowicz-Hetka, 2005, s. 62), cele wychowania
wystepujgce w rodzinie nie pozostajg bez znaczenia dla popularyzujgcych sie ideatow
spotecznych. Wspomnie¢ nalezy rowniez o funkcji kontrolnej celow wychowania, czyli
ujmowaniu ich jako punktu odniesienia w procesach oceny rezultatow realizowanej ak-
tywnosci wychowawczej (por. Gurycka, 1979, s. 166-167). Z drugiej strony jednak re-
fleksje z poczynionej oceny stuzy¢ mogg jako punkt wyjscia w procesie formutowania
kolejnych dgzen. Podobne egzemplifikacje mogg by¢ mnozone.

Podsumowujgc te czes¢, nalezy skonstatowac, ze postrzeganie teleologicznych
aspektow kultury pedagogicznej rodziny w relacjach do innych jej komponentéw jest
réwnie wazne i interpretacyjnie bogate jak ujmowanie ich jako jedynie jako jej kompo-
nentu. Wydaje sie ponadto potwierdzaé teze o znaczeniu wychowania jako dziatalnosci
celowe;j.

Zakonczenie — wyniki analizy naukowej, wnioski i rekomendacje

Rozwazania prowadzone w niniejszym artykule udowadniajg teze, ze teleologiczne
aspekty kultury pedagogicznej rodziny cechujg sie heterogenicznoscig. Owo zrézni-
cowanie dotyczy po pierwsze tresci celow posiadanych przez rodzicow, istniejgcych
w ramach zaréwno pierwotnej, jak i wtérnej Swiadomosci teleologicznej, a zatem ich uj-
mowania jako jednego z istotnych elementow rodzicielskiej kultury pedagogicznej. Zto-
zonoscig cechuje sie réwniez drugie z przyjetych podejs¢ — relacyjne, w ramach ktére-
go akcentowana jest zaréwno sensotwoércza funkcja celow wychowania w odniesieniu
do ujmowanej catosciowo kultury pedagogicznej, jak i zwigzki pomiedzy jej elementami
wykraczajace poza jednostronne oddziatywania.

Uwzglednienie w niniejszym tekscie roznych perspektyw ujmowania tytutowego za-
gadnienia (teoretycznej i empirycznej, a takze komponentowej i relacyjnej) wydaje sie
stwarza¢ wtasciwg i dogodng ptaszczyzne dla formutowania wnioskéw i rekomendacji
odnoszacych sie do pedagogiki jako nauki, jak réwniez praktyki wychowania rodzinnego.

Odnoszgc sie do pierwszego z wymiaréw, skonstatowac¢ nalezy, ze w polskim dys-
kursie naukowym kategoria kultury pedagogicznej wydaje sie mie¢ dos¢ ugruntowane
znaczenie, czego implikacjg jest brak podejmowania prob redefiniowania tego pojecia
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czy uadekwatniania jego komponentéw chociazby do wyzwan stawianych przez post-
modernistyczng rzeczywisto$¢. W tym kontekscie szersze spojrzenia na te kategorie,
z uwzglednieniem réznych jej wymiardw, i jego implementacja w badaniach empirycz-
nych uzasadniona jest troskg o oryginalnos$¢ podejmowanych eksploraciji teoretycznych
i empirycznych, jak réwniez ich wykraczania poza schematy.

Odnoszac sie do praktyki wychowania rodzinnego, nalezy podkresli¢, ze w kontek-
Scie zarysowanej w tekscie istotnosci teleologicznych aspektéw wychowania w strukturze
kultury pedagogicznej rodziny potencjalny brak posiadania przez rodzicow swiadomosci
teleologicznej moze pod znakiem zapytania stawiac jako$¢ posiadanej przez nich kultury
pedagogicznej jako czynnika warunkujgcego ksztalt wychowania i relacji rodzicielskiej,
sprawiajgc, ze bedg one chaotyczne, bezrefleksyjne, przypadkowe, a niekiedy rowniez
nieadekwatne do potrzeb dziecka i niezgodne z jego dobrem. W tym sensie zasadne
wydaje sie podjecie przez szkote dziatan o charakterze pedagogizaciji, ukierunkowanych
jednak nie na wskazywanie ,wtasciwych” celéow wychowania, ale raczej na uswiadomie-
nie rodzicom ich wartosci i funkcji, a takze stwarzanie im okazji do ich werbalizaciji i re-
fleksji nad nimi w kontekscie innych elementéw posiadanej kultury pedagogiczne;j.
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