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O potrzebie odnalezienia swojego miejsca w sSwiecie —
humanistyczne inspiracje do dziatan wychowawczych

Nie potrzeba zmienia¢ swiata,
trzeba tylko znalez¢ w nim swoje miejsce.

Albert Einstein

STRESZCZENIE:

CEL NAUKOWY: Celem podjetych rozwazan jest wskazanie spojnych — w swej wymowie i zna-
czeniu, cho¢ réznie okreslanych — droég oraz procesow odczytanych jako inspiracje do dziatan wy-
chowawczych, ktére wyptywajg z tworczosci omawianych autoréw.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problem badawczy stanowi uswiadomienie (jak uswiado-
mi¢ sobie oraz jak pomdéc drugiemu cztowiekowi uswiadomi¢ sobie?) mozliwosci kierowania swoim
zyciem zmierzajgce do doswiadczenia odpowiedzialnego sprawstwa w swoich dziataniach w réz-
nych sferach zycia cztowieka. Zastosowane metody badawcze to analiza polegajgca na wyodreb-
nieniu istotnych, dla podjetego celu, poje¢ i kategorii (analiza poréwnawcza) oraz odczytaniu ich
sensu i znaczenia w kontekscie przyjetej problematyki badawczej (analiza tresci) z zastosowaniem
elementéw metody wgladu fenomenologicznego i elementow hermeneutyki filozoficzne;.

PROCES WYWODU: Wskazane przez wybranych autoréw drogi stanowig mozliwosci sprzyjajgce
odnajdywaniu siebie, a tym samym swojego miejsca w Swiecie w poczuciu sprawstwa i samosta-
nowienia. Stanowig one pewne procesy i mechanizmy, ktére mogg i powinny inspirowa¢ do dzia-
fan wychowawczych w duchu humanistyki.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Mozna je ujg¢ w pig¢ kluczowych, niezbednych/koniecznych
w osiagnieciu wskazanego celu, kategorii, jakimi sg: 1) narracja siebie i swoich aktywnosci (reflek-
sja, autorefleksja, konwersacja wewnetrzna, dialog i wyobraznia narracyjna); 2) stawianie sobie
pytania o sens bycia w $wiecie w poczuciu autentycznosci; 3) rozumienie siebie i otaczajacej rze-
czywistosci; 4) odpowiedzialnos¢ za wiasne myslenie, méwienie, rozumienie i dziatanie; 5) zaanga-
zowanie w rozwadj osobisty i spoteczny, zajmowanie stanowiska ($wiadomy sposéb bycia w Swiecie).

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Stanowig one odczytane inspiracje, takie jak bu-
dzenie, poruszanie, wstrzgsanie ku przemianie, ku lepszemu byciu soba, ku rozwojowi w procesie
wychowania. To dziatania (praxis) tworzg swiadomos$¢ i tozsamos¢ siebie, wyznaczajgc miejsce
w $wiecie, dlatego wychowanie winno by¢ sztukg zycia odpowiedzialnego i satysfakcjonujacego.

— SLOWA KLUCZOWE: $WIADOMOSC, MYSLENIE, Z/ROZUMIENIE, SPRAWSTWO,
ZAANGAZOWANIE
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ABSTRACT

The Need to Find Your/Own Place in the World. Humanistic Inspirations for Educational
Activities

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the undertaken analyzes is to indicate coherent — in their
significance and meaning, although variously defined — ways and processes read as educational
inspirations flowing from the discussed authors.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem is to realize the possibili-
ties of managing your life, to experience responsible agency in your activities in various spheres of
human life. The research methods used constitute an analysis isolating the concepts and catego-
ries relevant for our purpose (comparative analysis) and reading their sense and meaning in the
context of the adopted research issues (content analysis) using elements of the method phenom-
enological insight and elements of philosophical hermeneutics.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The paths indicated by selected authors are opportuni-
ties for finding yourself and thus your place in the world in a sense of agency and self-determina-
tion. They constitute certain processes and mechanisms that can and should inspire to educational
activities in the spirit of humanities.

RESEARCH RESULTS: They can be included in five key categories necessary to achieve the in-
dicated goal, which are: narrative of yourself and your activities (reflection, self-reflection, internal
conversation, dialogue and narrative imagination); asking yourself questions about the sense of
being in the world in a sense of authenticity; understanding of yourself and the surrounding reality;
responsibility for your own thinking, speaking, understanding and acting; commitment to personal
and social development, taking a position (a conscious way of being in the world).

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: They are read inspirations such
as waking up, moving, shaking to change, to be better yourself, to develop in the process of edu-
cation. It is actions (praxis) that create self-awareness and identity by defining a place in the world,
which is why education should be the art of a responsible and satisfying life.

— KEYWORDS: AWARENESS, THINKING, UNDERSTANDING, AGENCY,
COMMITMENT

Wprowadzenie

Chcac podazac za realiami wspotczesnego Swiata, nalezy sobie uswiadomic, ze nasze
miejsce w nim, szczegolnie w erze globalizaciji, to nie tylko konkretny wycinek obszaru
na mapie $wiata, ale przede wszystkim, jak pisat, juz w XVIIl w. Adam Smith, to nasze
dziatania. Przemyslane, odpowiedzialne i dobre dziatania (aktywnosci) cztowieka wy-
magajg przygotowania poprzez ksztatcenie i ksztattowanie umystéw oraz charakte-
réw, poprzez edukacje na rzecz rozwoju indywidualnego i globalnego obywatelstwa.



O potrzebie odnalezienia swojego miejsca w $wiecie

W niniejszym artykule wskazuje pie¢ znaczacych tropéw réznych myslicieli, zgodnych
jednak co do potrzeby rozwijania w cztowieku zaréwno sokratejskiej dociekliwosci w kry-
tycznym mys$leniu, jak i augustianskiej wrazliwosci serca, w rozwoju duchowym i spo-
tecznym, w naszym byciu w Swiecie.

Przytoczong powyzej mys| Alberta Einsteina mozna odnalez¢ m.in. w twérczosci
Martina Heideggera, Paula Ricoeura, Jana Patocki, Margaret Archer, Marthy Nussbaum
i innych myslicieli zajmujgcych sie naturg cztowieka w szerokim tego okreslenia znacze-
niu. Celowy wybor wskazanych pieciorga tworcow XX w. (a w przypadku Archer i Nuss-
baum takze XXI w.) uswiadamia, iz w omawianych kwestiach jest wiele wspdlnego bez
wzgledu na réznice kulturowe (Niemcy, Francja, Czechy, Wielka Brytania i Stany Zjed-
noczone). Zacza¢ jednak nalezy od wielkiego pytajgcego, czyli Sokratesa, wyraziciela
autentycznego bycia cztowieka, ktéry jako jeden z pierwszych podjgt w rozwazaniach
filozoficznych problem dobra oraz zagadnienie sensu zycia. Swymi pytaniami probowat
otworzy¢ cztowieka na rézne mozliwosci, dokona¢ w rozméwcy przebudzenia, a wrecz
wstrzgsu, dzieki ktéremu mdgt on wykonaé ruch w strone zycia autentycznego.

Taka role moze tez, jak sadze, przyjg¢ pedagog, tutor, psycholog, coach, pracow-
nik socjalny i kazdy, kto chce dotrze¢ do cztowieka w celu umozliwienia mu przemiany
jego zycia, zmiany trudnej czy kryzysowej sytuacji, w ktorej sie znalazt, w ktérej czuje
sie ,nie na swoim miejscu”, gdyz celem nadrzednym jest rozwoj cztowieka i jego czto-
wieczenstwa. Podstawg podejmowanych dziatan moga by¢ zatem pytania, ktére za-
inspirujg do myslenia, namystu, zastanowienia sie nad sensem swojego zycia, ktére
pomoga w sformutowaniu witasnych potrzeb w kontekscie dostrzeganych zaréwno moz-
liwosci, jak i ograniczen. Efektem podjetej refleksji jest mozliwos¢ lepszego zrozumienia
samego siebie, swojej sytuaciji, dotarcie do swej autentycznosci (odréznienie witasnych
potrzeb od wymagan innych), tozsamosci, co z kolei budzi sity pozwalajgce podejmo-
wac konieczne aktywnosci naprawcze i/lub rozwojowe. Takie uwazne spojrzenie na
siebie i swoje otoczenie utatwia rowniez znalezienie odpowiedzi na nieodtgczne zyciu
pytania: jak radzi¢ sobie z niedostatkiem woli, poczuciem bezsilnosci, brakiem moty-
wacji do podejmowania aktywnosci/dziatan oraz niechecig czy unikaniem ponoszenia
za nie odpowiedzialnosci.

Wolnos$¢, samostanowienie, wewnagtrzsterownosé, poczucie sprawczosci etc. to
istotne wartosci w pracy pedagogicznej z osobami zmagajacymi sie z réznego rodzaju
zadaniami i problemami w zyciu spotecznym, osobistym i zawodowym. Kwestia uswia-
domienia sobie mozliwosci kierowania swoim zyciem jest bezsprzecznie fundamen-
talna i stanowi w niniejszych rozwazaniach problem badawczy. Sprowadza sie ona do
przemyslanych decyzji i podejmowanych wyboréw w dziataniach dotyczgcych réznych
sfer ludzkiego zycia. Swiadome wybory na podstawie wtasnych decyzji dajg poczucie
sprawstwa, a tym samym panowania nad swoim losem, co z kolei powoduje owo po-
czucie bycia na wtasciwym miejscu w Swiecie, poczucie odnalezienia swojego w nim
miejsca. Z powyzszego wynika Scista relacja pomiedzy podejmowanymi aktywnosciami
a poczuciem zakorzenienia w danej wspadlnocie, spotecznosci, w okreslonym miejscu
na Ziemi. Znalezienie swojego miejsca w swiecie daje mozliwosci twérczego dziatania
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i odwrotnie, tworzenie oraz budowanie daje poczucie bycia we wtasciwym miejscu, cho-
ciaz Martin Heidegger wskazuje na jednostronnos¢ tej relacji, o czym ponize;j.

Wybrane tropy pieciorga Inspiratorow

Przywotany wczesniej Heidegger w swojej filozofii proponuje, postuluje zycie auten-
tyczne, tzw. bycie-tu-oto (Dasein), bycie jako budowanie, mieszkanie i myslenie. Dzieje
Dasein wedtug niemieckiego mysliciela to dzieje Swiata, gdyz to cztowiek tworzy/okresla
wiasne bycie/dzieje i dzieje Swiata. ,Czlowiek — w przeciwienstwie do rzeczy — to nie byt
zamkniety, ale jego wyktadnie bycia stanowi rozumienie przeszio$ci, przysziosci oraz
tego, co dzieje sie aktualnie” (Heidegger, 2010, s. 470). ,Bycie u siebie” powinno by¢
dla czlowieka odpowiedzig na ,ugodzenie wezwaniem bycia”, liczaca sie bardziej niz
codzienna krzatanina i zwigzane z nig emocje (por. Lorenc, 2003, s. 99).

Na pytanie, czym jest Dasein, odpowiadato wielu badaczy mysli Heideggera, jednak
na potrzeby niniejszych rozwazan najistotniejsze jest uchwycenie pewnej hermeneuty-
ki sensu ludzkiego istnienia, bycia, myslenia, rozumienia czy troski jako podstawy po-
mys$Inej egzystenciji, poczucia panowania nad swoim zyciem, decydowania o wtasnych
wyborach i o sobie. Takie uwiktanie we wtasne istnienie winno by¢ przedmiotem namy-
stu kazdego cztowieka oraz zadaniem pedagogiki jako nauki pretendujgcej do pomocy
w rozwoju oraz ukierunkowywaniu wyboréw zyciowych, w poczuciu samostanowienia
i sprawstwa/sprawczosci. Jak pisze Katarzyna Rosner: ,rozumienie siebie i posiadanie
Swiata jako systemu odniesien, ktérego centrum stanowi Dasein, to dla Heideggera dwa
aspekty tego samego problemu” (Rosner, 1991, s. 32-33). Z kolei rozumienie pozwala
Dasein na transcendendowanie, czyli wykraczanie poza to, co ontyczne, a na tym wtas-
nie polega istota egzystencji (por. Rosner, 1991, s. 26). Dasein odnosi sie do swojego
(sposobu — MJ) bycia, jest bytem, ktéry rozumie bycie. Jestestwo wedtug ,hermeneuty-
ki faktycznosci” Heideggera ma za jej pomocg doprowadzi¢ do samowytozenia siebie,
rozumienia samego siebie, zgodnie z charakterem jego bycia, czyli torowania dostepu
do samego siebie bez zatozen, mnieman, uprzedzen i sptaszczen (por. Lorenc, 2003,
s. 55).

Jedng ze stosowanych przez Heideggera kluczowych kategorii jest zamieszkiwanie,
ktore wpisuje sie w koncepcje wspolnotowosci i spotecznosci lokalnej wraz z podejmo-
wang za owo zamieszkiwanie — bycie cztonkiem wspolnoty, odpowiedzialnoscig w wy-
miarze indywidualnym i spotecznym. Autor wskazuje na zapomniane znaczenia sensu
budowania jako zamieszkiwania, budowania jako bycia cztowiekiem, cztowiekiem my-
Slacym. Jak podkresla w swoich analizach, budowanie jest juz w sobie samym zamiesz-
kiwaniem (Heidegger, 1977, s. 317). Budowac (baun) w jezyku staro-gérno-niemieckim
znaczy mieszkaé, pozostawaé, przebywad, stowo to wskazuje réwniez, jak nalezy mysle¢
owo nazwane przez czlowieka zamieszkiwanie (Heidegger, 1977, s. 318), czyli bycie
na Ziemi, a méwigc doktadniej wybrany sposéb bycia. Wskazany przez Heideggera
Scisty i nierozerwalny zwigzek miedzy kategoriami: bycia, zamieszkiwania, budowania
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i myslenia, zobowigzuje jak gdyby (dla mniej zaangazowanych sugeruje) koniecznosé/
potrzebe odpowiedzialnego bycia cziowieka na Ziemi, ktére mozna wyrazi¢ poprzez
opieke/troske nad tym, co daje Ziemia — np. uprawa roli, hodowla zwierzat, oraz nad
tym, co i jak cztowiek buduje na Ziemi w sensie tworzenia. Wiasciwe budowanie ozna-
cza zatem zamieszkiwanie zawarte w dwdch znaczeniach tego stowa: opieki/troski
i tworzenia. Budujemy o ile mieszkamy, pozostajemy, przebywamy w srodowisku/swie-
cie, ktory jednoczesnie tworzymy i ktérym sie opiekujemy, o ktéry sie troszczymy, a gdy
zaistnieje potrzeba ratujemy, ratujemy, w sensie wyzwalania istoty czegos. ,Ratowac
Ziemie to cos wiecej niz jg eksplorowac, czy wrecz meczy¢. Ratujgc Ziemie nie wtadamy
nia, nie podporzadkowujemy jej sobie” (Heidegger, 1977, s. 322). Zamieszkiwanie jest
wiec warunkiem budowania, nie zamieszkujemy dlatego, ze budujemy; lecz odwrotnie
budujemy dlatego, ze zamieszkujemy, mieszkamy (Heidegger, 1977, s. 319-320). Czyli
»tylko wtedy, gdy jestesmy zdolni do mieszkania, mozemy budowa¢” (Heidegger, 1977,
s. 332). Wiasciwy sens budowania, czyli troskliwego, opiekuriczego zamieszkiwania jako
doswiadczenie bycia cztowieka w swiecie wedtug Heideggera popada w zapomnienie,
mimo iz to zamieszkiwanie jest podstawowym rysem bycia cztowieka na Ziemi. Zamiesz-
kiwanie jest zwigzkiem cztowieka z miejscem, a poprzez miejsca z przestrzeniami, za-
mieszkiwanie jest stosunkiem cziowieka i przestrzeni ,pomyslanym w sposob istotny”
(Heidegger, 1977, s. 330).

Jasne zatem do odczytania wskazowki niemieckiego filozofa ujawniajg potrzebe
ksztatcenia i wychowania cztowieka swiadomego wskazanych powigzan i zaleznosci
oraz odpowiedzialnie zaangazowanego. Poczawszy od gtebi namystu i potrzeby docie-
kan, gdyz

dotychczasowy cztowiek coraz usilniej urzgdza sie w powierzchowno$ci i pierwszoplano-
wosci swojej dotychczasowej istoty, uznajgc ptytkos¢ tej powierzchni za jedyng przestrzen
pobytu na ziemi (Heidegger, 2000, s. 33).

Zwolennikiem zycia autentycznego jest bez watpienia rowniez P. Ricoeur, ktéry po-
stuguje sie podobnymi znaczeniowo kategoriami, a mianowicie: ,sobos$¢” (le soi), czy
~ten-ktory-jest-sobg”, co zaktada cato$¢ swiata cztowieka, bedgcego horyzontem jego
myslenia, dziatania i odczuwania (Ricoeur, 2005, s. 516). Bycie sobg jest zatem warun-
kowane przez nas samych w relacji z innymi oraz w okreslonym kontekscie spotecz-
nym i historycznym, gdyz nasze dziatania splatajg sie z dziataniami i historiami innych.
To wtasnie wzajemne oddziatywanie w danych historycznie warunkach okresla sposob
.bycia sobg”. Kim jestesmy, dowiadujemy sie poprzez refleksje nad swoimi dziataniami,
bedacymi przejawami bycia w swiecie. Bycie sobg wyznacza nam w ten sposdb nasze
miejsce w Swiecie. Jak mozemy odczyta¢ w dziele Ricoeura, sobo$¢ wymaga refleks;ji,
do ktorej dochodzimy okrezng, posrednig droga, zadajgc sobie pytania: co, jak i dlacze-
go robie, mysle oraz czuje? Wszystko to dzieje sie w relacjach z innymi i w okreslonym
kontekscie. Dlatego tak wazna okazuje sie potrzeba i umiejetnos¢ moéwienia o sobie,
narracja siebie lub inaczej mowigc, autowyjasnianie siebie.
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Ricoeurowska sobos¢ zaktada zatem bycie sobg sensu ipse w potgczeniu z tzw.
tozsamoscig narracyjna, czyli opowiadanie sobie o sobie w kontekscie odnoszonych
do siebie dziet kultury. Sobos¢ z poznania siebie samego, sobosé wtasciwa (w odréz-
nieniu od egoistycznego i narcystycznego ,ja”) jest owocem sokratejskiego zycia prze-
myslanego, w ktérym podmiot rozpoznaje siebie w historii, ktérg sam sobie opowiada.
Pojecie tozsamosci narracyjnej odnosi sie zaréwno do jednostki, jak i wspdinoty, gdyz
w odpowiedzi na pytanie kto co$ zrobit, méwimy o dziataniu oraz o sprawcy dziatania,
czyli opowiadamy historie zycia (Ricoeur, 2008, s. 353-355).

Potrzebe posiadania swojego miejsca w sSwiecie zwigzang z autentycznoscig bycia
i troskg o rozwdj duchowy mozna odczyta¢ réwniez w filozofii Jana Patocki, wedtug kto-
rego filozofia dziejow to dzieje czlowieka, to pytanie o sens bycia cztowieka w Swiecie,
gdzie dzieje stanowig wewnetrzng walke cztowieka o jego autentycznos¢ (zob. Beben,
2016, s. 56-62). Walka o autentyczne bycie cztowieka w $wiecie polega m.in. na po-
dejmowaniu odpowiedzialnych decyzji i wyboréw w zyciu osobistym oraz spotecznym.
Jest to zadanie dla wspétczesnego cztowieka utrudnione, poniewaz jest on skazany na
zycie w dwéch swiatach — naturalnym i naukowym — przez co utracit (on) swa duchowg
site, czyli umiejetno$¢ myslenia o bycie jako o catosci' (Beben, 2016, s. 21). Zdaniem
czeskiego filozofa wzajemne powigzanie dziejow z aktywnos$cig czy pasywnoscig czto-
wieka, jego byciem autentycznym czy tez nieautentycznym, stanowi o jego wolnosci
i samostanowieniu. Zadaniem spoteczenstwa (w szczegolnosci pedagogiki) jest zatem
wychowanie do podejmowania odpowiedzialnych decyzji, wyboréw zyciowych wedtug
fenomenologiczno-egzystencjalnej interpretacji dziejow. Zadaniem, ktérego realizacja
moze zmieni¢ diagnoze Patocki, iz: ,Europa powstata z troski o dusze, upadta zas dlate-
go, ze o duszy zapomniata”, ktérg uzupetnia stowami: ,Tragedia cywilizacji europejskiej
polega na tym, ze idea platoriska wciela sie w elektrowéz” (Pato¢ka, 1987, za: Beben,
2016, s. 56-57).

Wedtug PatocCki istotg procesu wychowania i ksztatcenia nie jest przekaz materia-
tu nauczania ani wyrabianie kompetencji, ani tez wpajanie wartosci. Wychowanie ma
przede wszystkim wstrzagsngé cztowiekiem od wewnatrz, poruszyé¢ do gtebi, pobudzié¢
do myslenia o wszystkim, co dotyczy zycia w spoteczenstwie i miejsca cziowieka we
wszech$wiecie (zob. Pelcowa, 2014, s. 76). Jak bowiem stwierdza w swojej filozofii
wychowania:

gdy czlowiek zaczyna odczuwaé w sobie to tajemnicze poruszenie?, wszystko staje sie
inne, nabywa nowego sensu, otwierajg sie przed nim nowe horyzonty, ktérych przedtem
nie byt sSwiadom. Jedynie dzieki takiemu przetomowi cztowiek wznosi sie¢ nad codzienne

" O potrzebie rozumienia jednosci/catosci Swiata szerzej w artykule: O potrzebie wiedzy hu-
manistycznej. Ku wychowaniu cztowieka zintegrowanego. Préba wskazania tropow, Studia Edu-
kacyjne, 57/2020.

2 Owo istotne poruszenie w polskiej literaturze odczyta¢ mozna np. w triadzie przezycie — prze-
budzenie — przemiana Lecha Witkowskiego (Witkowski, 2018, s. 155).
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jatowe zycie, zaczyna dokonywaé sie w nim autentyczny proces ksztatcenia, ktéry daje
sens kulturze europejskiej w catej jej historii” (Patocka,1997; za Pelcova, 2014, s. 77).

A swiat, jak stwierdza, ,nie jest jednoscig materii, z ktérej on sie sktada, lecz ducha, ktory
go tworzy i utrzymuje” (Patocka, 1987, s. 7).

Martha Nussbaum z kolei podejmuje kwestie potrzeby filozofii w ksztatceniu i wycho-
waniu we wspotczesnym zglobalizowanym $wiecie jako stuzby spotecznej, jako dziedziny
sprzyjajacej rozumieniu cztowieka i $wiata. Wedtug niej filozofia jest praktyczng dziatal-
noscig nakierowang na poszukiwanie dobra poprzez zrozumienie siebie samego wsréd
innych ludzi. W kwestii wielokulturowosci i wielonarodowosci wspétczesnych spotecz-
nosci proponuje dialog miedzy kulturami, ich poznawanie w miejsce niwelowania réznic
i asymilacji. Przywotuje réwniez sokratejski namyst nad sobg i swoim miejscem w $wie-
cie, uwolnienie umystu z krepujacych wiezi nawykoéw, nastawien, przekonan i przyzwy-
czajen (por. Nussbaum, 2008, s. 17). Wskazuje trzy niezbedne, wymagajace ksztatcenia
i ksztattowania typy dyspozycji cztowieka odpowiedzialnego za cziowieczehnstwo, takie
jak: zdolno$¢ do krytycznego badania siebie i swojej tradycji; rozumne obywatelstwo,
wynikajgce z wiezi wzajemnego szacunku i uznania wszystkich istot ludzkich; umiejet-
nos$¢ narracyjnej wyobrazni umozliwiajgcej zrozumienie $wiata z perspektywy innego
cztowieka. Z dyspozycji tych wynikajg mozliwosci samodzielnego myslenia, przemawia-
nia wtasnym gtosem oraz wstuchiwania sie w glos innych. Z badan autorki wynika, ze
porozumienie i zrozumienie w réznorodnosci jest osiggalne poprzez odpowiednig edu-
kacje (nauki/sztuki wyzwolone, studia nad kulturami niezachodnimi, studia nad literaturg
itp.), sprzyjajaca z/rozumieniu siebie i innych, wytyczaniu zyciowych celéw oraz doko-
nywaniu odpowiedzialnych wyboréw, ktére z kolei budujg sens zycia cziowieka, tworzg
jego wiasne miejsce w swiecie. W edukacji tej nie moze zabrakng¢, obok umiejetnosci
krytycznego myslenia, takze rozwijania umiejetnosci emocjonalnych, np. na wzér Ger-
trudy z dzieta Jak Gertruda uczy dzieci swoje Pestalozziego z 1801 r.

Przedstawiony przez Nussbaum model rozwoju cztowieka majgcego prawo do udzia-
tu w podejmowaniu decyzji wptywajgcych na funkcjonowanie spotecznosci, czy nawet
Swiata, zaklada ksztaltowanie okreslonych umiejetnosci humanistycznych i demokra-
tycznych?®, wynikajgcych ze wzajemnego szacunku i uznania demokratycznej rownosci
(Nussbaum, 2016, s. 41-47), troski i zasady wzajemnosci.

Idea, by kazdy brat odpowiedzialno$¢ za wtasne rozumowanie i wymieniat sie myslami
z innymi w atmosferze wzajemnego poszanowania dla rozsgdku ma fundamentalne zna-
czenie (Nussbaum, 2016, s. 73)

3 W kwestii decyzji demokratycznych warto przywotaé tu G.K. Chestertona i jego rozumienie
prawdziwej demokracji: ,Bedziemy mie¢ demokracje dopiero wtedy, gdy sam problem, stawiany
przed ludem do rozstrzygniecia, tez bedzie zalezat od ludu, gdy zwyczajny cziowiek bedzie de-
cydowat nie tylko jak gtosowaé, lecz rowniez jakie sprawy poddac pod gtosowanie” (Chesterton,
2008, s. 85-86).
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w budowaniu dobrego, wspdlnego swiata, spotecznosci lokalnych i wlasnego, w szero-
kim tego stowa znaczeniu, domu.

Wszyscy powinni$my zajmowa¢ stanowisko wobec spraw, wsrod ktérych przyszto nam
zy¢, oraz poswieci¢ szczegdlng uwage i zaangazowanie najblizszemu otoczeniu (Nuss-
baum, 2008, s. 72),

zadajgc sobie pytanie, jak bardzo $wiat staje sie lepszy dzieki wlkasnym wysitkom?

Kolejna autorka, Margaret Archer, w protescie wobec rozmywania sie cztowieczen-
stwa, kwestie bycia w swiecie ujmuje wtasnie w relacji cztowieczenstwo — spoteczen-
stwo, gdzie podejmowane dziatania, uciele$nione praktyki, tworza swiadomos¢ i tozsa-
mos¢ siebie. Natomiast swoje miejsce cztowiek ustala w toku nieustajgcej, wewnetrznej
konwersacji, poprzez wybrang aktywnosc¢ i zaangazowanie w dziataniu, ktére wymagaja
refleksyjnosci i autorefleksyjnosci. Ta ostatnia wedtug autorki jest zakorzeniona w prak-
tyce (praxis), a refleksyjnosc jest mechanizmem zaposredniczajgcym w oddziatywa-
niach struktur spoteczno-kulturowych na dziatania ludzi. Stwierdza ponadto, iz zaanga-
zowanie w praktyczne dziatanie wynika z trzech porzadkow: naturalnego, praktycznego
i spotecznego oraz relacji miedzy nimi z odniesieniem do ustalonych przez czlowieka
tzw. trosk ostatecznych (nadrzednych). Te wielowarstwowa i wielorelacyjng przestrzen,
bycia i tworzenia siebie w Swiecie oraz swojego w nim miejsca, autorka przedstawia
w swojej teorii morfogenetycznej (morfogenezy jazni, osoby i sprawstwa), w ktérej za
podstawowe wiasnosci/cechy ludzkie przyjmuje sprawstwo, emocjonalno$é, normatyw-
nosc¢ i refleksyjnosé¢ jako budujgce cztowieczenstwo. Morfogeneza jazni ksztattuje sie
w efekcie ucielesnionej i praktycznej konfrontacji ze $wiatem materialnym, zas morfo-
geneza osoby powstaje w wyniku refleksji nad emocjami oraz poprzez formutowanie
konfiguracji trosk ostatecznych. Natomiast morfogeneza sprawstwa wynika z dziatan
podejmowanych przez cztowieka w miejscu okreslonej, spotecznej dystrybucji zaso-
béw w kontekscie strukturalnym. O sposobie bycia cztowieka w $wiecie decydujg zatem
powyzsze morfogenezy lub morfostazy (reprodukcja strukturalna bez przepracowania
struktur) zachodzace w trzech wymienionych wczesniej porzadkach: naturalnym, spo-
tecznym (dyskursywnym) i praktycznym.

Autorka w swej teorii udowadnia m.in. prymat praxis nad naturg oraz dyskursem
w wylanianiu sie jazni, samoswiadomosci cztowieka (por. Archer, 2013, s. 123, s. 225).
W przeprowadzonych analizach pokazuje, ,ze aby przeprowadzi¢ hermeneutyczng in-
terpretacje, istota ludzka musi nauczy¢ sie wiele o sobie samej, o $wiecie oraz o zacho-
dzacych miedzy nimi relacjach, co umozliwia jej wtasnie praktyka” (Archer, 2013, s. 190).
Koniecznosciom tym sprzyja z pewnoscig wychowanie humanistyczne oparte na kano-
nach wiedzy o cztowieku i $wiecie* oraz realizowanie potrzeby tworzenia takiej wiedzy

4 Szerzej o tym w artykule: O potrzebie wychowania humanistycznego. Wybrane kategorie i ich
znaczenie dla rozwoju indywidualnego i spotecznego, w: Edukacja nr 2/2019.
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w sposob interdyscyplinarny i metadyscyplinarny®. Cztowieczenstwo zatem, zdaniem
Archer, to zdolno$¢ do podejmowania dziatan znaczgcych, ktérym sami potrafimy nada¢
lub potwierdzi¢ znaczenie.

Podsumowanie

Wszyscy chcg zmieniac swiat,
ale nikt nie chce zmienia¢ siebie.

Lew Totstoj

Przedstawione powyzej, w sposdb zwiezty, analizy pogladow sktaniajg do wniosku, iz
swoje miejsce w Swiecie cztowiek okresla przede wszystkim poprzez sposob bycia, funk-
cjonowania w nim, poprzez swoje wybory i podejmowane dziatania. Dla Heideggera jest
to zamieszkiwanie, dla Ricoeura — sobos¢, dla Pato¢ki — autentyczno$¢, dla Nussbaum
bycie obywatelem $wiata, ktory posiada wiez ze swoim miejscem na Ziemi, zas dla
Archer to zdefiniowane samodzielnie troski ostateczne realizowane w codziennej prak-
tyce. W procesie odnajdywania przez cztowieka swojego miejsca w $wiecie przywotani
autorzy podkreslajg istote samoswiadomosci, podmiotowosci, refleksji i autentycznego
zaangazowania w zycie, zaréwno osobiste, jak i wspdlnotowe. Nalezy takze podkreslic,
ze we wszystkich wskazanych pogladach za niezbedne uwaza sie uwzglednienie wy-
chowania, wychowania jako sztuki zycia, zycia satysfakcjonujgcego i odpowiedzialnego
w poczuciu sprawstwa i samostanowienia. Zycia w poczuciu sensu i poczuciu ,radzenia
sobie z jego wyzwaniami, zaréwno dla siebie, jak i wérdd oraz dla ludzi. Nie zapomi-
najac o radzeniu sobie z samym sobg, gdyz jak pisze Lech Witkowski: ,radzenie sobie
z tym, co wlasne wymaga nabycia (nieustannego nabywania) kompetencji rozeznawania
sie w tym, co wtasne, uwalniania sie od ograniczen stanu samowiedzy, a tym bardziej
od trudno werbalizowanych brakéw egzystencjalnych (niespetnien w sferze pragnien)”
(Witkowski, 2000, s. 58).

Edukacja czy szerzej wychowanie, na rzecz globalnego obywatelstwa z zachowa-
niem poczucia tozsamosci i jej uznania, to obszerny i ztozony projekt wymagajacy wzie-
cia pod uwage elementéw historii, w tym historii ustrojow politycznych i prawnych, ze
szczegolnym uwzglednieniem teorii sprawiedliwosci, antropologii, ekonomii, geografii,
religioznawstwa, interdyscyplinarnych studiéw nad kulturg i jezykami obcymi, ktére to
wszystkie winny wchodzi¢ ze sobg w dialog, a nie funkcjonowac jako oddzielne niepo-
wigzane przedmioty czy zagadnienia (por. Nussbaum, 2016, s. 105). Natomiast konsty-
tuowanie tozsamosci, a wrecz dramat konstytuowania, rozgrywa sie w trzech ptaszczy-
znach: kondycji wtasnej egzystencji, posiadaniu (poprzez wypracowanie i artykulacje)
koncepcji siebie oraz jakosci kompetencji do dziatania w $wiecie (zob. Witkowski, 2010,

5 Réwniez szerzej we wspomnianym juz artykule: O potrzebie wiedzy humanistycznej. Ku wy-
chowaniu cztowieka zintegrowanego. Proba wskazania tropow.
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s. 336-337), ktore to stanowig nakierowanie podejmowanych dziatarh wychowawczych
i rozwojowych.

W konteks$cie natomiast wiedzy utatwiajgcej sensowne funkcjonowanie istoty ludzkiej
wiadomo, ze sposob istnienia cztowieka w Swiecie, polegajgcy na dysponowaniu nim
i wspéttworzeniu go, wymaga tematycznej wiedzy o $wiecie i cztowieku, ktora to utatwia
podejmowanie przemyslanych i trafnych decyzji w dziataniach ludzkich w wymiarze in-
dywidualnym i zbiorowym (por. Pato¢ka, 1987, s. 97-110). Wiedza ta, jak wynika z prze-
prowadzonych analiz, wymaga jednak wsparcia w rownoczesnej dbatosci o rozwoj du-
chowy, jak i wzajemnego szacunku i rozumienia, z uwzglednieniem duchowej jednosci
Swiata naturalnego i naukowego. Jakze aktualne s3 dzisiaj stowa hinduskiego noblisty
Rabindranatha Tagore’a (w dziele My school z 1916 r.): ,Wiedza moze da¢ nam potege,
ale petnie osiggniemy tylko dzieki zdolnosci do wzajemnego zrozumienia. (...) Widzi-
my jednak, ze edukacja w zakresie wzajemnego zrozumienia jest w szkotach nie tylko
systematycznie ignorowana, ale wrecz bezlitosnie ttumiona” (Tagore, 1916, za: Nuss-
baum, 2016, s. 113). Rozumienie i wzajemne zrozumienie sg niezbednymi elementami
w wyzej wymienionych dziedzinach i dyscyplinach naukowych w kwestii odnajdywania
przez cztowieka swojego miejsca w dzisiejszym zglobalizowanym $wiecie. Swojego miej-
sca, rozumianego jako gotowos¢ do podejmowania aktywnosci i odpowiedzialnosci za
swoje zyciowe wybory, za rozwoj osobisty i spoteczny.

Z catoksztattu przedstawionych analiz i rozwazan wynika, iz dla odnalezienia wtas-
nego miejsca w Swiecie decydujgce sg nastepujgce kategorie: Swiadomos¢, aktywnosé,
myslenie, rozumienie, refleksja, troska oraz przekonania, czyli te same, ktére stanowig
filary/fundamenty ogélnego wychowania humanistycznego. Wychowania polegajacego
na podjeciu Swiadomej i odpowiedzialnej pracy nad soba w jak najszerszej perspektywie,
ktéra wymaga najistotniejszej, a jednoczesnie najtrudniejszej zmiany/przemiany, miano-
wicie przemiany siebie. W nawigzaniu do cytowanego Lwa Totstoja warto wskaza¢ na
literature jako pole dziatan pedagogicznych, gdyz jest ona zrédiem waznych zasad wy-
chowania. Przyktadem moze by¢ choc¢by jedna z nich odczytana w prozie i poezji dwoch
tworcow. Herman Hesse pisze: ,Zycie czeka wszedzie, przysztosé rozkwita wszedzie,
lecz my dostrzegamy jedynie malenki tego fragment, a stgpamy po wigckszej catosci”.
Potwierdzenie tej zasady, o niedostrzeganiu catosci, odnajdujemy réwniez w twérczo-
Sci Rainera Rilkego: ,Wiekszos$¢ ludzi poznaje dobrze tylko jeden kat swojego pokoju,
jedno miejsce nieopodal okna, jedng Sciezke, ktérg wydeptuja, chodzac w te i we w te”.
Oby nasze miejsce w $wiecie nie ograniczato si¢ do jednego kata, jednej Sciezki itp.,
a kazdy cziowiek chciat i podejmowat prace nad rozwojem wtasnym/siebie i swojego
Srodowiska, ktore to zapewnig poczucie odnalezienia swojego miejsca w $wiecie, czyli
odnalezienia siebie poprzez sprawstwo, autentycznos¢, swiadomg sobosc.

Wspdlng rekomendacja, jakg niosg analizowane teksty autoréw, jest potrzeba (ko-
niecznos¢) namystu kazdego dnia nad tym, co robie ze sobg i dla siebie, co robie z innymi
i dla innych, co robie ze sSwiatem i dla swiata, w ktérymkolwiek jego miejscu (najlepiej
Swiadomie, samodzielnie i odpowiedzialnie wybranym) jestem, zyje, tworze, mieszkam,
mysle etc.
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