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Towarzyszenie wychowawcze w formacji czlowieka

CEL NAUKOWY: Zamierzamy pokaza¢, jak specyficzna forma wychowania — wyrastajace z tra-
dycji ignacjanskiej towarzyszenie — sprzyja formacji wychowanka rozumianej jako trud wychowaw-
czy przywigzujgcy wage do rozwoju wszystkich jego umiejetnosci i talentéw, catej osoby: ciata
i ducha, intelektu, woli, uczu¢. Przebieg proceséw formacji zostanie zawezony do formacji moral-
nej wychowanka przede wszystkim dlatego, ze moralno$¢ najpetniej ukazuje warto$¢ podjetych
procesow wychowania.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Artykut winien udzieli¢ odpowiedzi na pytanie o mozliwosci
korzystania w formacji osoby z rozwijanej w tradycji ignacjanskiej pedagogiki towarzyszenia. Wy-
dobyte z literatury przedmiotu charakterystyczne rysy tradycji ignacjanskiej zostang odniesione do
potrzeb prowadzonych proceséw formacji moralnej.

PROCES WYWODU: Interpretacja zatozen tradycji ignacjanskiej i wigzacej sie z nig duchowosci
umozliwita wypracowanie wyrastajacego z niej modelu formacji moralnej cztowieka.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Procesy formacji moralnej domagajg sie angazowania dostep-
nych form poznania (naturalnego i nadprzyrodzonego). Poznanie daje osobie zdolnos$¢ ,prze-
twarzania” i rozszerzania posiadanej wiedzy o rzeczywistosci tworzonej przez cztowieka. Chodzi
o umiejetnos¢ rozeznawania nie tylko tego, co obiektywnie dobre, a co zte, ale tez o bedacy kon-
sekwencjg takiego rozeznania wybér dobra.

WNIOSKI, INNOWACJE | REKOMENDACJE: Formacja moralna jest konkretng rzeczywistoscia
w zyciu kazdego czlowieka. Jej zewnetrznym efektem jest jego funkcjonowanie w codziennym zyciu.
To z kolei domaga sie od pedagogiki okreslonych form wspétistnienia spotecznego. Jedng z nich
jest pedagogika towarzyszenia, ktéra szanujgc wolno$¢ wychowanka, stawia obok niego druga
osobe —wychowawce/mentora petnigcego funkcje swego rodzaju $wiadka toczacej sie historii zycia.

— SLOWA KLUCZOWE: FORMACJA, TOWARZYSZENIE, WYCHOWANIE,

DOJRZALOSC, TRADYCJA IGNACJANSKA
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ABSTRACT

Accompanying pedagogy in human formation

Research objective: The aim of the paper is to demonstrate how a specific form of education — ac-
companying education that has its source in the Ignatian tradition — fosters the formation of the
pupil. Formation is understood here as the educational endeavor directed at the development of
all human skills and talents, and the whole person: body and spirit, intellect, will, feelings. The de-
scription of the formation processes will focus on the moral formation, because morality is the full-
est expression of the value of educational processes.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The paper looks for the answer to the question
regarding the possibility of employing accompanying pedagogy in human formation developed from
the perspective of the Ignatian tradition. The characteristic features of the Ignatian tradition de-
scribed in the subject literature are applied to the requirements of the processes of moral formation.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The interpretation of the Ignatian tradition and the spir-
ituality developed on its bases allow for developing a model of moral formation.

RESEARCH RESULTS: The processes of moral formation require the involvement of the forms of
cognition available to man (natural and supernatural). Cognition gives a person the ability to “pro-
cess” and expand his knowledge of the man-made reality. This ability consists what is objectively
good and what is bad and in choosing good as a consequence of this recognition.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: Moral formation is the actual
reality that takes place in the life of every person. People’s functioning in everyday life is the visible
outcome of this formation, which requires from pedagogy particular forms of social coexistence. One
of these is accompanying pedagogy, which, while respecting the pupil’'s freedom, places another
person next to him — that of an educator/mentor acting as a kind of a witness to the history of his life.

— KEYWORDS: FORMATION, ACCOMPANYING, EDUCATION, MATURITY, IGNATIAN
TRADITION

Cziowiek, bedac istotg spoteczng, podlega procesom rozwoju, potrzebuje ciggle nowych
impulséw wspomagajgcych go w osigganiu petni swego cztowieczenstwa — dojrzatosci
i dorostosci. Proces ten moze przybiera¢ posta¢ formacji (Szymanska, 2017). Sytua-
cja ta wskazuje na stojgce przed pedagogika i andragogikg wyzwania do refleksji nad
najskuteczniejszymi formami wspomagania w doskonaleniu cztowieczenstwa. Wydaje
sie, ze jedng z takich form moze stanowi¢ towarzyszenie promowane w pedagogii ig-
nacjanskiej (jezuickiej). Charakteryzuje sie ona dynamizmem i dlatego uwazana jest za
droge, na ktérej nauczyciele towarzyszg uczniom w ich wzroscie i rozwoju. Pedagogii,
sztuki i nauki o nauczaniu nie mozna sprowadzi¢ tylko do metodyki skutecznego dziata-
nia. Powinny one wyrazac¢ swiatopoglad i wizje ideatu osoby ludzkiej, ktéry ma osiggaé
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w procesach wychowania/samowychowania. Jak zauwaza Duminuco, ,wyznacza to cel,
ktéoremu podporzgdkowane sg wszystkie aspekty tradycji wychowania, i dostarcza kry-
teriow do wyboru Srodkéw, ktére majg by¢ zastosowane w procesie wychowania” (Du-
minuco, 2008, s. 175). Na zatozeniach tak rozumianej pedagogii wypracowano teorie
towarzyszenia wychowawczego (Marek, 2017). Jej celem jest formacja ,lideréw petnig-
cych stuzbe na wzoér Jezusa Chrystusa, kompetentnych, Swiadomych i zaangazowanych
catym sercem mezczyzn i kobiety” (Duminuco, 2008, s. 176), co zaktada to, ze obejmuje
ona catego cztowieka: jego serce, umyst oraz wole (Gallagher, 2008).

W artykule poszukujemy odpowiedzi na pytanie, jak zatozenia towarzyszenia wy-
chowawczego w tradycji ignacjanskiej odnoszg sie do formacji moralnej osoby.

1. Wtadciwosci pedagogiki towarzyszenia w tradycji ignacjanskiej

Przedmiotem badan pedagogiki towarzyszenia jest formuta i przebieg proceséw wy-
chowania, samowychowania i formacji czlowieka opartych na relacjach zachodzacych
miedzy osobami w nich uczestniczagcymi — w tym réwniez Bogiem (Marek, 2017). Pod
okresleniem formacja rozumiemy

rozwoj catej osoby: rozwdj intelektu, woli, ducha, uczu¢ — wszystkich umiejetnosci i talen-
toéw. Ideat osoby ludzkiej jest podobny do Chrystusa, otwarty na rozwdj, kochajacy, na-
kierowany na stuzbe i sprawiedliwos$c¢, u ktérego sumienie petni role najbardziej istotnego
przewodnika (Duminuco, 2008, s. 185-186).

To zas zaktada potrzebe zwracania uwagi na mozliwosci, jakich dostarcza cztowiekowi
religia w zakresie jego integralnego rozwoju.

Nakreslone powyzej pola oddziatywan formacyjnych zostajg sprowadzone do dwéch
charakterystycznych dla tej pedagogiki okreslen: cura personalis i magis. Oba okresla-
ja jezuicka filozofie wychowania, w ktorej wazna role odgrywa dbatos¢, troska, uwaga,
a nawet mito$¢ nauczyciela do kazdego ucznia. Oba sg tez odnoszone zaréwno do re-
lacji nauczyciela/wychowawcy z uczniem/wychowankiem, jak i do planéw edukacyjnych
oraz catego zycia instytucji wychowawczych (Piechnik, 1990; Zmudzinski, 1995; Piech-
nik, 2003; Puchowski, 2007). Pierwsze z nich odnosi sie przede wszystkim do wycho-
wawcow i ma zwrdci¢ uwage na niezbednosé troski o wychowankéw, a takze znajomos$¢
ich potrzeb. Zasada ta akcentuje pomoc, ktérej cechg jest indywidualna troska o osobe
poprzez uwzglednienie jej talentdw, uzdolnien, historii zycia czy tez posiadanych ogra-
niczen. Wyrazem tej troski jest nabywanie osobistych relacji wychowawcy z wychowan-
kiem oraz wstuchiwanie sie w to, o czym mowi, czy tez chciatby méwic, dajgc inne syg-
naty o nurtujgcych go problemach (Dybowska, 2014).

Tak rozumiane pojecie cura personalis ma na celu podkreslenie znaczenia wstuchi-
wania sie w potrzeby drugiej osoby po to, by umozliwia¢ jej rozwdj. Z kolei wprowadzony
do pedagogiki towarzyszenia termin magis ma budzi¢ i rozwija¢ zaréwno w wychowanku,
jak tez w wychowawcy wewnetrzne przekonanie o potrzebie dawania z siebie ,wiecej”
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w stuzbie Bogu i ludziom (Duminuco, 2008; Métka i Steczek, 2008). Wprowadzenie tego
terminu do procesow formacji cztowieka pod zadnym pozorem nie moze prowadzi¢ osoby
do niezdrowej konkurencji. Wynika to z faktu, ze chociaz jezuicka szkota ,docenia role
wspotzawodnictwa, to jednak zacheca ucznidw, by odznaczyli sie w swojej zdolnosci
pracy z innymi, by byli wrazliwi wobec siebie, by angazowali si¢ w stuzbe innym, uka-
zujgc to we wzajemnej pomocy” (Charakterystyczne cechy jezuickiego wychowania,
20086, s. 112). Z kolei termin cura personalis, chociaz ma swoje korzenie w duchowosci
ignacjanskiej, to jednak jest okresleniem, ktérym jezuici zaczeli sie postugiwac w XX w.
Po raz pierwszy uzyt go w roku 1934 dwczesny przetozony generalny Towarzystwa Je-
zusowego Wiodzimierz Ledéchowski w przemowieniu wygtoszonym do przedstawicieli
szkot Srednich i uniwersytetéw prowadzonych przez jezuitéw w Stanach Zjednoczonych
(Casalini, 2019).

Przeniesienie obu tych poje¢ na ptaszczyzne wychowania umozliwia nadawanie
ludzkiemu zyciu nowej jakosci, ktéra staje sie dostepna za posrednictwem odkrywania
wiasnej godnosci i podmiotowosci. Tym samym pedagogika towarzyszenia poszerza re-
fleksje nad procesami wychowania o nowe obszary (Marek, 2017). Wynika z tego réw-
niez i to, ze oba wyjasniane pojecia nadajg pedagogice towarzyszenia konkretne formy
dziatania (Walulik, 2011). Ich walorem jest wyzwalanie gotowosci do bycia bezinteresow-
nym (zarébwno wychowawcy, jak i wychowanka), gdyz tylko to jest warunkiem realnego
towarzyszenia osoby osobie. Innym walorem towarzyszenia wychowawczego staje sie
rozwijanie u obu partneréw aktualnego etapu zyciowej drogi wiekszej systematycznosci
i dyspozycyjnosci. Z tg cecha taczy sie zdolnos¢ docenienia dziatan partnera wspolnie
przebywanej drogi (Marek, 2017). Nie bez znaczenia jest i to, ze za posrednictwem to-
warzyszenia do wychowanka bedg dociera¢ objasnienia spraw, z ktérymi sie zmaga, jak
rowniez wskazéwki dotyczgce mozliwosci rozwigzywania probleméw. Wszystko to po-
kazuje, ze rolg osoby towarzyszgcej — wychowawcy jest jedynie dostarczanie narzedzi
utatwiajgcych wychowankowi podjecie osobistej i odpowiedzialnej decyzji. Odbywa sie
to za posrednictwem wskazywania wartosci tego, co stuzy albo przynajmniej nie szko-
dzi jego rozwojowi (Dybowska, 2014).

Podane wyjasnienia odnoszgce sie do rozumienia pedagogiki towarzyszenia poka-
Zuja, ze jej zatozeniem jest nie alienacja osoby z rzeczywistosci, w jakiej zyje, ale in-
spirowanie jej do odkrywania Swiata przez promocje wartosci i sensu ludzkiego zycia
na ziemi oraz uswiadamianie, ze nie jest ono jeszcze jego najpetniejsza forma. Ta stoi
przed cztowiekiem otworem i moze zosta¢ osiggnieta wraz z przejsciem do nowej ja-
kosci zycia, ktorg ukazuje cztowiekowi Boze Objawienie. Z tych powodéw pedagogika
towarzyszenia wpisuje sie w szeroko rozumiang pedagogike religii uwazang za subdy-
scypline pedagogiki, gdyz wytwarza wiedze humanistyczno-spoteczng oraz stosowana,
w ktérej uwzglednia sie wiedze wynikajgca takze z poznania religijnego (Marek, 2005).
Ksztattuje umiejetnos¢ podmiotowego, afirmacyjnego i krytycznego przetwarzania tresci
religijnych w refleksji nad wtasng egzystencjg, a takze uczy interpretowa¢ empirycz-
nie poznawane aspekty ludzkiego zycia w Swietle objasnien podawanych przez religie
(zrodta religijne) (Marek i Walulik, 2020).
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2. Cele towarzyszenia w tradycji ignacjanskiej

Jak ukazujg powyzsze wyjasnienia, towarzyszenie przyréwnuje sie do wspdlnej drogi,
ktéra prowadzi wychowanka i wychowawce do wspdlnie wyznaczonego celu. Jest nim
poznawanie i ukochanie prawdy. Chodzi o to, by tak towarzyszy¢ drugiej osobie, aby
kreslone przez nig zyciowe cele umozliwiaty rozw¢j i osigganie dojrzatosci. Termin ten
z racji wieloznacznosci tego, co nazywamy dojrzato$cia, jest trudny do opisania. Najczes-
ciej wigze sie jg z umiejetnoscig odpowiedzialnego zycia w wiekszej spotecznosci. Jej
oznakg jest umiejetno$¢ podejmowania decyzji zgodnych z obowigzujgcymi zasadami
moralnymi (Divarkar, 2002). Osigganie dojrzatosci jest efektem proceséw wychowania
i samowychowania. Dzieki nim — jak zauwaza Mieczystaw Malewski — osoba w swym
postepowaniu staje sie coraz bardziej Swiadoma dynamicznej obecnosci w poszczegol-
nych wymiarach dojrzatosci (Malewski, 1990).

Proces osiggania dojrzatosci wedtug Zenomeny Ptuzek obejmuje trzy wymiary ludz-
kiego zycia, ktére nazywa warstwami. Posrdd nich pierwszg jest warstwa instynktowo-
-popedowa. W jej zakres wchodzg potrzeby biologiczne, samozachowawcze i seksualne
czlowieka. Druga jest warstwa psychiczna. Sktadajg sie na nig potrzeby: bezpieczenstwa,
uznania, mitosci, poznawania, myslenia. Za najwazniejszg uznaje warstwe duchows.
Charakteryzuje sie ona zdolnoscig odkrywania sensu zycia, a takze zdolnoscig zwra-
cania sie ku transcendenc;ji (Ptuzek, 1994; Jacyniak i Ptuzek, 1997). Ten ostatni wymiar
dazen do osiggania dojrzatosci wyraza dojrzato$¢ religijna. Jej podstawa jest akceptacja
cielesno-duchowej natury cztowieka oraz jego godnos$ci poznawanej za posrednictwem
poznania religijnego. Dojrzato$¢ te wyraza przekonanie cztowieka, iz wszystko, co po-
siada, w tym takze samo zycie, jest darem Boga. Na drodze osiggania takiej dojrzatosci
czlowiek weryfikuje swoje relacje z Bogiem.

Procesy wspomagania osoby w osigganiu dojrzato$ci w literaturze pedagogicz-
nej okreslane ,formacjg” wptywajg na wewnetrzny rozwoj osoby oraz na jej zewnetrz-
ne funkcjonowanie (Nowak, 2008). Zostajg one oparte na okreslonym modelu struktur
poznawczo-oceniajgcych, a takze internalizacji przyjetego systemu przekonan i warto-
Sci, ktéry umozliwi nabywanie okreslonych postaw (Chlewinski, 1989). Oznacza to, ze
formacja jest procesem, a nie jednorazowym aktem cziowieka bedgcego jej podmio-
tem. Natomiast wtasciwoscig takiego procesu jest to, Ze nie przebiega on linearnie i nie
wyraza sie jakims ciggtym, jednolitym i progresywnym rozwojem. Nalezy raczej doszuki-
wac sie w nim wydarzenh powigzanych z zastojami i nagtym przy$pieszeniem, progresjg
i degresjg zachodzgcg w codziennym zyciu osoby. Juz z tych powodéw mozna méwié
o wielowymiarowosci proceséw formacji, gdyz moze ona obejmowac sfere zycia fizycz-
nego, umystowego, spotecznego, religijnego czy duchowego. Ten ostatni wymiar jest
wrecz wymogiem formacji (Nowak, 2012). To z kolei uswiadamia, ze nie jest ona zadng
»tresurg”, ale wspomaganiem osoby (Marek, 2017).

W procesach formacji aktywny udziat moze mie¢ towarzyszenie wychowawcze
na drodze odkrywania $wiata wartosci. Okreslenie to odnosi sie do wszystkiego, co
jest uznawane przez osobe za dobre, co jest dla niej cenne. Bogactwo rzeczywisto$ci
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nazywanej wartosciami powoduje, ze sg one na rozne sposoby klasyfikowane. Najprost-
sza wprowadza podziat na warto$ci materialne, do ktérych zalicza sie majgtek, oraz nie-
materialne, do ktérych zalicza sie m.in. zycie, zdrowie, wiedze, moralno$¢ czy dobra kul-
tury. Wérdd tych ostatnich mowi sie o warto$ciach wieczystych, nieprzemijajgcych, takich
jak prawda, dobro i piekno, oraz o wartosciach religijnych (transcendentnych), takich jak
Bog, wiecznos¢, niesmiertelnosc¢, zycie wieczne (Marek, 2005). Stad tez w podsumo-
waniu dotychczasowego myslenia powiemy, ze towarzyszenie wychowawcze zaktada
wspomaganie procesow formacji cztowieka, ktérego nadrzednym celem jest utatwianie
mu znalezienia wtasnej orientacji o tym, co jest dobre, a co zte (Nowak, 2008). Swiado-
mi tego, ze formacja obejmuje rézne wymiary ludzkiego zycia, w dalszej czesci artykutu
zajmiemy sie jedynie omoéwieniem wazniejszych aspektéw formacji moralnej.

3. Formacja moralna

Za wyktadnie proceséw formacji moralnej cztowieka uwaza sig respektowanie gtosu su-
mienia. Jest ono definiowane jako osad ,rozumu, przez ktéry cztowiek rozpoznaje mo-
ralng jakos¢ konkretnego czynu, jaki zamierza wykonaé, jakiego wtasnie dokonuje lub
juz dokonat” (Wanat, 2019, s. 50). Natomiast jego wtasciwoscig jest to, ze nakazuje ono
cztowiekowi spetni¢ czyn oceniony jako dobry oraz zaniecha¢ czynu ocenionego jako
zty. W tym osadzie wazne do spetnienia zadanie stoi przed intelektem, ktory umozliwia
teoretyczne okreslenie tego, co jest dobre, co nie uderza w ludzkg godno$¢. Wynika
z tego, ze dzigki sumieniu cztowiek jest w stanie okresli¢ nie tylko samo dobro, ale tez
swa powinnos¢ wobec niego — ma je czyni¢ (Wanat, 2019).

Przyjmuje sig, ze cztowiek uformowany w swoim postepowaniu zawsze bedzie sie
nim kierowat. To za$ pozwala mu odréznia¢ dobro od zta i ocenia¢ wtasne postepowa-
nie (Dziewiecki, 2002). Dlatego sumienie jest uwazane za swoistg wtadze, organ, sank-
tuarium, w ktéry cztowiek przebywa z Bogiem, ktérego gtos rozbrzmiewa w jego wne-
trzu (Sobdér Watykanski 1, 2002). Mozna tez przyréwnacé je do wewnetrznego kompasu,
ktoéry naktania osobe do okreslonego sposobu zachowania. Jego posiadanie odréznia
cztowieka w sposéb istotny od kazdej innej istoty zywej. Dzieki niemu moze wptywac na
swe postepowanie, jak rowniez wtasciwie je oceniac: jako dobre lub zte, chwalebne lub
naganne, piekne lub brzydkie, pozyteczne lub szkodliwe, cnotliwe lub grzeszne (Okon,
1981). To dzieki sumieniu osoba staje sie zdolna do s$wiadomego i wolnego ksztattowa-
nia wtasnego zycia oraz podejmowania decyzji dotyczagcych okreslonych dziatan (Bla-
skovic, 1978; Homplewicz, 1996). Wszystko to powoduje, ze sumienie staje sie istotnym
miejscem doswiadczania osobowego wymiaru wychowania i urzeczywistniania cztowie-
czenstwa bedgcego przedmiotem formac;ji cztowieka (Nowak, 2017).

Specyfikg pedagogiki towarzyszenia jest to, ze stanowigce podstawe formacji moral-
nej procesy odkrywania swiata wartosci przebiegajg w nastepujacych po sobie etapach,
ktére Michael Paul Gallagher nazwat statymi filarami pedagogii ignacjanskiej (Gallagher,
2008). Chodzi o zainteresowanie kontekstami kulturowymi, w jakich przychodzi osobie
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funkcjonowaé, co generuje specyficzne odwolywanie sie do gromadzonych dos$wiad-
czen, a te z kolei zezwalajg na wybor preferowanego sposobu uczenia sie. Prowadzenie
refleksji nad zebranymi doswiadczeniami umozliwia odkrywanie ich znaczenia i wartos-
ciowanie, a w konsekwencji dziatanie wyzwalajgce konkretne zachowania oraz poczucie
odpowiedzialnosci za podjete zobowigzania, ktére podlegajg ocenie.

Trzeba pamietac, ze bez uwzgledniania kontekstéw kulturowych trudno bytoby pode;j-
mowac procesy edukacyjno-formacyjne chocby dlatego, ze w ich cieniu wyrasta osoba
i w nich sie rozwija. To one wplywajg na formutowanie wtasnych oczekiwan i kreslenie
wiasnego modelu zycia. Sprzyjajg tez zwracaniu uwagi na predyspozycje, osiggniecia
czy braki osoby objetej edukacjg (Zmudzinski, 2008). Kolejnym filarem pedagogii ig-
nacjanskiej, ktory zostat przejety do pedagogiki towarzyszenia, sg gromadzone przez
osobe doswiadczenia (Buckley, 2009). Ich specyfika jest to, ze zawsze majg wydzwiek
jednostkowych i subiektywnych wydarzen dotyczacych ludzkiego zycia, mimo ze czesto
,dziejg sie” w spotecznosci. Ponadto odnosza sie zaréwno do rzeczywistosci zmystowej,
jakiduchowej, zewnetrznej bgdz wewnetrznej. Ten indywidualny wymiar gromadzonych
doswiadczen nie wyklucza jednak tego, by poszczegdlne osoby mogty posiada¢ podobne
doswiadczenia, chociaz nigdy nie identyczne. Kazde z nich pozostawia po sobie trwaty
$lad w gtebszych sferach ludzkiej osobowosci. Przy interpretaciji doswiadczen trzeba tez
podkresli¢, ze nigdy nie mozna ich ,wymusic¢” ani na sobie, ani na kim$ innym — mozna
je jedynie gromadzi¢ i odkrywac (Marek, 2014).

Przywigzywanie wagi do gromadzonych doswiadczern w pedagogice towarzyszenia
wynika ze Swiadomosci, iz wywotujg one zainteresowania, skfaniajg do stawiania pytan,
wypowiadania roznego rodzaju ocen, wyzwalajg nadzieje na mozliwo$¢ przeksztatcania
wiasnego zycia, a takze budzg w cztowieku réznego rodzaju niepokoje dotyczgce mo-
ralnego funkcjonowania osoby w zyciu spotecznym. W odniesieniu do oséb dorostych
stanowig réwniez Zrédto wiedzy. W ich objasnianiu, znajdowaniu odpowiedzi na budza-
ce sie pytania pomocny jest kolejny krok proponowany przez pedagogike towarzysze-
nia. Chodzi w nim o podjecie refleksji nad rozpoznang sytuacja, jak tez o znalezienie
wiasciwego jej rozwigzania poprzez odkrycie sensu tego wszystkiego, w czym cztowiek
uczestniczy i co poznaje (Tchorzewski, 2018). Podjecie refleksji stanowi w pedagogii
ignacjanskiej jedno z wazniejszych wyzwan stojgcych przed formacjg czlowieka m.in.
dlatego, ze przyczynia sie do okrywania znaczenia i sensu ludzkiego doswiadczenia
poprzez lepsze poznanie przyczyn zaistniatej sytuacji i zachodzgcych konfrontacji z po-
znawang prawda. Z tych tez powoddw nalezy pamietaé o roli nauczyciela/wychowawcy
w tych dziataniach. Chodzi o jego $wiadomos¢ faktycznego towarzyszenia wychowan-
kowi w jego zmaganiach o znalezienie prawdy (Zmudzinski, 2008).

Czynnosci te domagajg sie wychodzenia poza sfere wlasnego poznania i decydo-
wania sie na konkretne dziatania, do ktérych podjecia potrzebna jest mozliwie szero-
ka wiedza (Zmudzinski, 2008). Pamietajac, ze pedagogika towarzyszenia wpisana jest
w pedagogike religii, to wiedza ta winna by¢ réwniez uzupetniana tresciami religijnymi
(Charakterystyczne cechy jezuickiego wychowania, 2006; Exeler 1977), ktére musza
zostaé zinterioryzowane, a takze poddane selekgji i absolutyzacji. Wynika z tego, ze
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zadaniem tak rozumianej refleksji jest wyzwalanie w wychowankach zdolnosci ,prze-
twarzania” i rozszerzanie posiadanej wiedzy na temat analizowanego doswiadczenia.
Proces ten winno charakteryzowac przywotywanie pamigci, rozumu, wyobrazni i uczué
po to,

zeby uchwyci¢ znaczenie i istotng wartos¢ tego, co studiujemy, by odkry¢ odniesienie tego
do innych aspektow wiedzy i ludzkiej dziatalnosci i aby doceni¢ jego implikacje i skutki
w poszukiwaniu prawdy i wolnosci. A zatem refleksja jest procesem formujacy i wyzwala-
jacym. Ksztattuje ona swiadomos¢ ucznidw, ich przekonania, wartosci, postawy oraz ich
sposob myslenia, prowadzg do wyjscia poza sfere poznania przez podjete dziatania (Du-
minuco, 2008, s. 183).

Na tym etapie procesow formacji wazng role odgrywa wspomaganie osoby w naby-
waniu umiejetnosci rozeznawania miedzy tym, co jest dobre, a co zte, oraz jakie dobro
cztowiek powinienem czynic¢ (Fausti, 2000). Sam termin ,rozeznanie” funkcjonuje przede
wszystkim w literaturze ascetycznej (Chmielewski i Urbanski, 2002) i oznacza rozdzie-
lajgcy sad, ktory pozwala wiasciwie oceni¢ to, co mamy przed sobg. Zajmuje sie wiec
zmianami, ktdre wywotuje srodowisko i kultura. Winna je charakteryzowa¢ duchowa
umiejetnos¢ ,interpretacji, ktéra dostrzega ztozonos¢ naszych pragnien i uczuc, a ktéra
podkresla fakt, ze dtugofalowy efekt naszych wybordw jest kryterium rozeznania” (Gal-
lagher, 2008, s. 314). Rozeznanie ma zatem umozliwi¢ ,rozréznianie, dokonywane
w celu rozjasnienia rzeczywistej natury albo intencji czegos$ lub kogos, chodzi o roz-
dzielenie tego, co jest pomieszane i powoduje zamet, aby mozna byto oceni¢ wartos¢
rzeczy, zanim podejmie sie decyzje” (Jurado, 2002, s. 21-22). Jego celem jest ochrona
wewnetrznej wolnosci cziowieka, co wigze sie ze Swiadomoscig posiadania ograniczen
i zniewolen, w jakie moze by¢ uwiktany (Gallagher, 2008). Zaktada przy tym nabycie
sztuki wewnetrznego, duchowego odczytywania, w jakim kierunku prowadzg pragnienia
ludzkiego serca. Sama sztuka rozeznawania jest trudng umiejetnosciag przede wszystkim

ze wzgledu na duchowy i wewnetrzny charakter poruszen, ktore trzeba opisac. (...) Po-
nadto nie ma jednej ogdinej reguty lub sposobu przekazywania nabytego doswiadczenia
w zakresie tej postugi, tak, aby byta ona nieomylna. Do rozeznania duchowego nie mozna
tez stosowac prawd wiasciwych dla obszaru oczywistosci fizycznych, matematycznych,
statystycznych czy metafizycznych (Chmielewski i Urbanski, 2002, s. 758).

Charakteryzuije jg przede wszystkim to, ze jest ,dyspozycyjna, kierunkowa oraz decyzyj-
na i jako taka moze by¢ zaadaptowana tak, by dostrzega¢ wptyw kultury na dobro i zto”
(Gallagher, 2008, s. 115). Dopowiedzmy jeszcze i to, ze ,bez rozeznania nie mozna dzia-
ta¢. Kto nie posiada zdolnosci rozeznania, kierowany jest i dziata pod wptywem bodz-
cow sprzecznych, ktére prowadza do catkowitego rozktadu” (Fausti, 2000, s. 24-25).
Tak rozumiane rozeznanie ma swe zastosowanie takze w pedagogice towarzysze-
nia. Chodzi o nabywang przez wychowanka umiejetno$¢ rozeznawania nie tylko tego, co
obiektywnie dobre, a co zte, ale tez o bedgcy konsekwencjg takiego rozeznania wybor
dobra. W pedagogii tej podkresla sie rowniez i to, ze tylko wiasciwe rozeznanie umozliwia
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osobie przeciwstawianie sie stojgcym na przeszkodzie w dgzeniu do dojrzatosci i osigga-
niu petni cztowieczenstwa nieodpowiedzialnym zyciowym decyzjom (Mateo, 2008). Poza
tym podkresla sie, ze wlasciwe rozeznanie wymaga jasnego poznania rzeczywistosci,
ktorej dotyczy wybor. To zas niesie kolejne wyzwanie, przed ktérym stojg wychowawcy/
pedagodzy. Chodzi w nim o doktadanie staran, aby wychowanek miat mozliwie petny
dostep do wiedzy. W przypadku formacji moralnej winna ona odnosi¢ sie do tego wszyst-
kiego, co nazywamy sgdami moralnymi o istniejgcych normach i zrachowaniach moral-
nych. Bedzie tez bedzie uczy¢ ich warto$ciowania i hierarchizowania (Lobocki, 2002).
W tym przypadku mozna moéwi¢ o nabyciu przez osobe kompetencji moralnych, ktére
inspirujg do podejmowania konkretnych dziatan wspomagajgcych wewnetrzny wzrost
osoby reflektujgcej nas swymi doswiadczeniami. Te z kolei w pedagogice towarzysze-
nia okreslajg kolejne ogniwo procesu formacji cztowieka. Jego wtasciwoscig jest pod-
jecie dziatan wyrastajgcych z wiedzy zdobytej w toku prowadzone;j refleks;ji i stuzgcych
zmienianiu rzeczywistosci, w jakiej przychodzi mu zy¢. Za posrednictwem tych dziatan
zmierza sie do promowania okreslonych ideatéw i pozgdanych wartosci sprzyjajacych
ksztattowaniu postaw moralnych, a wiec zdolnosci do dziatan wynikajgcych z zaanga-
zowania na rzecz magis i stuzgcych dobru wspélnemu.

W pedagogice towarzyszenia dowarto$ciowanie dziatania ma sprzyjac ksztattowa-
niu w wychowankach wtasciwego podejscia do wartosci oraz zyciowych postaw wy-
rastajgcych z ich osobistych wyboréw (Duminuco, 2008). Nie bez znaczenia jest przy
tym to, ze wybory takie stajg sie poczatkiem zachodzgcych w wychowankach proce-
séw absolutyzacji wartosci, ktére nalezy uwazaé za scalajgce ich osobowosé¢, a przez
to niezbedne dla dalszego rozwoju. W procesach tych szczegdlnie wazna jest selekcja
i wybor tych wartosci, ktére ukazujg im sens zycia. Podkre$lmy rowniez i to, ze brak
takich mozliwosci na etapie dorastania sprzyja, zdaniem Romana Murawskiego, ten-
dencji spychania ich na peryferie osobowosci i tym samym utrudnia osigganie dojrza-
tosci (Murawski, 1989).

W refleksji pedagogicznej wazne jest udzielenie odpowiedzi na pytanie o mozliwo-
Sci realizacji stawianych przed formacjg celéw, a wiec osigganie przez osobe dojrzato-
§ci. Z dziataniem tym fgczymy stan wykorzystanego potencjatu, mozliwosci i zdolnosci
rozwojowych osoby. Stan ten identyfikowany jest z osiggang przez nig doskonatoscig.
Tak nabywana dojrzato$¢ sprzyja podejmowaniu i kompetentnemu wypetnianiu sta-
wianych przed osobg zadan (Gatkowski, 2016), ktore przeniesione na teren formacji
zostajg sprowadzone do podejmowanych przez osobe dziatan i ich moralnej oceny.
W refleksji nad moralnoscig czlowieka nie mozna tez traci¢ z oczu tego, ze podlega
ona ciggtemu rozwojowi, a w skrajnych przypadkach zanika. Z tego powodu istnieje ko-
niecznosé rozwijania w osobie zasobu posiadanych i cenionych cech (Brezinka, 2005).
Dlatego tez jest ona tgczona z formacjg, ktdrej celem jest wspomaganie w przyjmo-
waniu i akceptowaniu przez osobe norm okreslajgcych skierowany ku dobru sposéb
postepowania.

Z przedtozenia wynika, ze formacja cztowieka jest konkretng rzeczywistoscig w zyciu
kazdego cztowieka. Jej zewnetrznym efektem jest funkcjonowanie osoby w codziennym
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zyciu. Dla pedagogiki istotne jest przy tym to, ze okreslone formy wspdtistnienia spotecz-
nego nie sg wrodzone, lecz nabywane. Z tych powodéw poszukuje sie mozliwie sku-
tecznych form oddziatywan wychowawczych — wspomagania wychowawczego osoby,
by byta w stanie odkrywac okreslony $wiat wartosci i z nim sie w swoim postepowaniu
identyfikowac. Jedng z formy wyrazajgcych to poszukiwanie jest pedagogika towarzy-
szenia, ktéra szanujgc wolnos¢ wychowanka, stawia obok niego drugg osobe — wycho-
wawce/mentora petnigcego funkcje swego rodzaju Swiadka toczacej sie historii zycia.
Na wspolnej drodze towarzyszenia wychowawczego dokonuje sie wzajemne wspoma-
ganie utatwiajgce poszukiwanie rozwigzan zyciowych dylematéw. Réwnolegle do niej
przy poszanowaniu wolnosci i godnosci trwajg procesy formacji cztowieka w duchu ig-
nacjanskiej pedagogii.
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