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STRESZCZENIE

Pytanie o istote teoretycznej wiedzy pedagogicznej stanowi gtéw-
ny watek wypowiedzi. Autorka uzasadnia, iz jednym z podstawowych
elementéw tej wiedzy jest wiedza o cztowieku i jego wzrastaniu, lecz
nie jest ona wystarczajgca dla opisu i analizy sytuacji wychowawczej
wspotczesnego cztowieka. Szczegdlnie waznym zrodtem tej wiedzy,
zdaniem autorki, staje sie wiedza o kulturze cztowieka w jego wymia-
rze lokalnym, srodowiskowym z uwzglednieniem zaréwno tradyciji, jak
i zmiany cywilizacyjnej oraz réznorodnych jej obszaréw.

— SLOWA KLUCZOWE — KULTURA, TEORETYCZNA WIEDZA PEDAGOGICZNA,
KOMUNIKOWANIE KULTUROWE

SUMMARY

Socio-Cultural Horizon of Pedagogical Knowledge

The question about the essence of theoretical pedagogical know-
ledge constitutes the keynote of the article. The author justifies that one
of the fundamental elements of this knowledge is the knowledge of men
and their growing up, but it is insufficient to describe and analyze the
educational situation of contemporary man. According to the author, an
important source of this knowledge is the knowledge of human culture
in their local dimension with regard to tradition and civilization change
as well as its diverse spheres.

— KEYWORDS - CULTURE, THEORETICAL PEDAGOGICAL KNOWLEDGE,
CULTURE COMMUNICATION

W tak sformutowanym temacie artykutu zawarte jest pytanie
o istote teoretycznej wiedzy pedagogicznej, ktorej zrodta mogg
by¢ réznej natury. Jednym z podstawowych elementéw tej wie-
dzy jest wiedza o cztowieku i jego wzrastaniu, lecz nie jest ona

241

Horyzonty Wychowania-16



%7»,7 /:;).daww‘&,

242

wystarczajgca dla opisu i analizy sytuacji wychowawczej wspot-
czesnego cztowieka. Wydaje sig, ze szczegolnie waznym zrodtem
wiedzy pedagogicznej staje sie wiedza o kulturze cztowieka w jej
wymiarze lokalnym, sSrodowiskowym z uwzglednieniem zaréw-
no tradyciji, jak i zmiany cywilizacyjnej i rbznorodnych jej obszaréw,
w tym takze edukacyjnych.

Stad tez, na nowo, wynika potrzeba refleksji nad istotg wy-
chowania i edukacji mtodego pokolenia, pokolenia przetomu wie-
kow. Zbyszko Melosik' w swoich rozwazaniach nad edukacjg pi-
sze: szukamy ,edukacji adekwatnej”, zarébwno w kontekscie teorii,
jak i praktyki — takiej, ktéra posiada realny wptyw na mtode pokole-
nie i ktéra moze stanowic¢ Zzrédto zmiany spotecznej. ,Adekwatnos¢”
oznacza w tym kontekscie nic innego jak ,wrazliwos¢” na otaczajgca
nas rzeczywistosc i jej przemiany oraz otwarcie na nowe propozy-
cje w zakresie poznawania, wyjasniania i opisywania Swiata, jak
rowniez na nowe idee. To z kolei wigze sie ze statg gotowoscig do
rezygnacji z istniejgcych dotgd nawykow myslenia, do kwestiono-
wania wtasnych ,konceptualnych schematow”.

Ta odmienno$¢ Swiata wspdtczesnego od dotychczasowego
jego wizerunku, jako wynik zmiany systemu, ideologii, ekono-
mii, konsumpcji itp., w sposéb zasadniczy zmienita spoteczno-
-kulturowe warunki, w jakich istnieje edukacja i pedagogika (zaréwno
jako teoria, jak i praktyka). Zatem poznawanie i opisywanie tej zmie-
niajgcej sie, nowej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej jako ho-
ryzontu wychowania i edukaciji staje sie powinnoscig pedagoga.
Mozna powiedzie¢, ze wiedza pedagogiczna wkomponowana jest
w kontekst kulturowy zycia cztowieka, wyrasta z niego, a ana-
liza faktéw wychowawczych nie moze by¢ prowadzona poza tym
kontekstem. Mozna tez stwierdzi¢, ze rzeczywistos¢ wychowawcza
jest zasadniczym elementem konkretnej rzeczywistosci kulturowe;,
wspottworzy jej obraz terazniejszy i przyszty.

Wiedza o Srodowisku spoteczno-kulturowym pozwala na odczy-
tanie swoistego kodu znamiennego dla danego obszaru kultu-
ry — kultury narodu, panstwa, kultury regionu czy tez spoteczno-
&ci lokalnych. Ponadto sprzyja rozumieniu istoty, a takze motywow
ludzkich zachowan, pozwala na lepsze wzajemne porozumienie sie
0s6b oraz tworzenie | budowanie zwigzkow z kulturg. Zawsze

" Por. Z. Melosik, Edukacja a przemiany kultury wspoétczesne. Implikacje
dla teorii i praktyki, w: Nowe konteksty (dla) edukacji alternatywnej XXI wie-
ku, red. B. Sliwerski, Krakéw 2001.
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jednak poznawanie kultury najblizszej cztowiekowi wymaga przy-
jecia perspektywy pedagogicznego ogladu, natury aksjologicz-
nej. To zarbwno sprawa trwania i kontynuowania tradycji, jak
i przeciwdziatania nieprawidtowosciom i zagrozeniom. W pedago-
gicznym oglgdzie to nastawienie na cel, ktory nie moze by¢ obo-
jetny aksjologicznie. Zatem analiza faktéw pedagogicznych, edu-
kacyjnych musi by¢ prowadzona z uwzglednieniem kontekstow
kulturowych. Wigze sie to z poznawaniem siebie poprzez drugiego
w kontekscie kultury jego otoczenia. To zaréwno wspoélne doswiad-
czanie poprzez odkrywanie sensu wartosci, ich obecnosci w na-
szym zyciu, a takze odkrywanie sensu, ktére dokonuje sie przez
okreslenie horyzontu znaczeniowego zjawisk kulturowych.

Horyzont jest tym wymiarem, w ktéry cztowiek wchodzi (przez
urodzenie, wychowanie i wyksztatcenie) i ktéry wedruje i przesu-
wa sie razem z nim?2.

Horyzont znaczeniowy wyznacza przede wszystkim kultura, kon-
kretyzujgca sie poprzez przestrzen, miejsce i czas, w ktérym prze-
bywa pojedynczy cztowiek. Tu by¢ moze tworzg sie pierwsze
proby okreélania wtasnej tozsamosci w procesie identyfikacji
z czyms, co dla nas wazne, bliskie i oswojone. Z jednej strony
horyzont jest wiec tym, co ogranicza mozliwosci widzenia, z drugiej
jednak stanowi warunek mozliwosci poznania?®.

Siegajgc do tradycji z obszaru pedagogiki kultury, jej niemiec-
kich i polskich zrédet, mozna okresli¢ kulturowy horyzont wiedzy
pedagogicznej, ktéra doskonalona i aktualizowana stuzy¢ be-
dzie ulepszaniu warunkéw komunikowania spotecznego, takze
edukacyjnego.

Znaczenie kultury w budowaniu wiedzy pedagogicznej wyni-
ka z przekonania, ze ludzkie dziatanie ksztattowane jest i wyrasta
z konkretnej tradyciji kulturowej oraz ze zachowania cztowieka nie
moga by¢ wiasciwie rozumiane, jezeli sg izolowane od ich konteks-
tu. W tym miejscu, nie wnikajac w rozwazania na temat r6znorodno-
§ci uje¢ i koncepciji kultury*, mozna pozwoli¢ sobie na stwierdzenie,

2 A. Bronk, Rozumienie, dzieje, jezyk. Filozofia hermeneutyczna H.G. Ga-
damera, Lublin 1988, s. 58.

3 Por. tamze, s. 59.

4 W naukach spotecznych kulture definiuje sie najczesciej jako: ogét wytwo-
row dziatalnosci ludzkiej materialnych i niematerialnych, warto$ci i uznawa-
nych sposobow postepowania, zobiektywizowanych i przyjetych w dowolnych 243
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ze kultura stanowi zrédto wartosci i wzoréw spotecznych zacho-
wan; i jest zarazem jedyng mozliwoscig i sposobem porozumiewa-
nia sie ludzi, ktore nie istniejg poza nig. Tym samym kultura stano-
wi wazny fundament dla wychowania; ujmujgc problem szeroko,
stanowi o istocie wiedzy pedagogicznej. Niewatpliwie kultura jest
fenomenem trwale zwigzanym ze Swiatem cztowieka, ale to czto-
wiek i tylko cztowiek jest tworcg kultury. Zdaniem Ernsta Cassirera
cztowiek poprzez zdolnos¢ symbolicznego wyrazania sie tworzy
kulture. Twierdzi on, iz:

Kulture jako cato$¢ mozna nazwac procesem postepujgcego samo
wyzwalania sie cztowieka. Jezyk, sztuka, religia, nauka sg roznymi
fazami tego procesu. We wszystkich tych przejawach cztowiek od-
krywa i udowadnia nowg moc, moc budowania wiasnego Swiata,
Swiata idealnego®.

Kultura i wychowanie to dwa obszary Scisle z sobg powigzane po-
przez fakt, iz obydwa stanowig o sensie ludzkiego istnienia.

Kultura, zdaniem ekspertow UNESCO, to nie tylko $wiat przed-
miotow, ale proces uswiadamiania sobie probleméw wtasnych
i Swiata; to wysitek, jaki podejmuje jednostka, aby scali¢ ogét do-
Swiadczen; kultura to nie dziedzina, ale ,sposéb bycia” i dziatania
zarobwno zbiorowego, jak i indywidualnego. Jan Pawet Il w swoim
wystgpieniu na forum UNESCO moéwit:

Znaczenie istotne kultury (...) polega na tym, Ze jest ono wiasciwym
ksztattem zycia cztowieka jako takiego. Cztowiek zyje prawdziwie
ludzkim zyciem dzieki kulturze. Jego zycie jest kulturg rowniez i w tym
znaczeniu, ze poprzez nig cztowiek odznacza sie i odréznia od
catej reszty istnien wchodzgcych w sktad widzialnego $wiata:
cztowiek nie moze obejs¢ sie bez kulturys®.

Zmiany, jakim w zwigzku z przeobrazeniami spoteczny-
mi i cywilizacyjnymi ulegto pojecie kultury, majg okreslone

zbiorowosciach; przekazywanych z pokolenia na pokolenie. Definicja ta kta-
dzie nacisk na wytwory materialne i systemy wartosci, a takze na wzory za-
chowan i normy postepowania spotecznego. Por. A. Ktoskowska, Socjologia
kultury, Warszawa 1981; S. Czarnowski, Kultura, Warszawa 1958; R. Linton,
Kulturowe podstawy osobowosci, Warszawa 2000.

S E. Cassirer, Esej o cztowieku, Warszawa 1971, s. 358.

6 Jan Pawet Il, W imig przysziosci kultury. Przeméwienie Ojca Swietego
Jana Pawta Il w UNESCO (2 czerwca 1980), w: Dokumenty nauki spotecznej
Kosciota, red. M. Radwan SCJ, Rzym — Lublin 1996.



Spoteczno-kulturowy horyzont wiedzy pedagogicznej

konsekwencje pedagogiczne, a siegajgc do tradycji jako zrédta
doswiadczania, interpretacji kultury w czasie historycznym, wyta-
niajg sie co najmniej dwa obszary dziatan pedagogicznych, bezpo-
Srednio zwigzane z refleksjg natury aksjologicznej. Pierwszy z nich
to obszar, w ktérym kultura staje sie obszarem dziatan intencjonal-
nych, wspomaganych edukacjg i czesto okreslanych mianem edu-
kacji kulturalnej. Zawiera sie w nim wiedza o kulturze w danym
czasie i przestrzeni jako przejaw ciggtosci kulturowej. Obszar dru-
gi to obszar czesto niezwigzany z dziataniem intencjonalnym, lecz
naturalnym wzrastaniem cztowieka w Swiat kultury; doswiadczanie
zycia poprzez rozumiejgce bycie w Swiecie; bycie w rodzinie, gru-
pie rowiesniczej, spotecznosci lokalnej. Zawsze to tez znaczy
bycie z drugim cztowiekiem, wobec drugiego i dzieki drugiemu’.
Nie wnikajgc w szczegdtowe analizy relacji pomiedzy kulturg
i wychowaniem, mozna mowic przynajmniej o kilku aspektach od-
dziatywania kultury na zycie jednostki;
— poprzez socjalizacje, wychowanie i wspomaganie rozwoju 0so-
bowosci cztowieka;
— poprzez tworzenie i interpretacje wartosci;
— poprzez okreslanie wzoréw dziatania i norm postepowania;
— oraz poprzez kreowanie modeliinstytucijii systeméw spotecznych.
Dla zobrazowania istoty zwigzkéw kultury i wychowania warto
przywota¢ w tym miejscu rozwazania wybitnego, polskiego przed-
stawiciela pedagogiki kultury Bogdana Nawroczynskiego. Pisat
on, ze:

dla pedagogdw kultury celem wychowania jest wiasnie kultura. Przez
kulture rozumiejg oni nie tylko wytworzone dobra kulturalne, lecz pro-
ces duchowy odbywajgcy sie na podtozu tych débr. Na proces ten
sktada sie: rozumienie i uzywanie gotowych dobr kulturalnych:
wytwarzanie nowych doébr kulturalnych; urabianie nowych po-
kolen na istniejgcej kulturze do czynnego i tworczego w niej
udziatu®.

Zdaniem autora, dla pedagoga wychowanie jest wprowadza-
niem w kulture niezaleznie od jej rozumienia. Kultura jest fgczni-
kiem miedzy tym, co jednostkowe, i tym, co spoteczne. Natomiast

"Por. A. Kowalczyk, Filozofia kultury, Lublin 1996; B. Turlejska, Kul-
tura jako medium w tworzeniu wiezi miedzyosobowych, ,Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu Jagiellohskiego” z. 22.

8 B. Nawroczynski, Wspdfczesne prady pedagogiczne, Przedruk z Ency-
klopedii wychowania, Warszawa 1947, s. 33. 245
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kontakt z kulturg wymaga od jednostki przyswojenia technik ucze-
nia sie, czyli rozwinietych kompetencji edukacyjnych i umiejetnosci
komunikacji z drugim cztowiekiem. Zdobywa je ona w toku uczest-
niczenia w procesach szeroko rozumianej edukacji. Podstawg
rozwoju cztowieka jest jego zwigzek z kulturg i odniesienie do
Swiata wartosci wystepujgcych w jego obrebie. Wychowanie wpro-
wadza w Swiat kultury, w Swiat wartosci. Natomiast fakt bycia
cztowieka w srodowisku lokalnym sprawia, ze jest on uwiktany
w skomplikowany Swiat stosunkéw spotecznych, a to skfania go
do uczestnictwa w roznorodnych instytucjach i zbiorowosciach
spotecznych. Wymaga to od jednostki umiejetnosci bycia z dru-
gim cztowiekiem oraz kompetencji komunikacyjnych. B. Nawro-
czynski przyjmuje, ze wychowanie

jest realizowaniem kultury w rozwijajgcych sie jednostkach ludz-
kich. Dwa $wiaty przenikajg sie tu nawzajem i zrastajgc sie, z wol-
na wytwarzajg nowg osobowos¢ ludzkg Jednym z tych Swiatow
jest kultura, drugim indywidualno$¢ wychowanka®.

Mozna zatem przyjaé, ze wychowanie integruje te dwa Swiaty —
kulture i indywidualno$¢. W zwigzku z tym budowanie wiedzy pe-
dagogicznej wymaga wnikliwego poznawania tych obu $wiatdw.
W tym miejscu nalezy przypomniec, iz w badaniach nad kulturg
dominujg dwa sposoby, czesto stojgce w opozycji, uymowania i po-
znawania zjawisk kulturowych wynikajgce z uprawnionych nauko-
wo zatozen i obowigzujgcych modeli w metodologii nauk w ogdle:
pozytywistyczny i humanistyczny model poznania naukowego.
Model drugi stanowi wtasciwe odniesienie dla niniejszych rozwa-
zan, a jego tradycja wywodzi sie z pedagogiki kultury. Gtéwni przed-
stawiciele tego nurtu to filozofowie i pedagodzy niemieccy, mie-
dzy innymi: Wilhelm Dilthey, Wilhelm Windelband i Heinrich Rickert
oraz Edmund Spranger, Theodor Litt, p6zniej Georg Kerschenstei-
ner. Dokonali oni swoistego przetomu w metodologii badan huma-
nistycznych, wykazujgc odrebnosS¢ poznania humanistycznego
w stosunku do poznania przyrodniczego. Swoisto$¢ badan hu-
manistycznych, jak twierdzili, wynika ze specyfiki jego przedmiotu
niedajgcego sie objgc¢ wytgcznie poznaniu zmystowemu. Uznawali
humanistyke za nauke empiryczng, lecz odmienng od przyrodo-
znawstwa. Dilthey podstawowg réznicg upatrywat w przedmio-
cie humanistyki, ktérym jest rzeczywistos¢ dziejowo-spoteczna,

° Tamze, s. 33.
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czyli wytwory kultury jako wytwory psychofizyczne, posiadajgce
swoje ,idealne” znaczenie i obiektywny sens. Wykazywat, ze na-
uki humanistyczne analogicznie jak przyrodoznawstwo zawierajg
twierdzenia o faktach i o prawach naukowych, ktére dotyczg nie
samych faktow, lecz ich wyodrebnionych elementéw. Ponadto
zawierajg one twierdzenia wartosciujgce, w przeciwienstwie do
przyrodoznawstwa. Dilthey wyjasniat tez, ze fakty w humanistyce
majg charakter ,duchowy” i dane sg bezposrednio w introspekcyj-
nym ujeciu wkasnych czynnoséci psychicznych cztowieka. Wiasci-
wg metodg humanistyki, twierdzit, jest rozumienie w odréznieniu
do wyjasniania istoty poznawania w przyrodoznawstwie. Pisat,
ze cztowieka mozna poznac i zrozumie¢ — nie przez psycholo-
giczne eksperymenty, lecz przede wszystkim przez historie i kul-
ture, ktéra stanowi zrodto zaspokajania jego potrzeb duchowych.
Windelband dowodzit natomiast, ze zadaniem humanistyki
(idiograficznych) jest ustalanie faktéw indywidualnych, niepowta-
rzalnych, konkretnych, podczas gdy nauki przyrodnicze (nomote-
tyczne) ustalajg prawa. Pedagogika kultury jako teoria pedago-
giczna stanowita konsekwencje i kontynuacje tych rozwazan
dotyczgcych istoty poznawania humanistycznego i przyjeta pod-
stawowe dla nich kategorie pojeciowe takie jak: rozumienie, war-
tos¢ i sens. W pedagogice kultury rozumienie sensu, znaczenia
wytworow kultury prowadzi nas w Swiat wartosci, a kategoria
wartosci implikuje inne zasadnicze pojecia wazne dla wycho-
wania, a mianowicie pojecie powinnosci i normy ™.

Oczywiscie ten spos6b budowania wiedzy pedagogiczne;j
wymaga przyjecia okreslonej postawy badawczej, ktdéra bezpo-
Srednio powigzana jest ze sposobem poznawania rzeczywistosci
wychowawczej, z rodzajem badania. Zatem wymaga od badacza
okreslonych kompetencji. Myslenie wedtug znaczenia i perspek-
tywy wymaga uwzglednienia kontekstéw znaczeniowych, ktére
wyrastajg z kultury i poza nig nie sg zrozumiate. Nalezatoby sie
wiec zastanowic¢, czy dotychczasowy sposob pedagogicznych
badan Srodowiskowych jest wystarczajgcy w poznawaniu zjawisk
wychowawczych i kulturowych. Zjawisk zwykle niepowtarzal-
nych, ktérych istota czesto skrywana jest pod powtokg zachowan
zewnetrznych, pozornych czy tez nieautentycznych. Dotarcie do

9 Por. S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku, wyd. 2
poszerz., Kielce 1998; B. Nawroczynski, Zycie duchowe, Zarys filozofii kultu-
ry, Krakow — Warszawa 1947. 2 47
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nich jest niestychanie trudne, chociaz mozliwe. Pomocne w tym
przypadku bytoby uzupetnienie badan srodowiskowych o do-
Swiadczenie ptyngce z fenomenologicznego i hermeneutyczne-
go opisu rzeczywistosci kulturowej. Ujecie takie zmienia punkt
widzenia badacza i wyznacza inng perspektywe postepowania
badawczego; blizszg istocie zjawisk wychowawczych. Bedzie
to badanie poprzez rozumienie i interpretacje. W przypadku fe-
nomenologii ten rodzaj poznania dotyczy poszukiwania sensu
ludzkiego istnienia, dziatania; w przypadku hermeneutyki, rozu-
mienia poprzez analize kontekstu, horyzontu, w ktérym zachodzg
badane zjawiska. W zwigzku z tym poznawanie pedagogiczne,
analiza sytuacji wychowawczej nie moze by¢ prowadzona z po-
minieciem horyzontu kulturowego.

Ponadto w badaniach pedagogicznych, bgdz inaczej ujmujgc
w pedagogicznym poznawaniu, zagadnieniem dos¢ zasadniczym
staje sie intencja, z jakg badacz podejmuje swoje poszukiwania.
Celem tych dociekan jest nie tylko uzyskanie wiedzy na jakis temat,
lecz badanie z intencjg wykorzystania tej wiedzy w pracy pedago-
gicznej. Tu tworzy sie zaczyn teorii pedagogicznej, bgdz raczej te-
oretycznej wiedzy pedagogicznej'. Wiedza ta ma pomdc w lep-
szym rozumieniu drugiego cztowieka celem skuteczniejszego
porozumienia sie z nim, a zatem usprawnieniu komunikacji inter-
personalnej. Taki sposéb badania i budowania teorii jako szczegal-
nego przypadku poznawania pedagogicznego mozna tez okresli¢
kategorig nauczycielskiego poznawania.

Wiedza ta jest czesto niedoceniana i zaniedbywana w ksztatce-
niu przysztych pedagogow, nauczycieli i wychowawcdw. Jej szcze-
golna rola wynika z potrzeby opisu natury cztowieka jako istoty
spotecznej oraz z przestanek praktyczno-racjonalnych, istotnych
dla planowania i konstruowania dziatan edukacyjnych w kon-
kretnym Srodowisku.

Warto w tym miejscu przypomnie¢ podstawowe reguty herme-
neutyczne, ktore bardziej precyzyjnie okreslatyby istote poznania
pedagogicznego. Niewatpliwie jego istotg nie jest weryfikacja, lecz
odkrywanie oraz opis tego, co niekoniecznie typowe, lecz niepo-
wtarzalne i indywidualne. Poprzez poznanie szczeg6tu odstania
sie catosc, i odwrotnie. Pomocne dla wyjasnienia takiego ujecia

" Por. S. Patka, Pedagogika w stanie tworzenia, Krakéw 1999; S. Palka,
Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, Krakow 2003.
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mogqg by¢ przedstawione przez Mieczystawa Sawickiego reguty
hermeneutycznego poznania. Brzmig one nastepujgco’:

I reguta hermeneutyki: ,zrozumie¢ cze$¢, szczegdt mozna
tylko przez catos¢ (kontekst), horyzont Swiata badanego”.
I odwrotnie: ,rozumienie catosci przychodzi po zrozumieniu
szczegotu”;

Il reguta hermeneutyki: ,aby rozumie¢ medium jezykowe, jakim
jest Swiat ludzki, trzeba mu sie oddac”, czyli , trzeba sie w nim
zanurzyc¢, trzeba w nim zy¢, wspottworzy¢ go”. Ponadto: ,Aze-
by oddac¢ sie swiatu ludzkiemu, zawierzy¢ mu, wspoéttworzy¢
go, trzeba go rozumie¢”.

Il reguta hermeneutyki: ,Odstaniamy rzeczywistos¢ wspolnoty
ludzkiej, rzeczywistos¢ dziet tworzonych przez innych, a rze-
czywistos¢ ta odstania prawde o nas samych. Odkrywamy
prawde o nas samych, a prawda ta odstania petnie Swiata
ludzkiego, ktérego czastkg jesteSmy”.

Ujmujgc jeszcze inaczej, ,Nasze istnienie jest wspotistnieniem z in-
nymi i wptywa na rozumienie innych. | na odwro6t: ,rozumienie in-
nych wptywa na rozumienie przez nas samych naszego istnienia” 3.

Mozna zatem stwierdzic¢, iz poznawanie pedagogiczne win-
no polegac¢ na odstanianiu catosciowym, holistycznym doswiad-
czenia dziecka — wychowanka. Badanie takie wymaga okre$lo-
nych kompetencji, a takze pewnej wrazliwosci badacza oraz
przyjecia wtasciwej postawy, postawy szacunku wobec drugiego
cztowieka.

Cztowiek jako istota spoteczna, przebywajgc w roznych wymia-
rach spotecznego $wiata (rodzina, grupa réwiesnicza, spotecz-
nosc¢ lokalna), musi dostosowac sie do wymagan i regut, jakie
ten Swiat stawia. To nic innego jak proces spotecznej adaptaciji
osoby, w ktérym dochodzi do Scierania sie tego, co osobowe i in-
dywidualne, z tym, co spoteczne i wspoélnie uzgodnione. To skom-
plikowany proces dojrzewania osobowego peten trudnych decyzji
i wybordéw, sukcesow, a takze rezygnaciji i porazek oraz nieprze-
widywalnych zagrozen. To obszar wspotczesnych zjawisk kultu-
rowych, a w zwigzku z tym pojawiajgcych sie nowych probleméw
wychowawczych wymagajgcych rozwigzan. Miedzy innymi doty-
czy to zjawisk innosci w kulturze, zaktocen w komunikowaniu

2 M. Sawicki, Hermeneutyka pedagogiczna, Warszawa 1996, s. 18.

3 Tamze, s. 18-19.
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interpersonalnym, narastajgcych zjawisk przemocy i konfliktéw
miedzygrupowych i miedzypokoleniowych.

Nawet intuicyjny oglad obszarow kultury i wychowania
wskazuje na wystepowanie okreslonych zjawisk, ktére jawig sie
jako nowe bgdz tez ciggle aktualne problemy pedagogiczne wyma-
gajgce reinterpretacji i dziatania z uwagi ha zmiennoS¢ horyzontu
kulturowego zycia cztowieka. Z punktu widzenia teorii fakt ten im-
plikuje koniecznos¢ rzetelnego poznawania i analizy roznorodnych
kontekstow spotecznego bytu osoby.



