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Nauczanie online w kontekscie
postepu edukacyjnego i terapeutycznego dziecka
ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu sie

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Praca poddaje refleksji formy prowadzenia zajeé lekcyjnych po zmianie meto-
dyki na nauczanie zdalne, jak réwniez obrazuje mozliwosci postepu — zaréwno edukacyjnego, jak
i terapeutycznego — dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Wiodgcym problemem badawczym jest pytanie o korelat
,covidowych” modeli funkcjonowania o$wiaty ze specyfikg objawowa oraz terapeutyczng dysleksji.
Biorgc pod uwage interdyscyplinarno$¢ problemu lezacego na zbiegu pedagogiki i prawa, do badan
pedagogicznych zastosowano metodg monograficzng, a do prawnych — metode dogmatycznoprawna.

PROCES WYWODU: Publikacje rozpoczyna opis zaburzenia dysleksji i jego skutkow w sferze
spotecznej i oswiatowej. Nastepnie analizie poddano prawne podstawy funkcjonowania placéwek
os$wiatowych w warunkach tradycyjnych oraz rezimu pandemicznego (SARS-CoV-2).

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Z przeprowadzonych badan wynika, ze okres pandemii, ktory
wymusit system nauczania zdalnego, przektada sie na ograniczone mozliwosci terapeutyczne
wobec uczniéw z zaburzeniem dysleksji oraz niemal catkowicie wyeliminowat mozliwo$¢ wczes-
nej diagnozy nauczycielskiej.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Pandemia koronawirusa pozostawia niezaprze-
czalny $lad na procesie edukacyjnym uczniow szkot podstawowych, zwtaszcza ucznidw ze spe-
cyficznymi trudnosciami w uczeniu sie. Obszarem, ktory ulegt zdecydowanemu zaniedbaniu ze
wzgledu na pozbawienie nauczycieli mozliwosci bezposredniego kontaktu ze swoimi uczniami,
jest obszar wczesnej diagnozy oraz profilaktyki wystepowania zaburzen rozwojowych oraz trud-
nosci w uczeniu sie.

— SLOWA KLUCZOWE: OSWIATA, DYDAKTYKA, DYSLEKSJA, PANDEMIA,
KORONAWIRUS

Sugerowane cytowanie: Maj, E.A. i Maj, N. (2021). Nauczanie online w kon-
tekscie postepu edukacyjnego i terapeutycznego dziecka ze specyficznymi trudnos-
ciami w uczeniu sig. Horyzonty Wychowania, 20(54), 563-61. DOI: 10.35765/hw.2050.
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ABSTRACT

Online Teaching in the Context of Educational and Therapeutic Progress of a Child
with Specific Learning Difficulties

RESEARCH OBJECTIVE: The work reflects on the forms of teaching after changing the method-
ology to remote learning, as well as illustrates the possibilities of progress — both educational and
therapeutic — for children with specific learning difficulties.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The leading research problem is the question
about the correlation between ,covid” models of the functioning of education and the symptomatic
and therapeutic specificity of dyslexia. Taking into account the interdisciplinarity of the problem lying
at the intersection of pedagogy and law, the monographic method used for pedagogical research,
and the dogmatic-legal method was used for legal research.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The publication begins with a description of dyslexia
and its consequences in the social and educational sphere. Then, the legal basis for the function-
ing of educational institutions in traditional conditions and in the pandemic regime (SARS-CoV-2)
was analyzed.

RESEARCH RESULTS: The conducted research shows that the pandemic period, which was
forced by the distance learning system, transfers into limited therapeutic options for students with
dyslexia and almost completely eliminated the possibility of early teacher diagnosis.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The coronavirus pandemic
leaves an undeniable mark on the educational process of primary school students, especially stu-
dents with specific learning disabilities. An area that has been largely neglected due to the fact
that teachers are deprived of direct contact with their students is the area of early diagnosis and
prevention of developmental disorders and learning difficulties.

— KEYWORDS: EDUCATION, DIDACTICS, DYSLEXIA, PANDEMIC, CORONAVIRUS

Wstep

Rok 2019, w ktérym rozpoczeta sie pandemia koronawirusa, stat sie poczatkiem wielu
zmian dotykajgcych znacznej czesci domen zycia spotecznego. Skutki obostrzen
w sposéb posredni lub bezposredni dotknety niemal wszystkich branz i Srodowisk. Znacz-
ny wptyw tych koniecznych, lecz zubozajgcych zmian zauwazy¢ mozna takze w dziatal-
nosci oswiatowej, edukacyjnej, pedagogicznej czy terapeutycznej. Nowa rzeczywistosé
przepetniona ograniczeniami oraz nowymi metodami pracy nie tworzy niestety Srodowi-
ska sprzyjajgcego postepowi edukacyjnemu i terapeutycznemu. Szczegding trudnosé
w odnalezieniu sie¢ w nowo nakreslonej codziennosci wykazujg dzieci dotkniete réz-
nymi zaburzeniami rozwojowymi. Swiat, w ktérym zaczely czu¢ sie coraz swobodniej
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za sprawg programéw terapeutycznych, zastgpiony zostat nowym, nieznanym wymia-
rem. Dodajgc do tego obnizenie poziomu edukacyjnego, brak bezposredniego kontak-
tu z nauczycielem, nierzadko problemy natury technicznej oraz utrudnione lub wrecz
uniemozliwione kontakty z grupg réwiesniczg, mozna tatwo dostrzec ogrom niedogod-
nosci, z jakimi musi zmierzy¢ sie dziecko wykazujgce obserwowalne trudnosci w funk-
cjonowaniu. Pandemia koronawirusa i wszystkie zwigzane z nig obostrzenia majg wiec
bezposredni wptyw na rozwdj edukacyjny, spoteczny i emocjonalny wszystkich dzieci,
ale w szczegolnosci tych zdiagnozowanych pod katem zaburzenia dysleksji czy alalii.

Wiodgcym problemem badawczym staje sie zatem pytanie o korelat nowych, ,co-
vidowych” modeli funkcjonowania o$wiaty ze specyfikg objawowa oraz terapeutyczng
dysleksji. Na gruncie przyjetych uogdlnien postawiona zostaje hipoteza zaktadajgca
wymiernos$¢ negatywnego wptywu zdalnych form edukacji nie tylko na psychike dziec-
ka, ale przede wszystkim na postep terapeutyczny. Dzieci pozbawione bezposredniej
diagnostyki nauczycielskiej nie tylko majg mniejsze szanse na odpowiednio szybko za-
ordynowang terapie, ale narazone sg takze na stagnacje, a moze i wrecz pogtebienie
dysfunkcji edukacyjnych.

Biorgc pod uwage interdyscyplinarno$¢ problemu lezgcego na zbiegu pedagogiki
i prawa, a tym samym kompleksowy charakter badan, metody dopasowano na zasa-
dach dualnych. Do badan pedagogicznych zastosowano metode monograficzna, anali-
ze prawnych podstaw funkcjonowania systemu oswiaty w dobie przed- i ,pocovidowej”
przeprowadzono natomiast na podstawie metody dogmatycznoprawne;.

Funkcjonowanie dziecka dyslektycznego w otoczeniu szkolnym
i spotecznym

W obiegu naukowym powszechnie stosowanych jest wiele definicji dysleksji. Wedtug
Jagody Cieszynskiej-Rozek dysleksja ,charakteryzuje sie trudnosciami w linearnym
opracowywaniu informacji jezykowych, ktéorym towarzyszg problemy w sekwencyj-
nym przetwarzaniu informacji symbolicznych, czasowych i motorycznych” (Cieszyn-
ska, 2016, s. 332). Zaburzenia w linearnym przetwarzaniu informacji $cisle wigzg sie
z lewg potkulg mézgu, ktdra odpowiada za liniowe oraz sekwencyjne uporzgdkowanie
odbieranych bodzcow. Osoba z zaburzeniem lewopdtkulowego przetwarzania informacji
bedzie przejawiata problemy z aktywnosciami dotykajacymi wtasciwie kazdej modalno-
Sci (Cieszynska-Rozek, 2013, s. 219). Trzeba bowiem pamietaé, ze deficyt linearnego
przetwarzania nie przenosi sie jedynie na sprawnosci oceniane podczas lekcji jezyka
polskiego. Ciggami liniowo uporzgdkowanych znakéw symbolicznych sg rowniez cyfry
czy nuty. Sekwencyjne uporzadkowanie ruchdéw jest z kolei niezbedng umiejetnoscig po-
zwalajgcg na sprawne poruszanie sie podczas zaje¢ wychowania fizycznego. Objawow
dysleksiji nalezy zatem szukac w dziatalnosci ucznia dotyczgcej kazdego przedmiotu na-
uczania. Co wiecej, poszukiwania powinny wyj$¢ poza granice zaje¢ lekcyjnych — na ko-
rytarz szkolny, podworko, boisko. Te obszary powinny podlega¢ szczegdlnej obserwac;ji
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nauczyciela, poniewaz poza zauwazalnymi objawami dysleksji dotyczgcymi koordynaciji
ruchdéw, sposobow wypowiadania sie czy rozumienia, sg to miejsca, w ktérych najtatwiej
zaobserwowac ewentualne symptomy wykluczenia dziecka z grupy rowiesniczej. Warto
bowiem podkresli¢, ze dysleksja moze skutkowac problemami dziecka w sferze spotecz-
nej (Krasowicz-Kupis, 2009, s. 161), a szybkie zaobserwowanie oznak braku akceptac;ji
w grupie pozwala na odpowiednig reakcje i udzielenie dziecku koniecznego wsparcia.

Funkcjonowanie placéwek edukacyjnych oraz poradni
psychologiczno-pedagogicznych w kontakcie z uczniem
dyslektycznym

Zadania placéwek oswiatowych, w kontekscie pracy z dzieckiem z dysleksjg, sa rozne
i ogdInie nakreslone przez ustawe z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe (t.j. Dz.U.
z2020r., poz. 910 ze zm.). Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia
2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (t.j. Dz.U. z 2020 r., poz. 1280) za-
wiera natomiast uregulowania szczegétowe dotyczgce pomocy dziecku z trudnosciami
edukacyjnymi z uwzglednieniem roli szkoty oraz poradni psychologiczno-pedagogiczne;.
Paragraf 2 ust. 1 rozporzadzenia stanowi, ze to przedszkole i szkota/placéwka odpo-
wiadajg za rozpoznanie obserwowalnych trudnosci edukacyjnych dziecka. W literaturze
wyréznia sie zasady wykorzystywane w procesie uczenia si¢ i rozwoju, w tym zasade
indywidualizacji (Placha, 2010, s. 26). Nauczyciele powinni zatem realizowa¢ indywidu-
alne podejscie do ucznidw, umozliwiajgce wnikliwg obserwacje rozwoju edukacyjnego
oraz psychofizycznego wychowanka. Jest to niezwykle wazne, poniewaz jedynie bez-
posredni kontakt z dzieckiem moze skutkowa¢ wychwyceniem zaburzen w ktérejkolwiek
ze sfer rozwoju, a tym samym szybkg interwencje majacg na celu postawienie diagnozy
i wdrozenie terapii na jak najwczesniejszym etapie rozwoju zaburzenia. Trzeba pamietac,
ze im pdzniej zdiagnozowane zaburzenie, tym wiecej czasu dostaje dziecko na naby-
cie i zautomatyzowanie nieprawidtowych strategii radzenia sobie z zadaniami (Korendo,
b.d., s. 2). W zasadzie od momentu zaobserwowania wystepujgcych u ucznia trudnosci
rozpoczyna sie wspotpraca pomiedzy szkotg a poradnig, majgca na celu usprawnienie
funkcjonowania dziecka w sferze edukacyjnej, jak rowniez spotecznej i emocjonalne;j.
Rozporzadzenie z 2017 r. okresla zakres wspotpracy szkot z innymi podmiotami,
wskazujgc m.in. na rodzicéw, wspomniane poradnie psychologiczno-pedagogiczne oraz
poradnie specjalistyczne, placowki edukacyjne oraz organizacje pozarzgdowe dziata-
jace na rzecz rodziny, dzieci i mtodziezy (§ 4 ust. 3). Podejmowane dziatania powinny
skupia¢ sie na wdrozeniu réznego rodzaju zaje¢ kompensacyjnych czy rozwijajgcych,
jak réwniez na zindywidualizowaniu $ciezki ksztatcenia (§ 6 ust. 1, 2, 3, 4). Paragraf 20
ust. 1 rozporzadzenia okresla szczegétowo zadania nauczycieli, wychowawcow oraz
specjalistéw w placéwkach oswiatowych, ktadagc nacisk na rozpoznawanie indywidual-
nych potrzeb edukacyjnych i rozwojowych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznidw,
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a takze rozpoznawanie przyczyn ich niepowodzen edukacyjnych. Oznacza to, ze za-
daniem nauczyciela jest nie tylko ocena funkcjonowania ucznia w sferze edukacyjne;j,
ale réwniez spoteczno-srodowiskowej. Jak bowiem podkreslono, trudnosci edukacyjne
majag bezposredni wplyw na odbiér spoteczny dziecka, co wtérnie moze przerodzi¢ sie
w brak akceptacji srodowiska rowiesniczego, a wiec w czynnik stanowigcy istotne za-
grozenie dla jego prawidtowego emocjonalnego i spotecznego rozwoju.

W literaturze wyrodznia sie trzy podstawowe typy statuséw dziecka w grupie réwies-
niczej: dzieci popularne, dzieci nieakceptowane oraz dzieci ignorowane (Kotodziejczyk,
2011, s. 246). Dzieci ignorowane wykazujg sktonnosci do unikania kontaktéw réwies-
niczych — nietrudno o zauwazanie tutaj analogii z dzie¢mi alalicznymi, ktére czesto,
pomimo poczatkowo wysokiej intencji komunikacyjnej, wskutek kolejnych porazek ko-
munikacyjnych rezygnujg z nawigzywania kontaktéw, wolg bawi¢ sie same lub z dziec¢-
mi mtodszymi, ktdre nie zwrdcg uwagi na ich ograniczenia werbalne. Stanowi to kolej-
ny niezaprzeczalny dowdd na konieczno$¢ wnikliwej obserwacji ucznia w srodowisku,
w przedszkolu lub szkole i na koniecznos¢ szybkiej interwencji w momencie zaobserwo-
wania jakichkolwiek trudnosci w sferze edukacyjnej, spotecznej czy emocjonalnej. Inter-
wencja w srodowisku ucznia to jedna z form pomocy uczniowi polegajgca na poznaniu
dziecka oraz jego trudnosci w warunkach dla niego naturalnych (Skatbania, 2009, s. 74).
Tylko podjecie rzetelnej wspétpracy szkoty z poradnig psychologiczno-pedagogiczng lub
specjalistyczng oraz z rodzicami moze skutkowac¢ sprawnym zdiagnozowaniem oraz
rozpoczeciem terapii zaburzenia. Taki model postepowania znaczgco ogranicza czyn-
niki majgce wplyw na ksztattowanie sie negatywnego obrazu samego siebie, a postepy
i sukcesy edukacyjne, bedgce wynikiem terapii, mogg mie¢ pozytywny wplyw na samo-
ocene ucznia oraz jego kontakty z grupg. Na gruncie badan nad cechami osobowosci
uczniéw szkot Srednich i studentow z dysleksjg rozwojowa, prowadzonych przez Bozene
Wszeborowska-Lipinskg, wypracowano zestaw cech osobowosci osoby z dysleksja.
WSrdd nich znajduje sie cecha swiadczgca o zwiekszeniu pewnosci siebie w momencie
osiggniecia sukcesu w nauce (Krasowicz-Kupis, 2009, s. 169). Odkrycie to potwierdza
Scistg korelacje pomiedzy sferg edukacyjng a spoteczno-emocjonalng cztowieka i tym
samym wyznacza kierunek dziatalno$ci nauczyciela w kontekscie profilaktyki zaburzen
w kazdej ze sfer.

Zmiany w dziatalnosci jednostek systemu oswiaty w zwigzku
z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19

Od 4 marca 2020 r., a wiec od momentu zdiagnozowania pierwszego pacjenta zakazo-
nego koronawirusem SARS-CoV-2, kazdy obszar dziatalnosci cztowieka w wiekszym lub
mniejszym stopniu zaczat podlegaé nieustannym zmianom, bedgcym wynikiem sytua-
cji epidemicznej w kraju i na Swiecie. Zmiany te nie ominely réwniez organizacji pracy
szkét i innych placéwek oswiatowych, w tym poradni psychologiczno-pedagogicznych.
Zdaniem Marty Bogdanowicz — cytowanej przez Ewe A. Zwolinskg — ,system pomocy
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terapeutycznej w Polsce jest trafny i spdjny, ale nie funkcjonuje skutecznie z powodu
braku dostepnosci do réznorodnych form pomocy” (Zwolinska, 2010, s. 47). Wynika
z tego, ze system nie byt w petni wydolny w trakcie normalnej organizaciji pracy, a co do-
piero w trybie kryzysowym. W imie przywotanych warunkéw kryzysowych na przestrze-
ni ostatnich miesiecy kilkukrotnie modyfikowano model prowadzenia zaje¢ lekcyjnych,
wprowadzano ograniczenia w dziatalnosci panstwowych poradni psychologiczno-peda-
gogicznych oraz poradni specjalistycznych. Dodatkowo obostrzeniom i rezimowi sanitar-
nemu musiaty podporzgdkowac sie wszystkie prywatne placéwki, poradnie czy gabinety.
W niniejszej publikacji zostang pominiete regulacje modyfikujgce dziatalnos¢ jednostek
systemu oswiaty, ktére utracity juz status aktow obowigzujgcych. Analizie poddane zo-
stang przepisy aktualne na dzien 20 marca 2021 r., stanowigce regulator dziatania szkot
oraz poradni w konteks$cie pracy z dzie¢mi ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie.
Moca rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 2020 r. w spra-
wie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu os$wiaty w zwigz-
ku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U. poz. 1389)
wraz ze zmianami wprowadzonymi rozporzgadzeniami z dnia: 16 pazdziernika 2020 r.
(Dz.U. poz. 1830), 23 pazdziernika 2020 r. (Dz.U. poz. 1870), 5 listopada 2020 r. (Dz.U.
poz. 1960), 24 listopada 2020 r. (Dz.U. poz. 2087), 13 stycznia 2021 r. (Dz.U. poz. 92),
28 stycznia 2021 (Dz.U. poz. 202), 12 lutego 2021 r. (Dz.U. poz. 283), 26 lutego 2021 r.
(Dz.U. poz. 366), 11 marca 2021 r. (Dz.U. poz. 448) i 18 marca 2021 r. (Dz.U. poz. 502)
znaczacym zmianom ulegt model funkcjonowania szkét podstawowych, szkét ponad-
podstawowych, placéwek ksztatcenia ustawicznego i centrow ksztatcenia zawodowego,
osrodkow rewalidacyjno-wychowawczych oraz szkolnych schronisk mtodziezowych.
Wsréd przywotanych nowelizacji rozporzadzenie z dnia 13 stycznia 2021 r. wyszcze-
golnito przypadki, w ktérych realizowanie zaje¢ w formie konwencjonalnej oddano do
decyzji dyrektora placowki. Regulacje te dotyczyty jednak tylko szkdt podstawowych
specjalnych w zakresie klas IV-VIII oraz szkét ponadpodstawowych specjalnych, szkot
podstawowych specjalnych w zakresie klas IV-VIIl oraz szkét ponadpodstawowych
specjalnych, funkcjonujgcych w specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych oraz
w podmiotach leczniczych i jednostkach pomocy spotecznej. Z kolei rozporzgdzenie
z dnia 28 stycznia 2021 r. upowaznito dyrektoréw placéwek do zorganizowania ucz-
niom zaje¢ w szkole lub umozliwienia im realizacji zaje¢ z wykorzystaniem metod i tech-
nik ksztatcenia na odlegtos¢ na terenie szkoty. Upowaznienie to dotyczyto jednak tylko
uczniéw szkot podstawowych w zakresie klas IV-VIII oraz szkét ponadpodstawowych,
ktérzy z uwagi na rodzaj niepetnosprawnosci nie mogli realizowa¢ zaje¢ z wykorzysta-
niem metod i technik ksztatcenia na odlegtosé. Warto zatem podkresli¢, ze dzieci wyka-
zujgce specyficzne trudnosci w uczeniu sig nie zostaty objete przywilejem uczestnictwa
w zajeciach prowadzonych w szkole, co w kontek$cie omawianych wyzej problemow
wigze sie ze znaczgcym utrudnieniem realizacji przez nich podstawy programowe;.
Czas pandemii stat sie zatem czasem roztamu edukacyjnego wynikajgcego z ko-
niecznosci nagtej zmiany metodyki nauczania. Ze szkdt, w ktérych bezposrednie i indy-
widualne podejscie do ucznia stanowito podstawe pracy, proces nauczania przeniést sie
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do przestrzeni cyfrowej. W tych nieoczekiwanych warunkach poczgtkowo wielu nauczy-
cieli nie potrafito sie odnalez¢, co w duzej mierze zawazyto na indywidualizacji procesu
dydaktycznego. Warto zwréci¢ takze uwage na fakt, ze w wielu szkotach drugi semestr
roku szkolnego 2019/2020 przebiegat w nienaturalnych dla standardéw pedagogicznych
warunkach, w ktorych niewykwalifikowany pod wzgledem metodycznym, psychologicz-
no-pedagogicznym oraz dydaktycznym rodzic przejmowat dominujgca role w procesie
ksztatcenia dziecka.

Badania oparte na doswiadczeniach ostatniego roku podkreslajg nie tylko wage
doboru odpowiednich form nauczania cyfrowego — mulimedialnego, interaktywnego,
synchronicznej komunikacji (Plebanska, 2020, s. 39), ale i korelatu mozliwosci technicz-
nych zaréwno po stronie nauczyciela, jak i ucznia, zasobow edukacyjnych oraz kompe-
tencji kadry dydaktycznej (Koludo, 2020, s. 43). Przyczyn trudnych poczatkéw zdalne-
go nauczania w 2020 r. upatrywa¢ mozna zatem w deficytach sprzetowych nauczycieli,
ograniczonej biegtosci technologicznej, a by¢ moze takze w braku rozwoju zawodowego
nauczycieli, na co zwraca uwage Joanna tukasik (2018, s. 29).

Jak podkresla Marlena Plebanska, pomimo wielu pozytywnych cech edukaciji cyfrowe;j
uzywanie jej jako wiodacej lub jedynej formy nauczania wydaje sie trudne do realizac;ji
na wszystkich poziomach ksztatcenia (Plebanska, 2020, s. 380). Na pewno brak komu-
nikacji bezposredniej na linii nauczyciel-uczen ma zasadniczy wptyw na ksztattowanie
postepéw w nauce dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Uczen z trudnos-
ciami w uczeniu sie, w tym z dysleksja, popetnia mnéstwo btedow, ktére niekorygowa-
ne moga sie utrwali¢ oraz rozprzestrzeni¢. Podczas nauki stacjonarnej zeszyty uczniéw
podlegajg regularnej rewizji pod katem btedéw merytorycznych oraz formalnych. Nie-
stety era nauczania na odlegto$¢ wptyneta na ograniczenie nauczycielskiego feedbacku
do oceny sprawdzianéw oraz okazjonalnych zadan wymagajgcych przestania zdjecia
z odpowiedzig pisemna.

Zakonczenie

Nadejscie pandemii koronawirusa odcisneto niezaprzeczalny slad na procesie eduka-
cyjnym uczniéw, szczegolnie tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Badania ,Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkéw spotecznych w czasie epi-
demii koronawirusa” przeprowadzone w 2020 r. ten stan zdecydowanie potwierdzaja.
Przedmiotowym badaniem objeto blisko tysigc rodzicéw lub opiekunéw, z czego 20%
stanowili opiekunowie uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, posiadajacych
orzeczenie o niepetnosprawnosci lub opinie z poradni psychologiczno-pedagogiczne;.
Wyniki szczegotowe pokazujg, ze blisko 40% nauczycieli w trakcie edukacji zdalnej nie
dyktowato uczniom notatek podczas lekcji (przed pandemia zaledwie 17%). Uczniowie
dyslektyczni, majgcy trudnosci w samodzielnym robieniu notatek, zostali tym samym
pozbawieni materiatéw do nauki. Wskazujg na to dalsze analizy, wedtug ktérych ponad
jedna czwarta uczniow (27%) miata problem ze skoncentrowaniem sie na lekcji i prawie
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tyle samo miato trudnos$ci z rozumieniem przekazywanej wiedzy (26%). Niemal co pigty
uczen (19%) nie potrafit na lekcji czasowo wykonywac¢ zleconych zadan (Ptaszek i in.,
2020, s. 20, 26, 27).

Obszarem, ktory ulegt ogromnemu ostabieniu ze wzgledu na pozbawienie nauczyciel
mozliwosci bezposredniego kontaktu ze swoimi uczniami, jest takze obszar wczesnej
diagnozy oraz profilaktyki wystepowania zaburzen rozwojowych oraz trudnosci w ucze-
niu sie. Wiele ograniczen natozonych na szkoty oraz poradnie psychologiczno-pedago-
giczne utrudnito wspotprace pomiedzy specjalistami, ktdra — jak nalezy podkresli¢ — jest
nieodzowna w procesie diagnostycznym i terapeutycznym.

W przypadku dzieci wczesniej zdiagnozowanych obserwowalne sg niepokojace syg-
naty wynikajace m.in. z braku statej kontroli postepdw oraz nieobecnosci konstruktywne-
go feedbacku. Pomimo ze obraz tych zmian jest mozliwy do zaobserwowania juz teraz,
poktosie pandemicznych transformacji bedzie wymagato obszernych badan w niedale-
kiej przysztosci.

Pamieta¢ takze nalezy, ze utrudnienia, z jakimi zmaga sie dziecko z dysleksjg w dobie
nauczania online, majg bezposredni wptyw nie tylko na proces zdobywania wiedzy czy
umiejetnosci, ale i jego psychike. Negatywny obraz samego siebie wynikajacy z pietrzg-
cych sie niepowodzen szkolnych moze prowadzi¢ do wielu zaburzen o podtozu psy-
chicznym, w tym do poczucia leku i osamotnienia oraz stanéw depresyjnych (Péttorak,
2017, s. 72).

W obliczu pojawiajgcych sie trudnosci poznawczych wsrdéd ucznidéw nie wystarcza
zatem tylko kreatywny dobodr ciekawych form nauczania, jak: czat, gry sieciowe, wideo-
konferencje, wspotredagowalne dokumenty, projekty, prezentacje, quizy, biblioteki cy-
frowe, audioteki i inne (Walter, 2020, s. 57), ale kazdorazowo dokonywac nalezy ich in-
dywidualizacji z punktu widzenia grupy, a nawet poszczegdlnych uczniéw.

Za konkluzje niech postuzg stowa Piotra Plichty na temat uczniéw wymagajgcych
specjalnej realizacji potrzeb edukacyjnych: ,(...) nie ich potrzeby sg specjalne, tylko oni
wymagajg szczegolnego namystu nauczyciela, znalezienia odpowiedniej drogi ich rea-
lizacji” (Plichta, 2020, s. 71).
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