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Rola rodziny w procesie rozwoju czfowieczenstwa
(wybrane zagadnienia)

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem opracowania jest analiza szczegdlnej roli rodziny w rozwoju dziecka,
jego cztowieczenstwa i potrzeb jego rozwoju, uwzgledniajgc prawa cztowieka w tym dziecka oraz
teorie i filozofie prawa.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problemem badawczym jest swoista rola rodziny w pro-
cesie rozwoju czlowieczenstwa. W zakresie przyjetej metodologii zastosowano zatozenia filozo-
fii personalistycznej, filozofii dialogu, praw cztowieka i filozofii odpowiedzialnosci, a takze analize
i krytyke literatury.

PROCES WYWODU: Opracowanie zwraca uwage na trudnosci pojawiajace sie w prawidtowym
wychowaniu dzieci w zwigzku z rozwijajacymi sie¢ mediami, brakiem odpowiedzialnosci i dojrzato-
$ci do petnienia rél rodzicielskich.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Podjete badania wskazujg na konieczno$¢ podnoszenia wiedzy
i umiejetnosci rodzicielskich zaréwno u rodzicow, jak i u 0s6b zamierzajgcych zosta¢ rodzicami
z poszanowaniem podmiotowosci i godnosci osobowej dziecka.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Proponuje sie edukowanie rodzicéw oraz przy-
sztych rodzicdw w zakresie prawidtowych postaw rodzicielskich, budowania relacji osobowej z dzie-
ckiem w celu ksztattowania w nim cztowieczenstwa.

— SLOWA KLUCZE: WYCHOWANIE DZIECI, RELACJA DZIECKA | RODZICA,
ODPOWIEDZIALNOSC RODZICIELSKA

ABSTRACT

The Role of the Family in the Process of Human Development (Selected Issues)

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the study is to analyze the special role of the family in the
development of a child, its humanity and its development needs, taking into account human rights,
including the child’s rights, as well as theories and philosophies of law.

Sugerowane cytowanie: Stadniczenko, J. (2021). Rola rodziny w procesie
rozwoju cztowieczenstwa (wybrane zagadnienia). Horyzonty Wychowania, 20(54),
33-41. DOI: 10.35765/hw.2061.
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THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem is a special role in the
process of human development. In terms of the adopted methodology, the assumptions of the per-
sonalistic philosophy, the philosophy of dialogue, human rights and the philosophy of responsibil-
ity, as well as analysis and criticism of the literature were used.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The study draws attention to the difficulties appearing
in the proper upbringing of children that arise in connection with the developing media, the lack of
responsibility and maturity to fulfill the parental roles.

RESEARCH RESULTS: The research undertaken indicates the need to improve parental knowl-
edge, competences and skills, both in parents and in those who intend to become parents, with
respect for the subjectivity and personal dignity of the child.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: It is proposed to educate par-
ents and future parents in the field of correct parental attitudes, building a personal relationship
with the child in order to shape its humanity.

— KEYWORDS: RAISING CHILDREN, RELATIONSHIP BETWEEN A CHILD
AND A PARENT, PARENTAL RESPONSIBILITY

Rodzina jest sobg, jezeli buduje sie na takich odniesieniach, na wzajem-
nym zaufaniu, na zawierzeniu wzajemnym. Tylko na takim fundamencie
mozna tez budowaé proces wychowania, ktéry stanowi podstawowy cel

rodziny i jej pierwszorzedne zadanie

(Jan Pawet II, 2008, s. 254)

Wstep

Artykut dotyczy instytucji spotecznej, jakg jest rodzina, jej szczegdlnej roli w rozwo-
ju dziecka i jego wychowania, rozumianych na bazie podstawowych praw cziowieka,
w tym praw dziecka i rodziny oraz filozofii dialogu, filozofii odpowiedzialnosci oraz filo-
zofii personalistyczne;.

W rodzinie — Srodowisku wychowawczym — ksztattowane sg podstawowe cechy oso-
bowosci cztowieka. Wychowanie powinno obejmowac wszystkie sfery rozwoju dziecka:
fizyczng, umystowg, emocjonalng i duchowg w réwnym stopniu, a nie tylko jedng, z czym
obecnie czesto sie spotykamy. W rodzinie nierozumiejgcej potrzeb dziecka zostaje za-
burzony jego rozwdj, ktéry powinni wspomagac najpierw rodzice, opiekunowie, pozniej
nauczyciele. Rodzina w swej trosce o harmonijny rozwoj dziecka ma prawo uzyskaé
stosowne wsparcie instytucji, ale bez przejmowania odpowiedzialno$ci rodzicielskiej.

Podjeta problematyka wskazuje na potrzebe interdyscyplinarnego podejscia do ro-
dziny i wychowania oraz uswiadomienie, jak istotne jest uznanie znaczenia prawidto-
wego wychowania dziecka w rodzinie przez dojrzatych i odpowiedzialnych rodzicow.
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Wspotczesnie rodzina jako gtéwne srodowisko wychowawcze wydaje sie zanikac.
Obecnie mozna zauwazy¢, ze to srodki masowego przekazu, seriale, gwiazdy majg
wiekszy wplyw na wychowanie dzieci niz rodzice (Kornas-Biela, 2001).

Jak wynika z obserwacji rodzin w ciggu 15 lat praktyki adwokackiej autorki, obecnie
rodzicom czesto brak odpowiedzialnosci rodzicielskiej i dojrzatosci do petnienia rol ro-
dzicielskich, co przektada sie na wiele spraw sgdowych dotyczgcych ingerencji sadow
we wiadze rodzicielskg. Wiele spraw sadowych (rozwody, separacje, burzliwe spory
o alimenty itp.) wynika z nieprawidtowej komunikacji interpersonalnej, nieprawidtowych
relacji miedzy matzonkami.

Niewatpliwie w naszym kregu kulturowym rodzina jest najwazniejszym srodowiskiem
wychowawczym dla kazdego cziowieka. W niej powinnismy nauczy¢ sie podstawowych
wartosci oraz jak kochaé, przebacza¢, zy¢ w jednosci i zgodzie oraz znajdowac sens
zycia.

Wybrane uwarunkowania rozwoju dziecka w rodzinie

Rodzina pefni liczne spoteczne funkcje i od niej rozpoczyna sie caty skomplikowany
proces przekazywania, przyswajania kultury oraz wartosci spotecznych i indywidual-
nych. Rodzina jest systemem modelowych zachowan spotecznych, jest nauczycielem
rél rodzinnych i pozarodzinnych, jest szkotg spotecznych postaw. Rodzina przesgdza
i decyduje o jakosci catych spoteczenstw. Prawidtowe funkcjonowanie spoteczenstwa
jest $cisle zdeterminowane prawidtowym funkcjonowaniem rodzin (Podgérski, 2008,
s. 126) Prawidtowo funkcjonujgca rodzina pozwala trwa¢ wartosciom uniwersalnym
i najwazniejszym, przez co zachowuje spojnos¢ systemow nie tylko wartosci, ale przede
wszystkim systemow spotecznych.

Wychowanie jest istotnym zadaniem kazdego spoteczenstwa, poniewaz jest czyn-
nikiem postepu spotecznego i dlatego konsekwencjg tego jest powszechne zaintere-
sowanie procesem wychowawczym w dziedzinie wielu nauk (pedagogiki, psychologii,
socjologii czy prawa).

Nalezy podkresli¢, ze wychowanie jest niezbywalnym prawem i obowigzkiem ro-
dzicéw, a dopiero potem wspadlnoty spotecznej. Wychowanie, w ktérym nie wprowadza
sie dzieci i mlodziezy w $wiat wartosci, jest z reguty wychowaniem potowicznym i mato
skutecznym, a nierzadko bezmys$inym i spotecznie szkodliwym. Przede wszystkim nie
przygotowuje ono wystarczajgco do podjecia waznych zyciowych decyzji, zgodnych
z podstawowymi zasadami moralnosci. Wartosci sg filarami, na ktérych opiera sie zycie
spoteczne, osobiste i wspolnotowe (Lobocki, 2003, s. 102-103).

Kryzys wartosci, a w zasadzie nieumiejetnosc¢ ich rozumienia, ktérego jestesmy
Swiadkami i w pewnym stopniu uczestnikami, nie mégt omina¢ takich instytucji spotecz-
nych, jak rodzina, szkota czy Koscidt, a wiec nie pominat autorytetu rodzica, nauczycie-
la, szkoty i Kosciota. Nie ulega watpliwosci, ze liczne zjawiska, ale tez atrybuty wspot-
czesnej cywilizacji, Srodki masowego przekazu, takie jak np. internet, telewizja, radio,
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coraz szybsze poznawanie Swiata przez dzieci i mtodziez, wigksze swobody obyczajo-
we, rozluznienie moralne, oddziatywanie na mtode pokolenie oraz wiele innych $srodo-
wiskowych, czyli pozadomowych czynnikdw nie sprzyjajg kultywowaniu tradycyjnego
autorytetu rodzicielskiego.

Jak stusznie zauwaza E.V. Sullivan, mass media staty sie najpotezniejszym instru-
mentem ksztattowania systemu wartosci. Zycie zaczyna nabieraé charakteru telewi-
zyjnego. Obecnie popularne jest réwniez kreowanie wtasnego Ja i komunikowanie sie
z innymi poprzez portale spotecznosciowe i blogi. Dodwiadczenie zdobyte poprzez kon-
takt z mediami w coraz wigkszym stopniu zastepuje rzeczywiste do$wiadczenia. Nie ma
znaczenia, czy cos$ jest prawdziwe, czy fatszywe — jesli zdarza sie w mass mediach, jest
po prostu wiarygodne. Utracona zostata zdolnosc¢ do rozrézniania ksztattu i jego cienia
(Melosik, 2007, s. 76-77).

Warto zauwazy¢, ze wspotczesne spoteczenstwa charakteryzujg sie ciggltym zry-
waniem i budowaniem nowych wiezi przez ludzi funkcjonujgcych w ramach sieci. Za-
uwazyli to socjolodzy rodziny, ktérzy starajg sie dostosowaé do tego modelu zycia spo-
tecznego definicje ,podstawowej komorki spotecznej’. Normy spoteczne, np. religijne,
obyczajowe, moralne, nie zapewniajg trwato$ci rodziny, nie stabilizujg jej tradycyjnej
formy. Pojawiajg sie obecnie liczne formy alternatywne wobec klasycznej rodziny nu-
klearnej. W nawigzaniu do nich tworzone sg rézne teorie w ramach nauk spotecznych.
Jak zauwaza Tomasz Szlendak, ,spotykamy najczesciej takie oto formy — homorodziny,
samotni rodzice, trwali kohabitanci, rodziny wizytowe i rodziny migrantéw oraz grona
przyjacielskie, rodzinne patchworki (rodziny rekonstruowane po rozwodach)” (Szlendak,
2015, s. 217). Zdaniem socjologéw nie mamy do czynienia z kryzysem, ale ze zmiana-
mi zwigzanymi z przeobrazeniami ekonomicznymi, spotecznymi, kulturowymi, filozofig
zycia, procesem indywidualizacji oraz Zle pojmowang wolnoscig.

Prawidtowo przebiegajgcy proces rozwoju cztowieczenstwa u dziecka dokonuje sie
przede wszystkim w rodzinie i wymaga zaspokojenia jego podstawowych potrzeb, na
bazie ktorych bedzie mogta sie rozwija¢ dojrzata emocjonalno$¢ cztowieka warunkujgca
dziatania prospoteczne. Wymaga rowniez prawidtowych postaw rodzicow, dzieki ktorym
dziecko ksztattuje realny obraz siebie, wiare we wtasne sity, poczucie godnosci, samo-
dzielnos¢, pragnienie tworczosci. Szczegolnie istotne staje sie zaspokojenie potrzeby mi-
tosci i przynaleznosci, bezpieczenstwa, zrozumienia i szacunku. Juz w pierwszych chwi-
lach zycia, w okresie prenatalnym, dziecku towarzyszg uczucia. Z wielu badan wynika,
ze juz w okresie prenatalnym dziecko potrzebuje zyczliwosci i mitosci rodzicow. Staty
bliski kontakt z dzieckiem lezy u podstaw ksztaltowania sie prawidtowej wiezi emocjo-
nalnej. W atmosferze akceptaciji, zyczliwosci wyrasta cztowiek, ktéry potrafi odkrywac
wiasng wartos¢, zaakceptowac siebie i innych.

Zaspokojenie podstawowych potrzeb cziowieka pozwala na ksztattowanie sie po-
trzeb wyZzszych, ktére prowadza ku petni cztowieczenstwa. Dzieki nim cztowiek odczuwa
tesknote za pieknem, doskonatoscia, prawda, za ofiarng mitoscig i odpowiedzialnoscia.
Natomiast prawidtowe postawy rodzicielskie, tzn. akceptacja dziecka, czyli przyjecie
go takim, jakim ono jest, wspotdziatanie z dzieckiem, zaangazowanie w jego sprawy,
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dawanie dziecku rozumnej swobody, dostosowanej do wieku, uznawanie praw dziecka
jako petnoprawnego cztonka rodziny przyczynia sie do prawidtowego rozwoju jego ufno-
Sci, zyczliwosci, checi wspotdziatania, odpowiedzialnosci, do wiary we wiasne sity (Ziem-
ska, 1977). Zauwazenia wymaga rowniez ztozonos¢ relacji miedzy cztonkami rodziny,
ktorzy tworzg sytuacje wychowawcze i wyposazajg w ,podstawowe sensy istotowe dla
dalszego zycia w spoteczenstwie poza wspdlnota rodzinng (...). Dziecko znajduje sie
zawsze w koniecznej relacji do rodziny, jesli nie naturalnej, to zastepczej. Konieczno$¢
ta wpisana jest w nature i obiektywny uktad inklinacji i struktur” (Stadniczenko, 2019,
s. 39-40).

Odpowiedzialnos¢ rodzicow w ksztattowaniu cztowieczenstwa

Wybér roli rodzica jest decyzjg moralng i powinien by¢é wolny, Swiadomy, racjonalny,
odpowiedzialny oraz nastawiony na urzeczywistnianie wartosci etycznych. Cztowiek
podejmujac role rodzica, musi sta¢ sie odpowiedziany juz nie tylko za siebie, ale row-
niez za dziecko.

Odpowiedzialnos$¢ obliguje cztowieka madrego, ktérym powinien by¢ rodzic, do my-
Slenia wedtug wartosci moralnych i do dziatah nastawionych na ich urzeczywistnianie.
Gotowos¢ do ponoszenia i podejmowania odpowiedzialnosci stanowi, jesli nie najwaz-
niejsza, to na pewno bardzo wazng cnote cztlowieka madrego. Kolejnym jego wyrozni-
kiem jest umiejetnosé trafnego wyboru moralnego, warunkowana zasobem wiedzy etycz-
nej i empirycznej. Rezultatem powinno by¢ opracowanie mozliwie najlepszego sposobu
postepowania w danej sytuacji, stuzgcego realizacji wybranych wartosci.

Jak pisze Hans Jonas:

Pierwszym i najogdlniejszym warunkiem odpowiedzialnosci jest moc sprawcza, a wiec to,
ze dziatanie ma wptyw na $wiat; drugim, ze dziatanie takie podlega kontroli jego spraw-
cy; trzecim zas, ze do pewnego stopnia moze on przewidzie¢ jego skutki. Jesli te warunki
konieczne sg spetnione, mozliwa jest ,odpowiedzialnos¢”, ale w dwu dalece odmiennych
sensach: a) odpowiedzialno$¢ jako bycie rozliczanym ,za” swoje czyny, jakie by byty; oraz
b) odpowiedzialnos¢ ,za” okreslone przedmioty, ktdra angazuje sprawce do okreslonych
czynéw wzgledem przedmiotéw. (Prosze zauwazy¢ odmienny zakres owego ,za"!). Pierw-
sza odpowiedzialno$¢ jest pojeciem formalnym, druga tresciowym; wiec gdy mowimy, ze
kto$ jest odpowiedziany za to, co sie wydarzyto (bez intencji chwalenia czy potepienia),
oraz ze kto$ jest osobg odpowiedziang, tzn. respektuje swe obowigzki (co jest pochwatg) —
to naprawde méwimy o dwu réznych sprawach (Jonas, 1996, s. 169).

Dalej Hans Jonas pisze:

(...) odpowiedzialnos¢ jest przede wszystkim odpowiedzialnoscig ludzi za ludzi i to jest ar-
chetyp wszelkiej odpowiedzialnosci. To pokrewienstwo podmiotu i przedmiotu w stosun-
ku do odpowiedzialnosci zaktada, ze cho¢ stosunek sam w sobie i w kazdym poszcze-
golnym przypadku jest jednostronny, to jednak z istoty jest odwracalny i zawiera mozliwg
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wzajemnos¢. Istotnie pod wzgledem rodzaju wzajemnos¢ istnieje zawsze, o ile ja, ktory
jestem odpowiedziany za kogos$, przez to, ze zyje wsrod ludzi, jestem takze przedmiotem
odpowiedzialnosci kogos innego. Wynika to z nieautarkicznosci cztowieka; i tak czy ina-
czej kazdy wpierw do$wiadczyt na sobie co najmniej podstawowej odpowiedzialnosci ce-
chujgcej rodzicielska troske (Jonas, 1996, s. 181).

Hans Jonas podkresla (1996, s. 232 i n.), ze relacja rodzic — dziecko jest ponad-
czasowym archetypem wszelkiej odpowiedzialnosci. Jest to archetyp pod wzgle-
dem genetycznym i typologicznym, lecz réwniez — z powodu jego bezposredniej
oczywistosci — epistemologicznym.

Odpowiedzialno$¢ oznacza moznos¢ i gotowosci cziowieka do ponoszenia konse-
kwencji za skutki swojego postepowania. Roman Ingarden wyrdznia odpowiedzialno$¢
biernie ponoszong i aktywnie podejmowang (Ingarden, 1975, s. 77). Wyrdzniamy rowniez
odpowiedzialno$c¢ formalng, w ktérej miarg odpowiedzialnosci cztowieka jest jego stosu-
nek do wtasciwych mu obowigzkdéw i regut postepowania (Szawarski, 1987, s. 24) oraz
substytucyjna — jest to odpowiedzialno$¢ podejmowana i ponoszona za drugiego cztowie-
ka. Dla wspotczesnego mysliciela francuskiego Emmanuela Lévinasa ,Drugi” to , Twarz”,
ktéra prosi mnie i nakazuje mi ,Nie zabijaj” (Lévinas, 2000, s. 54). Drugi cztowiek — m¢j
blizni, za ktérego jestem odpowiedzialny — to ktos, kto apeluje do mnie o zachowanie
swego istnienia. W relacji odpowiedzialnosci pomiedzy mng a drugim — pomiedzy ,Ja”
i, Ty” —,Ja” jest cztonem silniejszym tej relacji; Drugi natomiast jest jej elementem stab-
szym, wymagajacym troski, zagrozonym w swoim istnieniu (Lévinas, 2000, s. 106).

Odpowiedzialno$¢ znajduje sie u podstaw etycznego dziatania cztowieka, szanujgc
autonomie podmiotu, wskazuje na podstawowe odniesienia, jakimi sg odpowiedzialnosé
za wiasne dziatanie i odpowiedzialnos$¢ za $wiat, co jest szczegdlnie widoczne w dobie
globalizacji. Emmanuel Lévinas w tym kontekscie zauwaza, ze ,odpowiedzialnosc¢ jest
tym, co cigzy na mnie i czego jako cztowiek nie moge odrzucic. Ten cigzar jest najwyz-
szg godnoscig czlowieka” (Lévinas, 1998, 101).

By odpowiedzialno$¢ zrozumiec, trzeba wykroczy¢ poza jej prawng czy moralng
wyktadnie. Wspodtczesnego znaczenia pojecia odpowiedzialnosci nie mozna tez trafnie
uchwyci¢ i oszacowac, nie zagtebiajgc sie w jego filozoficzne zrddta.

Odpowiedzialnos$¢ rodzicielska to pewnego rodzaju zadanie, postawa oraz relacje
rodzicow z dzieckiem, wykonywane z poszanowaniem jego godnosci i praw, zgodnie
z porzgdkiem spoteczno-prawnym. Ma ona na celu troske o dziecko i zaspokajanie jego
potrzeb, przygotowanie do zycia w rodzinie i spoteczenstwie. Jest realizowana w szcze-
golnosci przez wykonywanie obowigzkéw i praw w zakresie pieczy nad osobg i majat-
kiem dziecka, reprezentacji, utrzymywania relacji osobistych, ustalania pochodzenia
dziecka, jego imienia i nazwiska, miejsca pobytu. Odnosi sie odpowiednio do oséb, ktére
na mocy orzeczenia sadu ponoszg wobec dziecka takg odpowiedzialnos¢ jak rodzice.
Z odpowiedzialnoscig wigza sie: powinnos¢ rodzicdw, dialog, wolno$c¢, sprawiedliwosc,
godnos¢ osobowa, prawda, troska, wzajemny szacunek i pomoc.

Odpowiedzialno$¢ nawigzuje do istnienia wartosci i zachodzgcych miedzy nimi
zwigzkow, ktdre sg pierwszym warunkiem idei odpowiedzialnosci. W odpowiedzialnosci
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rodzicielskiej wystepuje kilka aspektéw odpowiedzialnosci: moralny, psychologiczny, pe-
dagogiczny, spoteczny i prawny. Odpowiedzialno$¢ ma wymiar podmiotowy ,za kogos”,
,za cos$”, ,przed kims$ za cos” i ,przed samym sobg za cos$”.

Cztowieczenstwo immamentnie tgczy sie z odpowiedzialnoscig kazdego cztowieka,
zwlaszcza rodzica, wyraza sie miedzy innymi w okreslonych postawach rodzicielskich.
Prawidtowe postawy rodzicielskie wymagajg umiejetnosci emocjonalnego zaangazowa-
nia sie w sprawy drugich oraz autentycznosci i otwartosci w relacjach z innymi. Jest to
umiejetnos¢ unikania w kontaktach z dziec¢mi fatszu, zaklamania, pozoréw i konwenciji.
Tylko w rodzinach o prawidtowych postawach wychowawczych, w atmosferze petnej
rozumnej mitosci mogg wychowywac sie dzieci radosne, kochajgce, majgce poczucie
wiasnej wartosci i godno$ci, a takze zyczliwe i otwarte na potrzeby innych. Rodzice
stajg sie dla dziecka wzorem, z ktérym dziecko szczegdlnie silnie sie utozsamia. Zjawi-
sko to prowadzi do przyjmowania przez dziecko postaw, poglgdow i ideatéw rodzicow.
Identyfikacja z rodzicami sprzyja wiekszemu opanowaniu, zrbwnowazeniu w sferze
osobowosci, wytwarzaniu sie pozytywnych postaw wobec otoczenia. Tylko w zgodnej,
harmonijnie funkcjonujacej rodzinie realizujg sie w petni role ojca, matki i dzieci. W ro-
dzinie zachodzi proces identyfikacji dziecka z wtasna ptcig bedacy istotnym czynnikiem
lezgcym u podstaw rozwoju cztowieczenstwa.

W procesie rozwoju cztowieka jedng z podstawowych rél odgrywa réwniez spéjnosé
uktadu normatywnego. Normy beda petnity funkcje regulujaca ludzkie dziatania, jezeli
zostang odpowiednio przyswojone. Najprostszy sposdb przyswajania normy polega na
jej werbalnym opanowaniu. Taki sposéb poznania norm nie pocigga za sobg konsekwen-
cji podporzadkowania sie im. Aby normy mogty sta¢ sie wymaganiami wewnetrznymi,
muszg zostac¢ zinternalizowane, tzn. musi nastapi¢ przeksztatcenie nakazu zewnetrz-
nego we wiasny (Gotab, 1979). Normy przyjmujg role regulacyjng w dziataniu ludzkim
wtedy, gdy dana osoba zaczyna odczuwac¢ poczucie powinnosci dziatania w okreslony
sposob mimo braku kontroli zewnetrznej, poczucie dumy ze spetnionego obowigzku
w przypadku jej zrealizowania lub niepokoju, gdy kto$ inny, szczegdlnie bliski, narusza
normy, mimo ze jego czyn nie dotyka w zaden sposoéb interesow jednostki (Reykowski,
1979).

Jak stusznie zauwaza Elzbieta Sujak,

(...) wychowanie jest propozycjg pewnej hierarchii wartosci, zbioru zasad postepowania
i niczym innym jak propozycjg. Bolesne pytanie nurtujgce rodzicéw, czy te najbardziej
ukochane prawdy i wartosci zycia zostang przez dziecko przyjete za wiasne, pokochane
i strzezone — tatwiej znajdg uspokajajacg odpowiedz w oczach dziecka i mfodego cztowie-
ka, gdy cate dziecinstwo, caty dramat rozwoju i przyjmowania opieki i wychowania bedzie
rozgrywac sie w atmosferze utrzymanego, zawsze zywego kontaktu uczuciowego (Sujak,
1983, s. 176).

Autorka ta zaznacza w innej ksigzce, ze istnieje powszechne przekonanie, iz dom

rodzinny stanowi dla cztowieka miejsce bezpieczne, spokojne, w ktérym najswobodniej
mozna by¢ sobg, a najblizsi sg praktycznie zobowigzani przyjmowaé dziecko zawsze
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takim, jakie jest. W domu pragniemy odnajdywac pocieszenie, zrozumienie i oparcie.
Trafnie zauwaza réwniez

(...) jezeli rzeczywisto$¢ zycia i rodziny okazuje sie inna, gdy w domu wytwarzajg sie napie-
cia, zale, pretensje, czujemy sie skrzywdzeni, zawiedzeni, pozbawieni czegos, co nam si¢
nalezy. Czasem wtedy rodzi sie pokusa, by opusci¢ ten dom... Wtedy pojawiajg sie nieunik-
nione trudnosci, ktore nie przekreslajgc jego wartosci, wstawiajg wymagania dostosowania
sie i rozwigzywania kolejno pojawiajgcych sie kryzysow i konfliktéw (Sujak, 1978, s. 463).

Podsumowanie

Na ksztattowanie sie osobowosci dziecka majg wptyw najpierw rodzice, przy czym domi-
nuje on zazwyczaj przez wiele lat. Wptyw ten jest rozlegty i oddziatuje na rozwdj funkc;ji
poznawczych dziecka, a pdzniej na jego osiggniecia szkolne, ksztattowanie sie rowno-
wagi uczuciowe;j i dojrzatosci spotecznej, formowanie obrazu samego siebie i stosunek
do siebie oraz do grupy réwieéniczej, a takze na pozniejsze realizowanie rol rodzinnych
(Ziemska, 2009, s. 6).

Odpowiedzialno$¢ rodzicielska ma swaj cel, ktérym jest uksztattowanie cziowieczen-
stwa u dziecka, i konczy sie wraz z uzyskaniem przez dziecko dojrzatosci.

W rodzinie, w ktdrej postawa rodzicow otwarta jest na dialog, dziecko ma szanse na
prawidtowy rozwéj. Bycie z dzieckiem od najmtodszych lat, wchodzenie z nim w dialog
uczy prawidtowych relacji z innymi, przyjecia postawy otwarto$ci i mitosci do rodzicéw
oraz aby mogto ono w przysztosci budowaé swoje relacje z ludzmi oparte na dialo-
gu. Stad koniecznos¢ szerokiej edukacji rodzicow, przygotowania ich do prowadzenia
dialogu wychowawczego we wspotpracy z innymi srodowiskami odpowiedzialnymi za
wychowanie.

Na szczegdlne znaczenie wktadu Emmanuela Lévinasa do pedagogicznej i praw-
niczej dyskusji o wolnosci i odpowiedzialnosci zwraca uwage Stanistaw Stadniczenko
w ksigzce pt. Pedagogika prawa, podkreslajgc, ze cztowiek zostat powotany do bycia
odpowiedzialnym za drugiego i traktowania go jako wytgcznie drugiego podmiotu, wska-
zujac jednoczesnie, ze na kazdym etapie funkcjonowania normy prawnej osoby poczu-
wajgce sie do prawdziwej (a nie tylko formalnej) odpowiedzialnosci za system prawny,
dobro wspdélne i zycie spoteczne nie powinny traci¢ z oczu istoty cziowieczenstwa i naj-
gtebszego sensu ludzkiego zycia (Stadniczenko i Zamelski, 2020, s. 110 n.).

Wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci w rozwoju dziecka powinno utatwi¢ podjecie
rozmowy z dzieckiem, uczenie go rozmowy, by na zasadach dialogu budowa¢ wzajem-
ne relacje, pokonywaé pojawiajgce sie trudnosci i wspolnie dgzy¢ do wytyczonych celéw
W rozwoju cztowieczenstwa. Prowadzenie dialogu jest rzeczywistoscig zakorzeniong
w naturze ludzkiej, a egzystencja ludzka ma charakter dialogiczny.
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