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Godnos¢ dziecka w jezuickiej mysli
pedeutologicznej okresu staropolskiego

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest ukazanie, jaka wizje, koncepcje dziecka, jego godnosci pro-
pagowano w jezuickiej mysli pedeutologiczne;.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, poddano analizie dzieta
czotowych pedagogow jezuickich, ktére byty uzywane w procesie przygotowania zawodowego na-
uczycieli w seminariach nauczycielskich.

PROCES WYWODU: Jezuicki system szkolnictwa zorganizowany zostat na podstawie zasad za-
pisanych w Ratio studiorum — ustawie tworzonej i udoskonalanej przez kilka dziesigcioleci. Regulo-
wata ona prawa i obowigzki wszystkich podmiotéw procesu ksztatcenia i wychowania. Aby zreali-
zowac zatozenia i cele jezuickiej edukacji, potrzebni byli dobrze przygotowani nauczyciele. Zakon,
wychodzac naprzeciw tym potrzebom, podczas Il Kongregacji Generalnej w 1565 roku powotat
do zycia instytucje stuzaca ksztatceniu nauczycieli — rodzaj seminarium nauczycielskiego — pod
nazwg ,Seminarium nostrorum”. W seminariach pracowali wybitni pedagodzy jezuiccy — autorzy
podrecznikdw, ktére byty przedmiotem analizy pod katem propagowanej w nich wizji dziecka, jego
godnosci i miejsca w procesie edukacyjnym.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: Analiza tresci zawartych w dzietach pedagogicznych uzywanych
w procesie przygotowania zawodowego nauczycieli pozwala na odczytanie pozycji dziecka w pro-
cesie ksztatcenia i wychowania w spos6b bezposredni poprzez uznanie jego krolewskiej godnosci
wyrazonej w szacunku do dziecinstwa, jego praw, trosk, mozliwosci rozwojowych, a takze w spos6b
posredni — wyrazony w opisie roli zawodowej nauczyciela, jego misji wobec najmtodszych uczniéw,
w konkretnych wskazaniach metodycznych dla przysztych nauczycieli.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Mysl pedeutologiczna zrekonstruowana na pod-
stawie lektury najwazniejszych dziet staropolskich jezuickich pedagogéw ksztatcgcych nauczycieli
dla szkét jezuickich odzwierciedla 6wczesne myslenie o gtéwnych aktorach procesu edukacyjnego:
uczniach i nauczycielach. Pozwala na odczytanie roli kazdego z nich, a takze ich wzajemnej relacji
w procesie ksztatcenia i wychowania. Centralng pozycje zajmuje w nim uczen, posiada on ,krolew-
skg godnos¢”, nauczyciel za$ pefni funkcje stuzebna, wymagajaca z jednej strony pokory (zasada
dostosowania, indywidualizacji), a z drugiej — wszechstronnego i gruntownego przygotowania
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zawodowego, kidre zaktada posiadanie kompetencji merytorycznych, dydaktycznych, metodolo-
gicznych i osobowosciowych.

— SLOWA KLUCZOWE: DZIECKO, GODNOSC, NAUCZYCIEL, PEDEUTOLOGIA,
JEZUICI,

ABSTRACT

Child’s Dignity in the Jesuit Pedeutological Thought of the Old Polish Period

RESEARCH OBJECTIVE: The objective of this article is to show the vision of a child and his/her
dignity promoted in the Jesuit pedeutological thought.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: In order to answer this question, works of the
greatest Jesuit pedagogues were analysed, as those works were used in the process of educating
teachers in teacher seminaries.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The Jesuit system of education was organised ac-
cording to the principles included in Ratio Studiorum, an act that has been created and improved
for several centuries. The act regulated the rights and obligations of all the subjects taking part in
the process of teaching and upbringing. In order to fulfil the objectives and assumptions of Jesuit
education, well-prepared teachers were needed. To meet those needs, during the Second Gener-
al Congregation of 1565 the Order established an institution for educating teachers. It was a kind
of a teacher seminary called ,Seminarium Nostrorum.” Outstanding Jesuit pedagogues worked in
those seminaries — authors of the textbooks that were analyzed in terms of their vision of the chil-
dren, his/her dignity and place in the educational process.

RESEARCH RESULTS: The analysis of the content of the pedagogical works used in the process
of professional training of teachers allows uncovering the child’s position in the process of educa-
tion and upbringing in a direct way by recognizing his/her royal dignity, expressed in respect for
childhood, his/her rights, concerns, developmental opportunities, and indirectly — expressed in the
description of the teacher’s professional role, his mission towards the youngest students, in spe-
cific methodological guidelines for future teachers.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: The pedeutological thought re-
constructed on the basis of reading the most important works of Old Polish Jesuit educators train-
ing teachers for Jesuit schools reflects of that time thinking about the main actors of the educa-
tional process: students and teachers. It allows reading the role of each of them, as well as their
mutual relationship in the process of education and upbringing. The student has a central position
in it, has “royal dignity,” while the teacher plays a servitude role, which requires from him humility
on the one hand (the principle of adaptation, individualization), and on the other — comprehensive
and thorough professional preparation, which assumes possessing substantive, didactic, method-
ological and personal competences.

— KEYWORDS: CHILD, DIGNITY, TEACHER, PEDEUTOLOGY, JESUITS
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Godno$c dziecka w jezuickiej mysli pedeutologicznej okresu staropolskiego

Pojecie godnosci

Termin ,godnos$¢” uzywany jest w dwoch zasadniczo réznych znaczeniach: jako cecha
wrodzona (ontyczna) i nabyta (kulturowa), na oznaczenie dwdéch typéw godnosci, trady-
cyjnie nazywanych osobowg (bo przynalezng cztowiekowi jako osobie) i osobowosciowa.
Pierwsza przystuguje cztowiekowi wewnetrznie, druga — zewnetrznie. Kiedy filozofowie
(antropolodzy filozoficzni, etycy) méwig o posiadaniu godnosci przez cziowieka, majg
zwykle na mysli jego bytowo (istotowo) wyrézniong pozycje w Swiecie, ktdrg zawdziecza
swej przynaleznosci do (filozoficznie rozumianego) gatunku ludzkiego, czyli dzieki swej
ludzkiej naturze. Godno$¢ osobowa przystuguje wiec kazdemu cztowiekowi i jest war-
toscig bezwzgledng, przyrodzong, uniwersalna, niestopniowalng, niezbywalna, niena-
ruszalng i absolutng. Zmienia sie jedynie nasza $wiadomos¢ istnienia tej godnosci oraz
konkretne wyrazy jej respektowania (Marianski, 2019, s. 5). Ma swojg podstawe w on-
tycznej strukturze cztowieka, dlatego jest niezalezna od kontekstu historycznego i spo-
tecznego. Posiada jg zatem kazdy cztowiek, niezaleznie od przynaleznosci do danego
narodu, klasy, rasy, religii, wyksztatcenia i zawodu. Méwigc o ontycznym wymiarze bycia
czlowiekiem, wskazuje sie, ze zakresowo posiadanie godnosci sprowadza sie do faktu
bycia cztowiekiem, a by¢ cztowiekiem, to by¢ osobg, to mie¢ godnos$¢ i odznaczac sie
godnoscig (Bronk, 2010, s. 85; Anzenbacher, 2006, s. 55).

To teoretyczne ujecie pojecia godnosci osobowej ma swoje implikacje praktyczne,
na co wskazuje Katarzyna Stepien, kiedy pisze, ze godnos$¢ osobowa to

(...) wiasciwos¢ cztowieka wyptywajgca z jego specyficznej struktury bytowej, ujawnia-
jaca sie w aktach rozumnego i wolnego dziatania; bytu osobowego, wskazujgca na jego
szczegolng warto$¢ ontyczng i zwigzang z tym nieredukowalno$¢ do roli srodka (Stepien,
2016, s. 376).

Do tych dwoch aspektéw godnosci, a wiec godnosci osobowej, czyli nieznisz-
czalnej, immanentnej wiasciwosci wrodzonej, oraz godnos$ci osobowosciowej,
czyli nabytych przez cztowieka cech i cnét, ktére Swiadczg o jego prawosci, nalezy dodaé
trzeci aspekt, mianowicie godnos¢ osobista, czyli indywidualne poczucie cztowie-
ka o byciu kims$, kto zajmuje wazng pozycje w spoteczenstwie (de Tchorzewski, 2020,
s. 165).

Godnos$¢ czlowieka wymaga, aby dziatat on w sposéb $wiadomy i wolny. O ile god-
no$c¢ osobowa jest wartoscig wynikajgca z racji bycia osoba, to godnos$¢ osobista (wtasna)
jest wiasciwoscig indywidualng i specyficzng, wiasciwg kazdej jednostce, nadbudowu-
je sie ona poniekad na godnosci osobowej. W przeciwiehstwie do godnosci osobowej
ta godnos¢ podlega zmiennosci historycznej i spotecznej. Jej rozwéj zalezy od aspira-
cji jednostki i jej wrazliwosci na wartosci. Czynnikiem wzmacniajgcym wiasne poczucie
godnosci jest skala wyznawanych wartosci oraz stopien ich akceptacji nie tylko przez
siebie, ale i przez innych. W ujeciu Janusza Marianskiego godnos$¢ osobista jest pewnym
doswiadczeniem wewnetrznym, ktére mozna by okresli¢ jako swoisty element samowie-
dzy. Takie poczucie godnosci ksztattuje sie i ujawnia w relacjach miedzyludzkich i wigze
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sie z odczuciem granic, jakie cztowiek wyznacza sam sobie w interakgiji i jakie wyznacza
partnerowi interakcji (Marianski, 2020, s. 28). Na ten interpersonalny charakter godno-
$ci wskazujg rowniez Zdzistaw Chlewinski i Zbigniew Zaleski. Wedtug tych badaczy

(...) godnos¢ (z tac. dignitas), szczegolna warto$¢ cztowieka jako osoby pozostajacej
w relacjach interpersonalnych (ostatecznie do osoby Boga), uzasadniajgcych i usensow-
niajgcych zycie osobowe, a takze pozytywnie wartosciujgca relacje do wtasnej osoby
i grupy (np. zawodowej, klasowej, narodowej), z ktérymi sie jednostka identyfikuje. Kon-
stytuujgcym komponentem ustosunkowania sie jest samoocena polegajgca na przezy-
waniu swojej wartosci i pozytywnego obrazu, ktéra motywuje do moralnie wartosciowych
zachowan, uodparniania sie na wszelakie formy manipulacji i zniewalania oraz wptywa
na radzenie sobie w sytuacjach trudnych. Godno$¢ zaktada poczucie wewngtrznej wol-
nosci, autodeterminacji (podmiotowosci) i odpowiedzialnosci (Chlewinski i Zaleski, 1989,
kol. 1231-1232).

W kontekscie procesdw edukacyjnych istotne jest rozpatrywanie godnosci ze wzgle-
du na jej funkcje integrujgca przymioty osoby, takie jak: rozumno$¢ — mgdros¢, wolnose,
odpowiedzialnos$¢, twérczosé (por. Chatas, 2021, s. 36). W zwigzku z tym w centrum re-
fleksji pedagogicznej jest godnos¢ osobowa, osobowosciowa i osobista. Jej rozumienie
w tych wszystkich zakresach znaczeniowych implikuje cele i zadania, a takze metody
stosowane w praktyce ksztatcenia i wychowania dziecka.

Godnos¢ dziecka w pedagogice ignacjanskiej

Szkofa jako instytucja edukacyjna jest zobowigzana do tego, aby dzieciom i miodziezy
stworzy¢ warunki do rozwijania ich indywidualnosci, do promowania wtasnego sposobu
myslenia i wartosciowania, do dojrzatego korzystania z wolnosci. Jezuicka szkota okresu
staropolskiego, ufundowana na zatozeniach pedagogiki ignacjanskiej, z racji swego za-
korzenienia w chrzescijanskim systemie wychowania daje wyraz poszanowania godno-
$ci we wszystkich jej wymiarach. Zaangazowanie jezuitdw w rozwoj powierzonych im
chiopcéw zaowocowato stworzeniem sieci seminariow nauczycielskich, w ktérych przy-
gotowywano przysztych nauczycieli do ich pracy dydaktyczno-wychowawczej. O tym,
jak duzg wage przyktadano do ksztatcenia nauczycieli (bo przeciez od jakosci ich pracy
zalezaly postepy ucznidw), Swiadczg prace wybitnych pedagogéw Towarzystwa Jezu-
sowego (Krolikowska, 2019).

Analiza tresci zawartych w dzietach pedagogicznych uzywanych w procesie przygotowa-
nia zawodowego nauczycieli pozwala na odczytanie pozycji dziecka w procesie ksztatcenia
i wychowania w spos6b bezposredni poprzez uznanie jego krélewskiej godnosci wyrazonej
w szacunku do dziecinstwa, jego praw, trosk, mozliwosci rozwojowych, a takze w sposob
posredni, wyrazony w opisie roli zawodowej nauczyciela, jego misji wobec najmtodszych
uczniéw, w konkretnych wskazaniach metodycznych dla przysztych nauczycieli.

Przejawem poszanowania godnosci dziecka w réznych jej wymiarach w jezuickich
szkotach byta zasada dostosowania czy adaptacji. Zostata ona przejeta z Cwiczen
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duchowych zatozyciela zakonu Ignacego z Loyoli. Proces dostosowania ¢wiczeh du-
chowych do rekolektanta zazwyczaj dotyczy trzech pozioméw: dostosowania do oséb,
dostosowania do warunkéw zewnetrznych i dostosowania do tresci éwiczen (Krélikow-
ski, 2015b). Ta zasada znalazta swoje zastosowanie praktyczne w dziatalnosci eduka-
cyjnej zakonu.

Metoda nauczania przyjeta przez Towarzystwo opiera sie gtéwnie na rozpoznaniu
mozliwosci, potencjatu kazdego ucznia, a takze wszelkich wplywow, jakim on podlega
w trakcie swojego rozwoju. Zatem punktem wyjscia w procesie ksztatcenia jest diagnoza,
ktéra jednoczesnie stanowi podstawe adaptacji metod nauczania. Nauczyciel musi przede
wszystkim uwzgledni¢ caty zespét czynnikdw psychologicznych osoby, ktdrg ma ksztatcié.

Antonio Possevino, autor stynnego dzieta Biblioteca selecta, ktdre zawiera bardzo
wazny rozdziat De cultura ingeniorum, twierdzit, ze jedng z rzeczy, ktére sg przyczy-
ng btedéw w procesie ksztatcenia intelektualnego, jest nieznajomos¢ tego, co kazdy
uczen moze wnies¢ do procesu uczenia sie, czyli nieznajomosé jego potencjatu. Dlate-
go Possevino moéwi o roznych talentach (de varietate ingeniorum), nastepnie o koniecz-
nosci i sposobie poznania kazdego z uczniéw (de necessitate ac ratione singula perno-
scendi agemus), wreszcie 0 sposobie wyodrebnienia rodzaju kultury, ktory odpowiada
kazdemu (ud deinceps quae cuique cultio ad hibenda sit ordine dicatur) (Charmot, 1951,
s. 182)". Te twierdzenia Possevina nie sg odosobnione. Mozna je znalez¢ u wszystkich
pedagogdéw Towarzystwa?, a takze w wazniejszych dokumentach zakonnych, takich jak
Konstytucje czy Ratio studiorum.

Jezuici juz w XVI wieku mieli Swiadomos$¢ tego, co we wspéitczesnej pedagogice jest
oczywistoscig: dzieci sg ré6zne, konieczne jest ich poznanie, aby dostosowac¢ oddziatywa-
nia edukacyjne do ich potrzeb i mozliwosci. Jezuici stosowali zawsze te zasade adapta-
cji w ksztatceniu i wychowaniu, uznajac jg za istotng. Uwazali, ze najwiekszym btedem
w pracy edukacyjnej jest poszukiwanie wtasnej chwaty nauczyciela. Wierzyli bowiem,
ze nauczanie jest stuzbg. Przynosi dobre efekty tylko wtedy, gdy jest nieustannie do-
stosowywane do mozliwosci asymilaciji, jakie posiada uczen. Niestrawna wiedza czyni
wigcej szkody niz inteligentne lenistwo (Charmot, 1951, s. 190).

Ignacy Loyola odwraca role w procesie nauczania: zasadnicza rola przypada ucznio-
wi, natomiast nauczyciel dziata jako osoba z ,drugiego rzedu”, siedzgca za uczniem, aby

" Possevino moze by¢ $miato uznany za prekursora nowozytnej pedagogiki, zalecajgcego me-
todyczne badania charakteréw indywidualnych, ktére pozwolg na ukierunkowanie dziecka w jego
indywidualnym rozwoju.

2 Na przyktad Franciszek Sacchini uzywa analogii do orkiestry: trzeba kierowa¢ kazdym ucz-
niem tak jak kazdym instrumentem w orkiestrze, bo kazdy ma swojg partie, swojg melodie, swoje
brzmienie. Nie mogg wiec wszystkie dzieci by¢ ksztatcone w jeden sposéb. Nauczyciel powinien
sie zatroszczy¢ o wszystkich i dostosowac odpowiednio do kazdego (Sacchini, 1625, rozdz. 5,
s. 37). Podobnie Jézef de Jouvancy pisze, ze nauczyciel bedzie sie starat pozna¢ nature kazdego
ucznia, aby méc go traktowac zgodnie z jego zaletami i wadami oraz prowadzi¢ go wedtug jego
upodoban. Kiedy z nim rozmawia, niech stara sie pozna¢ jego charakter, aby dostosowac¢ do niego
to, co ma powiedzie¢ (Jouvancy, 1703, s. 83).
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poméc uczniowi — aktorowi pierwszego planu — dokonywac postepéw w jego osobistym
rozwoju. Nauczyciel powinien zatem pozostawac¢ w catkowitej stuzbie ucznia®. W semina-
riach nauczycielskich prowadzonych przez zakon przekonywano przygotowujgcych sie do
tej roli jezuitow, ze ,edukacja dzieci jest rzeczg tylez pozyteczng, co wielkg. Bo faktycznie,
czy istnieje dobro bardziej potrzebne, ktére miatoby wieksze znaczenie, ktére trwatoby
diuzej i ktore rodzitoby mniej klopotdw i mniej niebezpieczenstw?” (Jouvancy, 1703, s. 132).

Pierwsze pedagogiczne dzieto wydane przez zakon jezuitow pt. Christiani pueri insti-
tutio* autorstwa Juana Bonifacio pozwala uchwyci¢ pozycje dziecka w procesie ksztatce-
nia i wychowania w kontekscie roli zawodowej nauczyciela jezuickiej szkoty. W jednym
z jego rozdziatéw, De praeclara pueritia, novaeque aetatis defensione, autor wygtasza
pochwate mtodosci i jej pieknych przywilejow. Bonifacio przekonuje, ze jezuita jest ojcem
i zawsze pozostaje mtody duchem i sercem. Zapomina o swoim dobru. Jest to podstawo-
wy warunek, aby moc zrozumie¢ dzieci. Zrozumienie dzieci jest z kolei warunkiem
dobrego ksztatcenia. Poznanie i zrozumienie dziecka wigza sie z koniecznoscig posia-
dania jednego z najbardziej niezbednych talentéw, znaku rozpoznawczego powotania
nauczyciela i gwaranta jego sukcesu — talentu psychologicznego. Jego przejawem jest
takt, roztropnos¢, tagodnosc¢ — cechy, ktére gwarantujg poszanowanie godnosci mto-
dego ucznia. Dzieto Juana Bonifacio jest przyktadem dowartosciowania i szacunku dla
dziecinstwa. Jesli dzi$ méwimy, ze az do XX wieku w procesie nauczania i wychowa-
nia ignorowano dziecko i dziecinstwo, to Bonifacio i jego dzieto sg tego zaprzeczeniem.
Dobra edukacja, w przekonaniu Juana Bonifacio, wymaga spetnienia podstawowego
warunku, jakim jest dobdr dobrych i wyksztatconych nauczycieli. Dobry nauczyciel to
taki, ktory spetnia trzy kryteria: jest tagodny wobec ucznia, uczciwy i cechuje sie erudy-
cja. Ten, kto naprawde chce by¢ uznanym nauczycielem, powinien naucza¢ mtodego
cztowieka nauk humanistycznych i cnotliwego zycia. Dlatego nauczyciele sami powin-
ni by¢ uczciwi i uczeni. To sg podstawy, na ktérych opiera sie chrze$cijanska edukacja
(Vergara Ciordia, 2012, s. 88).

Ta dialektyka ksztatcenia humanistycznego i wychowania moralnego byta charak-
terystyczna dla mysli pedagogicznej okresu staropolskiego (Zotgdz-Strzelczyk, 2002,
s. 98). Do artes ad humanitatem et virtutem Erazma z Rotterdamu odwotywali sie z gte-
bokim przekonaniem wszyscy mysliciele i pisarze tej epoki, co oznacza, ze humanizm
Renesansu chciat wywrze¢ swe pietno na edukac;ji (Delgado, 2002, s. 68-69). Do tego
modelu edukacji odwotato sie réwniez szkolnictwo jezuickie. Jezuici prébowali wywieraé
wptyw na swoich ucznidw bardziej wkasnym przyktadem niz przekazywanym stowem.

3 O tym stuzebnym wymiarze pracy nauczycieli méwi reguta 50 (Reguty wspdlne dla nauczycieli
klas nizszych): ,Niech [...] bedzie nauczyciel we wszystkim, dzieki tasce Bozej, uwazny i staranny,
przydatny studentom tak w wyktadach, jak gorliwy we wszystkich innych éwiczeniach jezykowych.
Nikogo niech nie lekcewazy, niech ma na wzgledzie zaréwno ubogich, jak i bogatych, niech dba
o postepy kazdego ze swych podopiecznych” (Ratio studiorum, 2000, s. 90).

4 Pierwsze wydanie: Christiani pueri institutio, adolescentiaeque perfugium: ad gymnasia eius-
dem Societatis, Matias Gast, Salamanca 1575. Byta to pierwsza europejska ksigzka wydana w Chi-
nach (por. Vergara Ciordia, 2012, s. 83; Alves Dias, 2014, s. 84-88).
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Nauczyciele jezuiccy przypominali sobie nawzajem, jak wazne jest pokochanie uczniéw
i jak najlepsze ich poznanie. Za kazdym razem, kiedy udawato sie zblizy¢ do tego ideatu,
szkota osiggata sukces.

Idee Jana Bonifacio podjeli i propagowali inni pedagodzy Towarzystwa: Franciszek
Sacchini, Jézef de Jouvancy czy polski jezuita Stefan Sczaniecki. Franciszek Sacchini,
znajgc rzeczywistos$¢ szkolng i problemy nauczycieli, zredagowat dwie instrukcje dla jezu-
ickich nauczycieli. Sg to dwa podstawowe dzieta, ktére umozliwiajg poznanie i zrozumie-
nie pedagogiki jezuickiej. Stanowig takze przyktad zdecydowanego wptywu humanizmu
na szkoty europejskie w ciggu kilku stuleci. Obydwa teksty zawierajg gtebokie i czasem
ostre uwagi na temat intelektualnej i moralnej formaciji chrze$cijanina. Mowa tutaj o dwéch
waznych dzietach, wiefnczgcych zycie i dziatalno$¢ pedagogiczng Franciszka Sacchinie-
go: Paraenesis ad magistros scholarum inferiorum Societatis lesu (1625) i Protrepticon
ad magistros scholarum inferiorum Societatis lesu (1625)5. Poradnik (paraenesis) i napo-
mnienia (protrepticon) adresowane byty do profesoréw klas nizszych. Dzieta Sacchiniego
stanowig swego rodzaju dyptyk, dwie czesci, w ktorych gtosit pochwate nauczyciela oraz
jego wielkg godnosc¢. Wychowawca w jego ujeciu odgrywa role raczej filozofa i teologa niz
gramatyka. Kariera nauczyciela jest chwalebna, godna szacunku tym bardziej, ze reali-
zowana nieodptatnie. Wszystko, co darmowe, jest szlachetne. Poswiecenie sie edukacji
dzieci powinno by¢ wielkg radoscig i duma. Dzieto Sacchiniego ma szczegding warto$c
nie tylko z racji autorytetu osobistego autora jako cztowieka i doskonatego pisarza, ale
takze dlatego, ze jego tekst byt powtarzany prawie dostownie przez autoréw wywodzg-
cych sie ze wszystkich pokolen jezuitéw. Zasieg jego oddziatywania byt zatem ogromny.
Jézef de Jouvancy, ktérego stawa siegata o wiele dalej, zapozyczyt od niego idee i wy-
razenia, ktérymi pod koniec XVII wieku wzbogacit swojag Ratio discendi et docendi.

Pierwsza czes$¢ dzieta Sacchiniego Paraenesis ad magistros scholarum inferiorum
Societatis lesu (1625) podkresla godnosc¢ i znaczenie misji nauczycielskiej. Druga czesé
wskazuje natomiast na skutecznos¢ i uzytecznos¢ urzedu nauczycielskiego. Uzytecznosé
to stowo klucz (De utilitate puerilis institutionis). W 21 rozdziatach Sacchini dowartoscio-
wuje site wychowania, ktére ,jest zrédlem prawie wszystkich débr ludzkich” (Charmot,
1951, s. 49). Opisuje uroki i nieszczescia dziecinstwa, skarby, jakie ma ono w sobie, oraz
zagrazajgce mu ze wzgledu na jego stabos¢ niebezpieczenstwa i jednoczesnie go broni.
Protrepticon ad magistros scholarum inferiorum Societatis lesu ma wymiar bardziej dy-
daktyczny i definiuje powinnosci nauczyciela nizszych szkét Towarzystwa, traktuje o misji
nauczyciela, o narzedziach, dzieki ktérym bedzie mégt wypetnia¢ on swoje obowiagzki,
o szacunku dla klasy, sposobach zainteresowania dzieci naukg, metodach promowania
postepdw w uczeniu sie, éwiczeniu pamieci, zachecaniu do uczenia sie greki, nagrodach,
karach, naganach, o prowadzeniu chrzes$cijanskiej katechezy, kulturze bycia, przyczynia-
niu sie do wzrostu poboznosci uczniéw przez wiasng modlitwe, pomocy uczniom przez

5 Oba teksty wydane w oficynie Giacoma Mascardiego (Romae 1625). Pierwsze ich ttumacze-
nie opublikowano w jezyku niemieckim pod koniec XIX wieku. W 2017 roku ukazato sie drugie ttu-
maczenie, w jezyku hiszpanskim (Sacchini, 2017). Jest to wydanie dwujezyczne.
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przyktad, wspieraniu aktywnos$ci wiasnej uczniéw, stosunku do kolegéw nauczycieli,
wreszcie o postepowaniu wobec eksternéw (uczniéw spoza zakonu).

Podobnie jak Sacchini, takze Jozef de Jouvancy doceniat misje nauczycielska i prze-
konywat nauczycieli, ze ich praca przynosi wiecej korzysci im samym niz ich uczniom.
Ta korzys¢ polega na tym, ze wymaga od nauczyciela praktykowania w zyciu codzien-
nym mito$ci i pokory — dwéch najwigkszych cnété. Liczne zrodia wskazuja, ze zasadni-
czg racjg, dla ktdrej tak wielu jezuitow oddawato sie dzietu edukaciji, byty wtasnie pokora
i mitos¢ (Konstytucje, 2001, s. 170). Te dwie cnoty mogty sie spotka¢ w sposob najpet-
niejszy w kolegiach, w klasach, w nauczaniu i wychowaniu tych najmniejszych z dzieci
Chrystusa (Charmot, 1951, s. 71). Co za$ dotyczy pokory, ¢wiczono sie w niej w procesie
wychowania nieustannie, poniewaz nauczyciel, wychowawca musiat sie dostosowywac¢ do
poziomu ucznia’. Francuski jezuita Jézef de Jouvancy napisat rodzaj instrukcji metodycz-
nej pt. De ratione discendi et docendi (1692), ktérej celem bylo wzmocnienie rangi studiow
klasycznych w szkofach jezuickich. W przedmowie do francuskiego ttumaczenia dzieta
wydawca pisze, ze w odniesieniu do nauczycieli tacinski traktat de Jouvancy’ego jest

(-..) koniecznym uzupetnieniem stynnej Ratio atque institutio studiorum Societatis Jesu.
Zaleca profesorom ksztatcgcym nauczycieli: przygotowujcie nauczycieli wyksztatconych
i przestrzegajgcych dobrych obyczajéw, wprowadzajcie ich, tak jak proponuje Jouvancy, do
najlepszych metod uczenia si¢ i nauczania, a przygotujecie dobrych uczniéw. Traktat De
ratione discendi et docendi zawiera dobre i rozsgdne spostrzezenia dotyczgce nauczycieli
i uczniéw, tego, kim oni sg (Jouvancy, 1892).

Jouvancy pisat w nim m.in.:

Niech nauczyciel bedzie przekonany, ze kazdy uczen, ktérego ma pod opiekg w klasie,
jest z pewnoscig dzieckiem, jesli chodzi o wiek, ale w gruncie rzeczy posiada krolewska
godno$¢. W tych matych ciatach kryje sie dusza, ktéra nosi cechy swojego boskiego po-
chodzenia, slady niebieskiego pokrewienstwa, a w jego zytach ptynie krew Chrystusa (...).
[Nauczyciel pJowinien zatem wykonywa¢ swojg wychowawczg misje nie tylko z radoscia,
ale ze Swietg ambicjg (za: Charmot, 1951, s. 68).

W XVII wieku szkolnictwo jezuickie w Polsce zaczeto doswiadczaé kryzysu, kto-
rego zrodtem byt w duzym stopniu upadek nauczycielstwa®. Na poczatku XVIII wieku,

6 ,Quia versatur eius labor in quotidiana maximarum exercitatione virtutum, humilitatis et cari-
tatis” (J. de Jouvancy, 1692, cz. 2, rozdz. 3, art. 3).

" Kategoria ,dostosowania” jest jedna z idei przewodnich wszystkich wazniejszych jezuickich
dokumentéw pedagogicznych na czele z Ratio studiorum, przypominang przez wielkich pedago-
gow Towarzystwa Jezusowego. Ma ono swoje zrédio w Cwiczeniach duchowych $w. Ignacego,
w ktérych nalezy szuka¢ genezy pedagogicznej dziatalnosci zakonu. Szczegoélnie w Adnotacjach
nr 4, 17, 18-20 do Cwiczeri duchowych jest mowa o dostosowaniu i jego uzasadnieniu (Krélikow-
ski, 2018, s. 107, 178 nn, 250 nn.).

8 W okresie upadku szkét jezuickich zawodem nauczycielskim w klasach nizszych zacze-
to pogardzaé¢, traktujgc go jako nieprzyjemng probe. Skutkowato to nierzetelnym wypetnianiem

42



Godno$c dziecka w jezuickiej mysli pedeutologicznej okresu staropolskiego

w okresie stopniowego odradzania sie szkot jezuickich, polski jezuita Stefan Sczanie-
cki opublikowat podrecznik pedagogiki: Professio circa puerorum in virtute sapientia et
politie institutionem seu ars docendi religiose, utiliter, honeste, professoribus Societa-
tis Jesu provinciae Polonae a P. Stephano Szczaniecki S.J. proposita (Calissii 1715)°.
Stefan Sczaniecki juz na wstepie swojego podrecznika pedagogiki podkreslat godnosé
zawodu nauczyciela:

Zaiste (...) jest to rzecz najwazniejsza w swym rodzaju — by¢ profesorem i nauczycielem
w szkole; nie z przypadku lub dla zaptaty, ale za darmo, z czystego zamitowania i na mocy
Slubowanej profesji zakonnej (Kochanowicz, 2001, s. 31).

W pierwszym rozdziale Sczaniecki pisze o formacji duchowej kandydatéw na nauczy-
cieli, rozdziat drugi po$wiecony jest formacji naukowej, intelektualnej, natomiast w trze-
cim rozdziale mowa jest o sposobie zachowania sie, postepowania dobrego nauczyciela.
W takim podejsciu ujawnia sie wiedza pedagogiczna Sczanieckiego. Dobry nauczyciel
szkoty jezuickiej powinien by¢ dojrzaty duchowo, intelektualnie, metodycznie i dydak-
tycznie. Nauczyciel powinien by¢é wzorem osobowym. Tylko wéwczas bedzie mozliwe
jego oddziatywanie na ucznia. Nauczyciel powinien by¢ rowniez ekspertem w zakresie
nauczanego przedmiotu, aby byt w stanie pokierowac uczniem w jego osobistej drodze
rozwoju, wreszcie powinien opanowac metody pracy z uczniem, naby¢ sprawnosci me-
todycznych, dzieki ktérym pomoze uczniom w efektywnym uczeniu sie.

Bardziej niz tysigckro¢ bylibysmy biednymi nauczycielami, pozatowania godnymi i najnie-
szczesliwszymi wsrdd najgorszych zarzadcow szkét, gdybysmy wiecej lub tyle samo wysitku
poswiecali na zdobycie wiedzy dla siebie samych i dla naszych ucznidw, ile na prace nad
wiasnym sumieniem i nad sumieniem uczniéw. Gdybysmy tyle samo sit wkiadali w postep
W nauce, ile w zyciu wewnetrznym, tyle na jezyk tacinski, ile (a nie tysigckro¢ wiecej!) na
poboznos¢ (Kochanowicz, 2001, s. 43).

Najwazniejsze w edukowaniu nauczycieli byto zatem ksztattowanie ich w cnocie,
w dobrych obyczajach. Dzieki takiemu podejsciu mogli oni budowa¢ swoj autorytet oso-
bowy, a tym samym oddziatywaé na wychowankéw nie tylko stowem, ale przede wszyst-
kim przyktadem. To oddziatywanie powinno uwzglednia¢ wyjgtkowos¢, indywidualnosé
kazdego ucznia. Jest bardzo niebezpieczne, zdaniem Ignacego, prowadzi¢ wszystkich
do doskonatosci i wiedzy tg samg drogg (Selectae S.P. Ignatii Sententiae, 1948, nr 8).
Nauczyciel ma $wiadomos$¢, ze winien przekaza¢ wszystkim uczniom te samg wiedze.
Jest to warunek realizowania edukacji w grupie. Jednoczesnie wie réwniez, ze jego
uczniowie w rézny sposob przyswajajg te wiedze, dlatego musi kierowa¢ praca kazde-
go z podopiecznych w taki sposéb, jakby pracowat tylko z jednym uczniem. Te zasady

obowigzkow, a w konsekwencji prowadzito do ugruntowania si¢ metody pamigciowej. Takie po-
stawy byty surowo potepiane i karcone przez przetozonych (por. Bednarski, 1933, s. 181-182).

¢ Jego edycje w ttumaczeniu polskim przygotowat Jerzy Kochanowicz (2001).
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indywidualizacji ksztatcenia i adaptacji do mozliwosci ucznia zostaty zawarte w Ratio
studiorum i pozostajg w zgodzie ze sztukg dawania ¢wiczen duchowych. Dziesie¢ pierw-
szych rozdziatéw Dyrektoriéw do Cwiczeri duchowych® jest $wiadectwem takiego wtas-
nie podejscia. Zastosowane do edukacji, uwypuklajg zasade pedagogiczng, ze najwaz-
niejszg rolg nauczyciela nie jest nauczanie, lecz spowodowanie, aby uczen zrobit postep
w odkrywaniu prawdy. Wysitek nauczyciela powinien skupic sie najpierw na nim samym,
aby nabrat osobistego doswiadczenia pracy (Dyrektorium, rozdz. V), nastepnie na psy-
chologii ucznia, aby mégt dostosowaé metody do indywidualnych temperamentéw i do
wszystkich uwarunkowan indywidualnych rozwoju (Dyrektorium, rozdz. |-X, a zwlasz-
cza IX), wreszcie na aktywnosci wtasnej uczniéw tak, aby kazdy osobiscie odkrywat
prawde z odwagg i madroscig (Dyrektorium, rozdz. |-X, a zwlaszcza Il i 1ll) (Charmot,
1951, s. 146-151).

W jednym z podrecznikow metodycznych dla nauczyciela, wykorzystywanych we
wszystkich prowincjach zakonu, zawarte sg wskazania dla nauczyciela, jak zyskac¢ sza-
cunek i autorytet u uczniéw. Nauczyciel bedzie lubiany i szanowany, jesli uczniowie

(...) beda widzie¢, ze pragnie ich postepu, ze jest umiarkowany i panuje nad gniewem, ze
nie jest podejrzliwy i tatwowierny, [ze jest] tagodny i ludzki prywatnie, a na serio postepujacy
i powazny publicznie, [ze] bedzie pokazywat rowne usposobienie i konsekwencje w poste-
powaniu, jednakowg dla wszystkich sprawiedliwos$¢, [ze] dla Zzadnego nie bedzie bardziej
zyczliwy i z nikim nad miare poufaty. Winien by¢ powsciagliwy w karaniu, powodujac sie
w nim nie nienawiscia, ale jedynie mitoscig i wtedy, gdy jest to absolutnie konieczne; dla-
tego nalezy chetnie korzysta¢ z okazji do podarowania lub zmniejszenia kary. (...) Mito$¢
uczniéw zdobedzie sobie rowniez nauczyciel przez troske o wszystko, co ich dotyczy, o ich
zdrowie, stawe, wyksztatcenie, poboznos¢, a nawet rézne wygody. Niech pomaga stabym,
odwiedza chorych, broni opuszczonych, niech dla wszystkich, a zwtaszcza dla nowo przy-
bytych i ubogich bedzie troskliwym ojcem i kochajgcg matka. (...) Niech bedzie sumien-
ny w wymaganiach stawianych uczniom, ale bez meczacej surowosci. Niech nie wymaga
wszystkiego od wszystkich; nalezy pochwali¢ wysitki, gdy nie mozna pochwali¢ wynikéw
(Jouvancy, 1703, s. 126-124).

Niezbednym elementem budowania autorytetu nauczycielskiego, a zarazem prze-
jawem szacunku dla dziecka, jest punktualnos¢ (ut punctualitatem scrupulosissime
observet). Stefan Sczaniecki w swoim podreczniku pedagogicznym przypomina na-
uczycielom, ze lekcje powinny by¢ prowadzone do konca, nie tracgc nawet ostatniego
kwadransa na czczg gadanine (Kochanowicz, 2001, s. 99).

Szkoly jezuickie ksztatcity ucznidw reprezentujgcych rézne stany. Ratio studiorum
mocno akcentowato obowigzek traktowania wszystkich uczniéw z nalezytym szacun-
kiem. Troske o praktyczng realizacje tego wymagania wida¢ w specjalnej regule prefekta

0 Directorium in exercitia spiritualia B.P.N. Ignatii, in Collegio Romano eiusdem Societatis,
Romae 1615. Jest to dokument dotyczacy sposobu udzielania ¢wiczen duchowych. Wskazano
w nim, w jaki sposdb nalezy interpretowaé Cwiczenia i jak majg byé one praktykowane (por. Kré-
likowski, 2015a).
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klas nizszych, ktéra zakazywata nauczycielowi wystugiwania sie uczniami (nawet tymi
wywodzacymi sie ze stanu plebejskiego) w zatatwianiu swoich prywatnych spraw ™.

Mys| pedeutologiczna zrekonstruowana na podstawie lektury najwazniejszych dziet
staropolskich jezuickich pedagogéw ksztatcgcych nauczycieli dla szkét jezuickich od-
zwierciedla éwczesne myslenie o gtdwnych aktorach procesu edukacyjnego: uczniach
i nauczycielach. Pozwala na odczytanie roli kazdego z nich, a takze ich wzajemnej re-
lacji w procesie ksztatcenia i wychowania. Centralng pozycje zajmuje w nim uczen, po-
siada on ,krolewska godnos$¢”, nauczyciel zas petni role stuzebng, wymagajaca z jedne;j
strony pokory (zasada dostosowania, indywidualizacji), a z drugiej — wszechstronnego
i gruntownego przygotowania zawodowego, ktdre zaktada posiadanie kompetencji me-
rytorycznych, dydaktycznych, metodologicznych i osobowosciowych.
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