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Koncepcja teatru jezuickiego i jego znaczenie
w procesie socjalizacji mtodziezy szkolnej

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem niniejszego opracowania jest oméwienie funkgji, jaka petni teatr jezuicki
w procesie socjalizacji mtodziezy szkolnej.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Gtéwny problem badawczy dotyczy odpowiedzi na pyta-
nie: jakie warunki musza by¢ spetnione, aby teatr jezuicki mogt by¢ skutecznym narzedziem pro-
cesu socjalizacji mtodziezy szkolnej. W artykule zastosowano metode analityczno-syntetyczng
literatury przedmiotu.

PROCES WYWODU: Artykut jest skonstruowany w nastepujacy sposéb: Na wstepie ukazano naj-
wazniejsze cechy koncepciji teatru jezuickiego. Nastepnie zarysowano ramy teoretyczne, w jakich
analizowane s3 procesy socjalizacji w $wietle nauk spotecznych, co wreszcie pozwolito na okresle-
nie najwazniejszych wyzwan stajgcych przed szkolnictwem jezuickim w kontek$cie wykorzystania
funkcji socjalizacyjnej dziatalno$ci teatralne;.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEUJ: Z przedstawionych rozwazan wynika, ze jest mozliwe wiagcze-
nie dziatalnosci teatralnej jako skutecznego narzedzia socjalizacji mtodziezy w szkotach jezuickich.
Co wiecej, wydaje sie, ze jezuicki model edukacji stanowi adekwatng odpowiedz na zmiany spo-
wodowane procesami globalizaciji.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Whnioski, jakie wynikajg z przedstawionych analiz,
wskazujg przede wszystkim na komplementarnos$¢ procesu edukacii i socjalizacji realizowanej po-
przez wykorzystanie narzedzia, jakim jest teatr jezuicki. Tozsamo$¢ jezuickiego szkolnictwa wynika
w duzym stopniu z przyjecia catosciowej wizji osoby i integralnego modelu formaciji. To potgcznie
edukacji z dziatalnoscig teatralng wydaje sie trafng recepta na aktualne wyzwania procesu socja-
lizacji mtodziezy szkolne;j.
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ABSTRACT

The Concept of the Jesuit Theater and its Importance in the Process of Socialization
of School Youth

RESEARCH OBJECTIVE: The purpose of this study is to discuss the function that Jesuit theater
plays in the socialization process of school children.

RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The main research problem concerns the answer to
the question: what conditions must be fulfilled for the Jesuit theater to be an effective tool in the
process of socialization of schoolchildren. The analytical-synthetic method of the literature on the
subject was used in this paper.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article is structured as follows. In the beginning, the
most important features of the Jesuit theater concept are shown. Then, the theoretical framework,
in which socialization processes are analyzed in the light of the social sciences, was outlined, what
finally enabled to identify the most important challenges facing Jesuit education in the context of
exploiting the socialization function of theatrical activities.

RESEARCH RESULTS: The presented considerations lead to conclusion that it is possible to in-
corporate the theatrical activity as an effective tool for the socialization of the youth in Jesuit schools.
Moreover, the Jesuit model of education seems to be an adequate response to the changes caused
by the processes of globalization.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The conclusions that arise
from the presented analyses indicate, first of all, the complementarity of the process of education
and socialization realized through the use of the tool that is the Jesuit theater. The identity of Jesuit
education stems to a great extent from the adoption of a holistic vision of the person and an inte-
gral model of formation. This combination of education and theatrical activity seems to be the right
recipe for the current challenges of the process of socialization of school children.

— KEYWORDS: JESUIT THEATER, JESUIT EDUCATION, SOCIALIZATION,
IGNATIAN PEDAGOGY, SOCIAL ACTOR

Wstep

Teatr narodzit sie w Grecji w VI w. a.Ch. z ideg przedstawiania wyobrazen o rzeczywi-
stosci przede wszystkim za pomocg mitdw. Spoteczenstwa na przestrzeni wiekéw ko-
rzystaty z teatru dzieki swym zdolnosciom wyobrazeniowym. Kreatywnos¢ jest istotnym
elementem czlowieczenstwa i na tej podstawie mozna przyjac teze, ze teatr stanowi
istotne narzedzie komunikacji spotecznej.

Charakterystycznym elementem tego rodzaju komunikacji jest fakt, ze dokonuje
sie ona przede wszystkim poprzez zmysty, ktére odgrywajg kluczowa role w tworzeniu
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przestrzeni migdzy nadawcg a odbiorca (Filipiak, 2012). To wtasnie tworczy pierwiastek,
ktory wytania sie z teatru, wzbogaca kulture danej zbiorowosci, a na jej podstawie mozna
projektowac przyszly potencjat tego spoteczenstwa. Uwzgledniajac specyfike tworczo-
Sci teatralnej, mozna takze wskazac na jej skuteczno$¢ w procesie socjalizacji.

Teatr jezuicki

Towarzystwo Jezusowe (jezuici), zostato oficjalnie zatwierdzone w 1540 r. przez papieza
Pawta Ill. Dewizg zakonu od poczatku byty stowa Ad maiorem Dei gloriam (,Na wiekszg
chwate Bozg”). Konstytucje zakonu wyraznie okreslajg tres¢ tego celu jako przyczynia-
nie sie do doskonalenia oséb. To okreslenie odnosi sie takze do solidnej formacji kultu-
rowej, poniewaz jezuici od poczgtku swojego powstania stawiali na gruntowng formacje
humanistyczng, ukierunkowang na ich apostolskie projekty. Jesli dziS mozemy moéwié
o teatrze jezuickim, to wiasnie dlatego, ze jezuici podjeli sie¢ zadania edukacji publicznej
i rozumieli jg w sposéb szeroki (Arrupe, 1981).

W poczatkowych okresach rozwoju szkolnictwa jezuickiego dziatalno$¢ teatralna byta
proponowana przede wszystkim jako cenna pomoc w nauczaniu literatury tacinskiej. Kie-
runek studiow humanistycznych i retoryki byt gtdwnie skoncentrowany na wyposazenie
ucznidéw w umiejetnos¢ wypowiedzi ustnej i pisemnej w jezyku tacinskim, opierajgc sie
na lekturze autoréw starozytnych. Ta praktyka przedstawien teatralnych wspierajgcych
nauczanie byta kontynuowana przez jezuitéw na kolejnych etapach rozwoju szkolnictwa
i skorelowana z rozwojem zatozen pedagogii ignacjanskiej.

Jezuici promowali w swoich kolegiach czytanie starozytnych autoréw dla celéw
moralnych i apostolskich. Celem byto wykorzystanie wartosci starozytnych dziet, aby
poméc w ksztattowaniu erudycji uczniéw. Ten fundamentalny cel wyznaczat typ pe-
dagogiki szkolnej, nieustannie troszczgcej sie o zachowanie trudnej, ale koniecznej
réwnowagi miedzy poboznoscig a erudycjg. Byta to pedagogika skutecznie realizujg-
ca model formaciji literackiej i retorycznej poprzez dobrze opracowany plan studiéw
tj. ratio studiorum. Zgodnie z tym planem kursy humanistyki i retoryki byty podzielone
na okreslong liczbe klas, z ktérych kazda miata swoj wiasny program lektur i ¢wiczen,
z odpowiednio dobranymi tekstami i autorami o rosngcym stopniu trudnosci. Jedng
z charakterystycznych cech pedagogiki jezuickiej byto wykorzystanie w nauce czynni-
ka nasladownictwa. Sposréd ¢éwiczen, ktore sktadaty sie na codzienng rutyne ucznia
poddanego sztywnemu rozktadowi zajeé, nalezy wyrdznic te, ktére miaty Scisty zwig-
zek z dziatalno$cig teatralng. Codziennie, zwtaszcza w klasach bardziej zaawanso-
wanych, uczen miat za zadanie skomponowac¢ krétkg mowe lub wiersz, nasladujgc
dawnych autoréw, opierajgc sie na okreslonym temacie (argumentum) i uzywajgc wy-
razen (formulae scribendi), takze potocznych (loca), zaczerpnietych z lektury autorow.
Najlepsze z tych przemoéwien i wierszy byty nastepnie recytowane w dzien powsze-
dni przez samych autorow, ktorzy starannie sie do tego przygotowywali przy wsparciu
swoich nauczycieli. Teksty teatralne opracowywane w tej ograniczonej przestrzeni klasy
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mogty nawet sta¢ sie przyczynkiem do matych improwizowanych recytacji (Lowney,
2011).

Nalezy w tym miejscu podkre$li¢, Zze sama dziatalnos¢ dydaktyczna byta prowadzo-
na zgodnie z dynamikg sceniczng sprzyjajgcag przeksztatceniu kazdego ucznia w aktora.
Klasa byta swoistym rodzajem sceny, na ktérej kazdy uczen byt wzywany do odgrywa-
nia réznych rél lub powtarzania wiersza z poprzedniego dnia albo tez wygtaszania méw
na okreslony cel. To, na co nauczyciele jezuiccy zwracali w tym kontek$cie szczegding
uwage, to harmonijny sposoéb fgczenia gestow i stow.

Dziatalno$¢ teatralna stata sie sprzymierzencem jezuickiej dydaktyki i pedagogiki.
Teatr zostat uznany takze za doskonaty sposéb na rozbudzenie zainteresowan mtodziezy
oraz rozwijanie ich talentéw pod kgtem przysztych zajeé i prac. Analizujgc zagadnienie
teatru jezuickiego w konteks$cie edukaciji, nalezy rozr6zni¢ miedzy teatrem wielkiej sceny
a tak zwanym teatrem mniejszym. Pierwszy zwigzany jest z tzw. gatunkami ,szlachet-
nymi”, czyli tragedig i komedig. Pod pojeciem teatru mniejszego opisywane sg utwory
okreslane ogdélnym mianem ,dialogéw”, z ktérych wiele powstato w wyniku ¢wiczen
kompozycyjnych prowadzonych w klasie przez samego nauczyciela. Teatr ,maty”, jesli
mozna go tak nazwac, jest z reguty nieredukowalny do zadnych kanondw, funkcjonuje
jako odpowiedz na bardzo konkretne sytuacje. Te niewielkie epizody, o zmiennej dtu-
gosci, czesto mieszajg proze z poezjg i uciekajg sie do alegorii. Warto takze podkresli¢
promowany w wyzszych klasach proces wspétautorstwa, ktdry — poza funkcjonowaniem
jako doswiadczenie wspolnej, grupowej poezji dramatycznej — umozliwiat w niektorych
przypadkach powstawanie utworéw o rozmiarach i jakosci adekwatnych do duzych in-
scenizacji (O’Malley, 1999).

Teatr jezuicki nie jest jednolity w swoich formach. Nie ma parytetu repertuarowe-
go miedzy krajami, a ustalone odgérnie zasady stanowig podstawe budowy repertuaru
w kazdym z krajéw. Jezuici starajg sie, budujgc repertuar, tgczy¢ wielkg dbatos¢ o spe-
cyfike regionu czy kraju z odniesieniami do kultury uniwersalnej. Teatr jezuicki stanowi
szczegdlny przypadek wykorzystania klasycznego dziedzictwa w stuzbie humanizmu,
ktory dazy do wigczenia tego, co religijne, w kwestie spoteczne. Aby lepiej ukazac¢ jego
specyfike, warto w kilku zdaniach przeanalizowa¢ najwazniejsze cechy gtéwnych gatun-
kow sztuk wystawianych w teatrze jezuickim. Najbardziej popularnym sg tragedie. Jak
mozna zauwazy¢ na podstawie tytutéw, ktére sktadajg sie na repertuar réznych krajow,
tragedie jezuickie opierajg sie zasadniczo na postaciach biblijnych (prorocy lub krélo-
wie) oraz na meczennikach i Swietych, ktorych heroizm, w tym ostatnim przypadku, jest
szczegolnie podkreslany. Repertuar ten nie prowadzi jednak do teatru religijnego, teatr
jezuicki pomimo tematyki sakralnej jest teatrem o profilu spotecznym (Echaniz, 2014).
Komedie nie byly gatunkiem zbytnio popularnym w szkotach jezuickich. Dramaty, ktére
nazywali komediami, nie powinny by¢ tak okreslane w sensie scistym, biorgc pod uwage
klasyczng ich definicje. Komedia jezuicka stawiata sobie za cel nasladowanie zycia, byta
pewnego rodzaju zwierciadtem obyczajow panujgcych w danym kontekscie kulturowym.
Gatunkiem, ktéry byt istotny w edukacji promowanej w szkotach jezuickich, byta nato-
miast tragikomedia. Warto podkres$li¢, ze wiele dramatow okreslanych przez jezuitéw jako
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komedie byto w rzeczywistosci tragikomediami, gatunkiem hybrydowym, ktéry promuje
wspotistnienie tragedii i komedii w tym samym dramacie. Akcja zazwyczaj rozpoczyna
sie katastrofg, a konczy zabawnym epizodem, bohaterowie o wysokim statusie spotecz-
nym wchodzg w interakcje z osobami o zwyktej pozycji. Tragikomedia, jako gatunek hy-
brydowy, byta typem dramatu, ktéry najlepiej stuzyt podstawowemu celowi, jaki stawiat
sobie teatr jezuicki, a mianowicie: bawi¢ i wychowywac¢ jednoczesnie. Odgrywanie scen
nasladujgcych codzienne zycie potgczone z dokonywaniem wyboréw o charakterze mo-
ralnym, uwarunkowanych czesto okreslonym kontekstem spoteczno-kulturowym, stano-
wito istotny element procesu socjalizacji mtodziezy szkolnej (Puls, 2013).

Socjalizacja

W warunkach ,przys$pieszenia technologicznego”, ktére w ostatnich dekadach wptywa
na wiekszos$c¢ sektoréw zycia spotecznego, pojawia sie powszechny paradoks w ramach
tak zwanego spoteczenstwa komunikacyjnego: z jednej strony wystepuje powszech-
na dostepnosé srodkéw komunikacji, z drugiej natomiast badania wskazujg na coraz
wiesze trudnosci w sferze relacji interpersonalnych. W tym samym czasie, gdy pojawit
sie globalny rynek idei, ujawnit sie problem marginalizacji i indywidualizmu (Alexander
i Kenneth, 2008). Konflikty zwigzane ze wspdtistnieniem spotecznym przypominajg dzis
bardziej niz kiedykolwiek o trudnosciach zwigzanych z procesami interakcji, komunika-
cji, a w konsekwencji takze socjalizacji (Bielicki, 2005).

Wychodzgc od ogdlnego pojecia socjalizacji jako procesu, dzieki ktéremu jednost-
ka staje sie funkcjonalnym cztonkiem spotecznosci, nabywajgc specyficznej dla siebie
kultury, mozna wskazaé na trzy istotne jego aspekty. Po pierwsze, ,zdobywanie” kultu-
ry, czyli wiedzy, wzorcow zachowan oraz hierarchii wartosci i przestrzeni symbolicznych
odniesien. Po drugie, integracja kultury z osobowos$cig w takim stopniu, aby jednostka
nie odczuwata ciezaru kontroli spotecznej. Po trzecie, przystosowanie do srodowiska
spotecznego, wyrazajace sie w przynaleznosé do wspolnoty na poziomie biologicznym,
afektywnym i decyzyjnym. W ten sposob definiowana socjalizacja jest procesem, dzieki
ktéremu jednostka poznaje i internalizuje w ciggu zycia spoteczno-kulturowe elementy
swojego srodowiska i wtgcza je w strukture swojej osobowosci (Griswold, 2013).

Socjalizacja obejmuje proces adaptacji do spoteczenstwa, ktéry z koniecznosci ma
charakter edukacyjny, poniewaz zaktada uczenie sie wielu tresci, ktére spoteczenstwo
przygotowato w tym celu (Kempny i Woroniecka, 2003). Mozna zatem stwierdzic, ze
proces socjalizacji rozwija sie wraz z rozwojem poznawczym jednostki. Nalezy takze
podkresli¢, ze proces ten nie odbywa sie w prézni, poniewaz jednostka funkcjonu-
je w okreslonym kontekscie kulturowym. Quintana rozréznia enkulturacje, akulturacje
i transkulturacje, podczas gdy Petrus moéwi o socjalizacji pierwotnej, wtornej i trzecio-
rzednej. Niezaleznie od denominac;ji, opisany proces jest praktycznie podobny u obu
autorow: kazda z faz odbywa sie kolejno i prowadzi do wprowadzenia jednostki w jej
kulture (Becker, 2008).
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Trilla (1993) natomiast integruje w swojej koncepcji rozne sektory edukacyjne i wska-
zuje na dwie gtéwne kategorie w ramach uniwersum edukacyjnego, a mianowicie edu-
kacje formalng i nieformalng. Podstawowa réznica miedzy nimi polega na intencjonal-
nosci dziatania podmiotu edukacyjnego oraz systematycznosci procesu.

Nie ulega watpliwosci, ze edukacja i socjalizacja to dwa procesy, ktére realizowane
sg rownoczesnie (Castells, 2008). Méwigc o socjalizacji, wskazujemy jednoczesnie na
role procesu ksztatcenia, ktéry umozliwia adaptacje i rozwoj jednostek w danym kon-
tekscie kulturowym. Ten natomiast warunkuje proces socjalizacji realizowany poprzez
interakcje, w jakie wchodzi jednostka uczestniczgca w systemie edukacji, co ksztattuje
jej podstawowa strukture kompetencji spotecznych i poznawczych (Jedrzejewski, 2013).

W kontekscie rozwoju nauk spotecznych obserwujemy rosngce zainteresowanie
roznych dyscyplin badaniami nad kulturg. Liczne analizy wskazujg takze na znaczace
przewarto$ciowanie w ostatnich dwoch dekadach wplywu elementéw kulturowych na
sposob dziatania, myslenia i decyzje jednostek. W tym kontekscie takze socjologia teatru
dostarcza cennych obserwaciji i wnioskdw w kwestii procesu socjalizacji.

Empiryczna obserwacja fragmentu rzeczywistosci, konstytuowanej przez teatralne
uniwersum i realizowanej za pomocg udostepnionych przez nie srodkéw, pozwala — wy-
chodzgc od paralelizmu miedzy aktorem spotecznym a aktorem teatralnym — spojrze¢
na rzeczywisto$¢ spoteczng jako proces konstruowania znaczen. Zaréwno aktor spo-
teczny, jak i aktor teatralny inscenizujg dziatania, ktérym przypisujg znaczenia. Sg one
przyznawane na podstawie roli, jakg odgrywajg osoby, ktére w danych okolicznosciach
w nich wystepujg. Teoretyczna konstrukcja metafory dramaturgicznej Goffmana opiera
sie na tej zdolnosci interpretacyjnej, ktorg aktor spoteczny dzieli z aktorem teatralnym
(Goffman, 2008). Zaktada ona bowiem, ze jednostka, podobnie jak aktor sceniczny,
nabywa kompetencje, dzigki ktérym w sytuacjach publicznych jest w stanie interpreto-
wac swojg role spoteczng (Skorny, 1977). To miedzy innymi z tych powodéw do$wiad-
czenie teatralne jest doSwiadczeniem dzielenia sie i refleksji, ktora wigze sie ze zdol-
noscig do przekraczania porzadku spotecznego, a sztuka starata sie w rézny sposéb jg
podtrzymywac'. Obecnie ta funkcja sztuki staje sie zasobem niezbednym do przetrwa-
nia ztozonych systemow spotecznych, w ktérych informacja tatwo daje sie sprowadzié¢
do zwyktego obiegu znakow, tracgc swoj charakter nosnika znaczen (Sztompka, 2016).
W wyniku tych proceséw skutecznosé procesu socjalizacji realizowanego w ramach
odziatywan kulturowych ma szczegdlne znaczenie.

" Warto takze zauwazyé¢, ze w angielskojezycznej literaturze przedmiotu termin acting zastepu-
je sie coraz czesciej terminem playing, co ma podwdjne znaczenie — ,gra¢” w sensie zawodowym,
ale takze ,bawi¢ sig”, czyli to, co teatr, ale takze sztuka i literatura starajg sie robi¢ od poczatku
swego istnienia, czyli ,bawic si¢” rzeczywistoscig, nadajgc jej znaczenia i spetniajgc jednoczes-
nie funkcje udzielania zorganizowanej odpowiedzi, takze estetycznej, na to, co sie dzieje w prze-
strzeni spoteczne;.
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Teatr jako narzedzie edukacji

W ramach tworczosci teatralnej mozna zaobserwowac rozwaj wielu kompetencji miedzy-
kulturowych, dlatego tez komunikacja werbalna i niewerbalna sprzyja tworzeniu dojrza-
tej Swiadomosc¢ aktoréw i widzéw. Celem wykorzystania teatru w edukacii jest nie tylko
tworzenie tematoéw o znaczeniu spotecznym, ale takze kreowanie przestrzeni w ramach
roznych dyskursow. Teatr, bardziej niz tylko formg artystyczng, moze by¢ skutecznym
narzedziem socjalizacji, narzgdziem przeksztatcania i zmiany rzeczywistosci w stuzbie
Srodowiska, spotecznosci i jednostki (Kloskowska, 1981).

Idea, ze teatr jest definiowany jako narzedzie wiedzy w spoteczenstwie, jest, szcze-
golnie dzis, aktualna. Teatr jest Srodkiem do zrozumienia i refleksji nad rzeczywisto$cig
spoteczng, aby ostatecznie sprébowac jg przeksztaici¢. Dialog jest jednym z najwaz-
niejszych elementéw tworczosci teatralnej, dzieki czemu mozliwe jest tworzenie prze-
strzeni dla interaktywnej komunikacji, ktdra sprzyja refleksji, zaangazowaniu oraz innym
kompetencjom spotecznym (Tillmann, 2005).

Komunikacja jest podstawg interakcji, w ktdrej mozliwe jest tworzenie przestrzeni na-
dawca — odbiorca, gdzie realizuje sie proces socjalizacji. Poniewaz teatr jest dziataniem
zbiorowym, moze tworzy¢ przestrzen, w ktorej uczniowie i ich ,publiczno$¢” bedg mogli
dzieli¢ wspolne doswiadczenie, wzmachiajgc w ten sposob wiez miedzy sobg (Karkow-
ska, 2009).

Dziatalnos¢ teatralna, jako przedmiot realizowany w ramach procesu edukacyjne-
go, powinna nie tylko polega¢ na dziataniach zwigzanych z teatrem, ale takze tworzyc¢
pomoc dla innych przedmiotéw poprzez skupienie sie na procesach badawczych. Teatr
powinien posiada¢ komponent alfabetyzaciji artystycznej, czyli te elementy, ktére moga
pomdc widzie€, dotykac, stuchag, a takze doswiadczac poprzez inne zmysty. Na kolej-
nych etapach edukacji nalezy wykorzystac fakt, ze teatr pozwala uczniowi zaangazowac
sie kinestetycznie i emocjonalnie, a w konsekwenc;ji gtebiej i sensowniej sie uczyé. Tech-
niki teatralne stwarzajg okazje do aktywnosci stuchowej, wzrokowej, ruchowej i werbal-
nej, umozliwiajgc uczgcemu doswiadczanie na wszystkich poziomach, a tym samym nie
ograniczajgc nauki do doswiadczen czysto intelektualnych. Uczen wsrod wielu korzysci,
ktére moze odnalez¢ w teatrze, ma mozliwos¢ stworzenia poczucia odpowiedzialnosci
za swoje uczenie sie, przez co sam pozostaje w centrum procesu uczenia sie, osiggajgc
w ten sposob wiekszy stopien upodmiotowienia (Linton, 2007). Teatr bierze pod uwage
cafg jednostke, pracujgc z ciatem, umystem i emocjami. Pobudzanie zmystow i dosko-
nalenie percepcji jest jedng z podstaw sztuki teatralnej.

Jak to zostato to omoéwione wczesniej, wigczenie réznych elementéw dziatalnosci
teatralnej do procesu edukacyjnego moze poprawi¢ procesy poznawcze, afektywne
i emocjonalne uczniéw. Ponadto teatr pozwala uczniowi sta¢ sie centrum procesu ucze-
nia sie poprzez odniesienie wiedzy do do$wiadczenia.
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Podsumowanie

Skutecznos¢ uczenia sie, jak podkreslajg liczni badacze, jest powigzana z doswiadcze-
niem, a szerokg jego game mozna odnalez¢ w réznych elementach dziatalnosci tea-
tralnej. Nauczanie, wychodzac od odgrywania rol, artykutuje potrzebe wiedzy zwigzang
z codziennym zyciem. Proces edukacyjny wspomagany dziatalnoscig teatralng sprzyja
srodowisku uczenia sie odpowiedniemu dla rozwoju kreatywnos$ci ucznia i jego socja-
lizacji. W tym kontekscie kreatywnos$c jest niezbednym elementem w edukaciji, ponie-
waz pozwala na rozszerzenie horyzontéw teoretycznych, tzn. wiedza jest wspomaga-
na przez kontekstualizacje rzeczywisto$ci opartg na wspolnym dziataniu w przestrzeni
spotecznej. Dziatalnos¢ teatralna ingeruje w ten proces, poniewaz pozwala integrowaé
wiedze przekazywang w sposob teoretyczny z prace zespotowg, a takze potgczy¢ ja
z doswiadczeniem.

Praktyka tgczenia edukacji z dziatalnoscig teatralng musi by¢ poddawana ciggtej
ewaluacji, aby nie straci¢ swojej aktualnosci i skutecznie odpowiada¢ na wspotczesne
wyzwania stojgce przed procesem socjalizacji mtodziezy. Dlatego tez korzystanie z do-
Swiadczen szkolnictwa jezuickiego, w ktérym teatr stanowi istotny element procesu edu-
kacji i socjalizacji, stanowi cenng inspiracje do dalszych badan w tej kwestii.
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