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Kazania i homilie jako narzedzie
ksztaftowania duchowosci dziecka.
Pragmatyczne aspekty kontekstu wypowiedzi

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem opracowania jest przedstawienie uwarunkowan kontekstowych kazan
i homilii w aspekcie ksztattowania duchowosci dziecka.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Gtéwny problem badawczy dotyczy odpowiedzi na pyta-
nie, na ile kontekst wptywa na skuteczno$¢ komunikacyjng dziatan jezykowych podejmowanych
podczas wystgpien zwigzanych z dziatalnoscig duszpasterskg. Wykorzystano metode analizy
pragmalingwistycznej, ze szczegdlnym uwzglednieniem kontekstu jako jednego z warunkéw sku-
tecznej komunikaciji.

PROCES WYWODU: Na wstepie pracy zarysowano ramy teoretyczne wywodu, ukazujgc jezyko-
we aspekty duchowosci czlowieka. Przyjeto, ze jednym z narzedzi ksztattowania duchowosci mto-
dego cztowieka jest gtoszenie kazan i homilii. Nastgpnie przeanalizowano jezyk wystgpien dusz-
pasterskich z punktu widzenia uwarunkowan kontekstowych.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Z przedstawionych rozwazan wynika, ze dla skutecznosci ko-
munikacyjnej przekazéw homiletycznych wazna jest nie tylko tres¢ komunikatu, ale przede wszyst-
kim relacja nadawcy i odbiorcy, odwotania do innych tekstéw, a takze zachowanie interlokutoréw
oraz ich uwarunkowania kulturowe.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Wnioski wskazujg przede wszystkim na przewa-
ge interpersonalng kaznodziei nad stuchaczem. Odzwierciedla si¢ ona zaréwno w doborze form
jezykowych, jak i w pozajezykowym uktadzie rél. To potgczenie wptywa na skutecznos¢ dziatan
majgcych na celu ksztattowanie duchowosci dziecka.
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KONTEKST KOMUNIKACYJNY

Sugerowane cytowanie: Kondziota-Pich, K. (2022). Kazania i homilie jako na- 33
rzedzie ksztattowania duchowosci dziecka. Pragmatyczne aspekty kontekstu wypo-
wiedzi. Horyzonty Wychowania, 21(58), 33-43. DOI: 10.35765/hw.2022.2158.05.



https://orcid.org/0000-0003-1950-9299
mailto:katarzyna.kondziola-pich@usz.edu.pl

%7w7 A}«dowv&.

ABSTRACT

Sermons and Homilies as the Tools of Shaping Children Spirituality:
The Pragmalinguistic Aspects of the Communication Context

RESEARCH OBIECTIVE: The aim of this article is to present some contextual conditioning of the
sermons and homilies that are examined as a tool in the process of shaping the spirituality of children.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The impact and the importance of the context
in the sermons and homilies for children in the background of pragmalinguistics.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: First of all the linguistic aspects of human spirituality
were presented. Then the sermons as a tool in the process of shaping the spirituality of children
were described. The analysis of the material focused on the language and the style of the collected
texts and a context as a key element of communication was examined.

RESEARCH RESULTS: The presented considerations lead to implications that the communica-
tive effectiveness of homiletic messages is conditioned not only by the content of the message
that is important, but, first of all, the pragmalinguistic relationship between the sender and the re-
cipient, references to other text. Also, the behavior of interlocutors and their cultural conditions ap-
pears significant for it.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The conclusions indicate pri-
marily the overwhelming interpersonal of the preacher over the listener. It is reflected both in the
selection of linguistic forms and in the extra-linguistic system of roles, as well. This combination
has a serious impact on the effectiveness of the activities aimed at shaping the child’s spirituality.

— KEYWORDS: SPIRITUALITY, HOMILY, SERMON, PRAGMALINGUISTICS,
COMMUNICATION CONTEXT

Wstep

Duchowy wzrost czlowieka jest mozliwy na kazdym etapie jego zycia (Biatek, 2006,
s. 284). W niniejszym artykule skupimy sie na duchowosci dzieci. Przyjmujemy, ze ist-
nieje mozliwos¢ pomagania dziecku w ksztattowaniu jego wtasnej duchowosci poprzez
Swiadome wychowanie zaréwno przez rodzicéw, jak i opiekundéw, wychowawcéw, na-
uczycieli oraz inne osoby majgce w oczach dziecka autorytet. Przyjrzymy sie wypowie-
dziom kierowanym do najmtodszych przez osoby duchowne.

Celem artykutu jest analiza tekstéw kazan i homilii dla najmtodszych. Badanie zo-
stanie przeprowadzone z punktu widzenia pragmalingwistyki, czyli dziatu jezykoznaw-
stwa zajmujgcego sie skutecznym dziataniem cztowieka poprzez uzycie srodkéw jezy-
kowych i pozajezykowych (gesty, mimika, zachowanie niewerbalne). Rozumienie tak
pojetej pragmatyki sprowadza sie do uzycia jezyka w celu osiggniecia zamierzonych
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efektow (Kalisz, 1993, s. 11). Koncepcja ta powstata na gruncie filozofii w drugiej poto-
wie XX wieku i wigze sie z pracami Johna Austina (1962), Johna Searle’a (1969, 1975,
1976) oraz Paula Grice’a (1975). W Polsce zaczeta sie rozwija¢ w latach 70. XX wieku
gtéwnie za sprawg takich badaczek, jak Anna Wierzbicka (1973) i Krystyna Pisarkowa
(1975, 1976). Za podstawe w metodologii lingwistyki pragmatycznej uznaje sie teorie
aktow mowy (Awdiejew, 1987, s. 29). Zgodnie z nig jezyk nie stuzy jedynie przekazy-
waniu informacji, ale za jego pomocg mozna wptywac¢ na innych ludzi, osigga¢ zamie-
rzone cele, a nawet tworzy¢ nowe fakty. Dziatanie jezykowe ma bezposredni zwigzek
z kontekstem, w ktérym zachodzi.

Badania przeprowadzone na uzytek niniejszego artykutu polegajg na analizie kon-
tekstéw wypowiedzi gtoszonych w ramach kazan i homilii dla dzieci. Mowa tu o takich
elementach konwersacji, jak nadawca i odbiorca komunikatu, odwotania do innych
tekstéw, pozajezykowe zachowanie interlokutorow oraz ich uwarunkowania kulturo-
we. Wszystkie te czynniki majg wptyw nie tylko na znaczenie wypowiadanych stéw, ale
przede wszystkim na ich oddziatywanie na odbiorce, szczegodlnie w procesie ksztatto-
wania jego duchowosci.

Analizie poddano 28 tekstéw kazan i homilii' dla dzieci dostepnych w Internecie.

Duchowos$¢ w badaniach jezykoznawczych?

Duchowos¢ jako pojecie odnoszgce sie do cziowieka i jego istnienia wielokrotnie podda-
wana byta rozwazaniom i analizom naukowym. Wcigz jednak nie doczekata sie jedno-
rodnej definicji. Uniwersalny stownik jezyka polskiego (2003) odsyta do leksemu ,ducho-
wy”, ktéry zostat zdefiniowany jako ,,dotyczgcy ducha — umystu, mysli, uczu¢, odnoszacy
sie do zycia wewnetrznego; niematerialny”. Na podstawie tej pobieznej definicji widac,
ze ,duchowos$¢” jest powigzana zaréwno z mentalnoscig cztowieka, jego psychika, jak
i ze sferg okreslang ogdlnikowo jako zycie wewnetrzne.

Bardziej szczegodtowe opisanie sfer funkcjonowania cztowieka, z ktérymi taczy sie
termin ,duchowos$¢”, byto mozliwe dzieki analizie jezykoznawczej. Na jej podstawie po-
jeciu duchowosci mozna przypisa¢ nastepujgce zakresy: przezywanie (np. uczucia),
sposob przezywania, dzianie sie (w tym postepowanie), transcendencja, wiedza, wtas-
ciwos¢ (w tym wymiar i aspekt), relacje, postawa (w tym wierzenia), intelekt (w tym swia-
domos¢, wola, mysli), niematerialno$¢ (np. duch, energia) (Maldjieva, 2019, s. 14).

' Zaréwno homilia jak i kazanie czerpig swoja tre$¢ z tekstow biblijnych. Gtéwna réznica miedzy
nimi polega na tym, ze homilia odwotuje sie do liturgii danego dnia, natomiast kazanie opiera sie
na swobodnie wybranym przez kaznodzieje fragmencie Pisma Swietego (Stawinski, 2020, s. 46).
Kazanie jest gloszone poza kontekstem liturgii i ma zwigzek z odprawianym nabozenstwem (Siwek,
2006, s. 366).

2 Niniejszy artykut ma charakter jezykoznawczy, dlatego pojecie duchowosci jest tu przedsta-
wione z punktu widzenia lingwistyki. Ze wzgledéw objetosciowych pomija sie w tekscie wszelkie
definicje z dziedziny filozofii, teologii, psychologii, socjologii itd.
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Analize jezykoznawczg rozumienia fenomenu duchowosci przeprowadzita takze Renata
Grzegorczykowa (2006, s. 21-28). Lingwistka w swoich badaniach wykorzystata korpus
wspotczesnych polskich tekstow i na ich podstawie zauwazyta, ze w zakresie duchowosci
wyraznie zarysowuje sie podstawowa opozycja. Polega ona na przeciwstawieniu ducho-
wosci rozumianej jako stan psychiczny cztiowieka — duchowosci funkcjonujgcej niezalez-
nie od psychiki. Na tej podstawie badaczka zaproponowata wydzielenie trzech rodzajow
duchowosci (Grzegorczykowa, 2006, s. 22-24). Pierwszy to duchowos¢ psychologiczna,
ktéra sprowadza sie do zycia psychicznego cztowieka i oznacza ,wysublimowany stan
psychiczny”, w tym takze przezycia religijne. Drugi rodzaj to duchowos¢ religijna oparta na
sacrum (rzeczywistosci transcendentnej) jako wartosci nadrzednej. Jak pisze lingwistka,
takie wtasnie byto pierwotne i podstawowe rozumienie poje¢ ducha i duchowosci. Trzeci
rodzaj duchowosci to duchowos¢ filozoficzna, w ktérej ,duch” rozumiany jest jako ,rzeczy-
wisto$¢ niematerialna, transcendentna wobec $wiata materialnego i cztowieka, byt absolut-
ny”. Duchowos¢ to cecha ducha, nie cztowieka. Na tym polu zarysowuje sie podstawowa
réznica miedzy duchowoscig religijng a duchowoscig filozoficzng. W tej pierwszej cztowiek
uczestniczy w duchu, dzieki czemu jest zdolny do zycia duchowego. W drugiej natomiast
cztowiek moze jedynie dotkng¢ ducha rozumem, nie za$ w nim uczestniczy¢.

W niniejszym artykule bedziemy sie opiera¢ na religijnym rozumieniu duchowosci, za-
wezajgc jg do duchowosci chrzescijanskiej, zgodnie z ktdérg zycie duchowe cztowieka to
zycie kierowane przez Ducha Swietego. Pisze o tym $w. Pawet w swoich listach, w kt6-
rych wskazuje trzy wymiary zycia ludzkiego: wymiar cielesny (sarks), psychiczny (psyche)
oraz duchowy (pneuma). Ten ostatni umozliwia zamieszkanie w cztowieku Ducha Swie-
tego (Ktoczowski, 2006, s. 16). Zadanie ludzi polega na uczeniu sie, jak kierowa¢ swoim
zyciem, aby Duch w nim dziatat. Nauka ta staje sie mozliwa na kazdym etapie rozwoju,
poniewaz duchowos¢ jest obecna w cztowieku bez wzgledu na jego wiek, stan psychiczny
czy poziom swiadomosci (Grzegorczykowa, 2006, s. 22; Kloczowski, 2006, s. 16). Odnosi
sie ona zaréwno do dorostych, jak i dzieci. To ich bedg dotyczy¢ nasze rozwazania.

Rola kontekstu w interpretacji kazan i homilii

Poprzez kontekst rozumie sie uktad zmiennych sytuacyjnych, ktére pozwalajg rozstrzy-
gac o charakterze wypowiedzi, a takze wptywaja na jej forme i tre$¢. Wydzielamy cztery
gtéwne rodzaje kontekstu: jezykowy, interpersonalny, instrumentalny (zadaniowy) i kul-
turowy (Necki, 2000, s. 92).

Kontekst jezykowy to wszystkie wypowiedzi poprzedzajgce dany akt komunikacyjny
i wptywajgce na jego interpretacje. | cho¢ najwigeksze znaczenie majg wypowiedzi znaj-
dujgce sie bezposrednio przed danym aktem mowy, to nalezy uwzgledni¢ takze wptyw
tekstéw wczesniejszych, znajdujgcych sie w zasobach pamigci interlokutoréw.

Znaczenie kontekstu jezykowego jest widoczne w homiliach i kazaniach dla dzieci
szczegoblnie w momentach, w ktérych kaznodzieja odwotuje sie do tego, co zostato przed
chwilg przeczytane w Ewangelii, np.:
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1. ,[...] | przed chwilg wam to przeczytatem. StyszeliSmy tam, ze Jezus chciat, by

przynoszono mu dzieci” (Maciejewski, 2015a),

2. ,Zanim wstuchamy sie stowa Pana Jezusa, ktdre styszeliSmy w trakcie czytania

Ewangelii, zadam wam kilka pytan” (Zuber, 2013),
3. ,Czytane dzisiaj teksty Pisma Swietego méwig nam o tym, jaki powinien by¢ tak
naprawde superbohater i kto moze nim zosta¢” (Zuber, 2013).

Jak widag, powigzania kontekstowe dotyczg przeczytanego fragmentu Pisma Swie-
tego. Zdarza sie jednak, ze kaznodzieja wspomina o Biblii bez odniesienia do przeczy-
tanej danego dnia Ewangelii. Nawigzuje do tekstéw biblijnych cato$ciowo, bazujgc na
przekonaniu, ze mtodzi odbiorcy mieli juz w przesztosci z nimi do czynienia. Odwotuje sie
wtedy do ich pamieci, w ktérej mozna odnalezé $wiadomo$é istnienia Pisma Swietego:

4. ,Towszystko opisane jest tutaj — w Biblii — najmadrzejszej ksigzce swiata” (Ma-

ciejewski, 2015b),

5. ,O Panu Jezusie czytamy w Ewangeliach, ale tez styszymy o Jego zyciu

w listach, ktére pozostawili apostotowie, czy tez w ich mowach, ktére zostaty
zapisane w Dziejach Apostolskich” (Pikor, 2020).

Mozna zatozy¢, ze powyzsze wypowiedzi ustyszy dziecko, ktére uczestniczy w liturgii
po raz pierwszy i po raz pierwszy ma do czynienia z Biblig. W jego pamieci diugotrwatej
nie funkcjonuje wiedza na temat istnienia Pisma Swietego. Mimo tego réwniez mozemy
tu mowi¢ o kontekscie jezykowym, poniewaz teksty ustyszane czy przeczytane po za-
istnieniu aktu komunikacyjnego mogg powodowac jego reinterpretacje (Necki, 2000,
s. 92). Jedli po wystuchaniu kazania odbiorca siegnie do wspomnianych w nim tekstow
biblijnych, to moze powtérnie przeanalizowac i inaczej odebrac stowa kaznodziei.

Jak wida¢ na podstawie przytoczonych przyktaddw, kontekst jezykowy w kazaniach
i homiliach dla dzieci dotyczy gtéwnie tekstow Biblii. Nie jest ona jednak traktowana jako
zwykta ksigzka, na ktorg powotuje sig nadawca wypowiedzi, ale zostaje przywotywa-
na w roli autorytetu. Jest to jeden z gtéwnych warunkéw skutecznos$ci komunikacyjnej®
gtoszonego kazania.

Drugim typem kontekstu jest kontekst interpersonalny. Polega on na zmianie bgdz uwy-
datnieniu znaczenia wypowiedzi w zaleznosci od tego, kto z kim rozmawia. Najwazniejsze
s3 tu role nadawcy i odbiorcy wypowiedzi oraz fgczgce ich relacje. Majg one kluczowe
znaczenie w okreslaniu mocy interpersonalnej, wyrazajgcej sie stopniem sprawowania
kontroli nad partnerem i sytuacja. Wydaje sie, ze w trakcie wygtaszania kazan i homilii role
nadawcy i odbiorcy sg jasno okreslone. Jest to jednak pozorne, poniewaz oprdcz odbiorcy
grupowego* mamy do czynienia z dwoma typami nadawcy — bezposrednim i posrednim.

3 Skutecznosci komunikacyjnej nie nalezy myli¢ z osiggnieciem zamierzonego efektu komuni-
kacyjnego. Dla przyktadu efektem wyrazenia prosby o podanie szklanki moze by¢ spetnienie ocze-
kiwan nadawcy (czyli podanie mu szklanki przez odbiorce wypowiedzi). Skutecznos¢ komunika-
cyjna polega natomiast na zrozumieniu przez odbiorce wypowiedzi nadawcy jako prosby (a nie na
przyktad jako rozkazu, zadania czy nakazu).

4 Homilia i kazanie to gatunki, w ktérych odbiorcg jest grupa oséb, a nie jeden cztowiek.
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Rozwazania na ten temat zacznijmy od odbiorcy. Jest to grupa mtodych wiernych,
dzieci. W danej sytuacji komunikacyjnej nie majg one zadnej przewagi nad moéwca, kto-
rego traktujg jak nauczyciela, przewodnika, wychowawce. Nadawca zazwyczaj odbie-
ra swoich stuchaczy jak odbiorce grupowego, o czym swiadczy stosowanie w zwrotach
form liczby mnogiej, np.:

6. ,Witam Was, drogie dzieci, na niedzielnej Eucharystii” (Flis, 2020),

7. ,Popatrzcie na mnie” (Maciejewski, 2015c),

8. ,Pomysicie — to wszystko jest suma tych poszczegdlinych matych ziarenek,

ktore upadty na ziemie” (Zuber, 2011a).
W niektorych wypowiedziach stosowany jest zabieg perswazyjny, polegajacy na uzyciu
2. 0s. |. poj. (Sieradzka-Mruk, 2003, s. 23), np.:
9. ,Pomysl: Jakg wade, grzech chciatbym usung¢ ze swojego zycia, aby bardziej
podobac sie Panu Bogu?” (Zuber, 2010).

Po drugiej stronie w komunikacji stoi osoba méwigca — kaptan (ksigdz, osoba du-
chowna). Jest on nadawcg bezposrednim, a swoja role w realizowanym akcie komuni-
kacyjnym wyraza poprzez uzycie czasownikéw w 1. os. I. poj., np.:

10. ,Opowiem Wam cos jeszcze w wielkiej tajemnicy” (Zuber, 2010),

11. ,l teraz powiem wam co$ bardzo waznego” (Maciejewski, 2015b).

W swojej wypowiedzi nadawca wtasciwie nie mowi o sobie ,ksigdz” ani w zaden
inny sposadb nie nawigzuje do swojej funkcji. Wystepuje jednak w roli autorytetu i men-
tora. Sam fakt, ze to on kieruje swoje stowa do innych oséb — a nie na odwrét — daje
mu przewageg interpersonalna. Wyrézniamy dwa rodzaje takiej przewagi — trwatg i chwi-
lowg. Pierwsza wynika z petnionych funkcji spotecznych, a druga z chwilowej przewa-
gi komunikacyjnej wynikajgcej z lepszej znajomosci podejmowanego w komunikacji
tematu. Kaptan w chwili gtoszenia homilii czy kazania posiada nad dzieémi zaréwno
przewage trwatg, jak i chwilowg. Pierwszg nadaje mu jego rola spoteczna oraz wiek,
druga za$ wiedza dotyczgca tematéw wiary i znajomo$é Pisma Swietego. Tak ustawio-
ne relacje gwarantujg niezmgcony porzadek aktu komunikacyjnego i decyduja o jego
skuteczno$ci.

Istnieje jednak jeszcze jeden skfadnik kontekstu interpersonalnego bedgcy najwigk-
szym gwarantem przewagi komunikacyjnej nad odbiorcg. Jest nim nadawca posredni,
osoba niewidoczna, ale istniejgca — Bog pod wszystkimi Jego postaciami. W takim ukta-
dzie rdl kaptan jest jedynie posrednikiem miedzy Bogiem a wiernymi, ktérym stara sie
wyttumaczyé, co Stworca do nich méwi:

12. ,Pan Bég méwi nam, co jest dobre dla nas i dla innych, jak powinnismy zy¢,
jak trwac w relacji z Nim. Po prostu Pan B6g méwi do nas, ze chce, abysmy
trzymali Go za reke i razem z Nim szli przez zycie” (Zuber, 2011a).

W roli autorytetu wystepuje takze Bog w postaci Jezusa, np.:

13. ,Pan Jezus w dzisiejszej Ewangelii méwi cos$ bardzo waznego o Panu Bogu
i naszej relacji z Nim” (Zuber, 2011a).

Kaptan nie tylko przekazuje odbiorcy stowa Jezusa, ale czesto takze ttumaczy Jego
wole, méwigc, czego On chce, np.:
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14. ,Jednak Pan Jezus méwi do nas: Chce by¢ waszym przyjacielem, chce by¢
jak najblizej was. Chce, abyscie mnie poznawaty” (Zuber 2021).

Zdarza sie, ze wolg Jezusa jest ztozenie odbiorcy obietnicy, zobowigzanie sie do czegos:

15. ,PanJezus obiecuje, ze bedzie dodawat nam sit w tym, abysmy byli coraz bar-
dziej podobni do Niego. Jezus méwi do kazdego z was: pomoge ci by¢ dobrym,
czyli $wigtym” (Zuber, 2011b).

W roli autorytetu znajdujemy takze Pismo Swiete, Ewangelie, np.:

16. 0O tym, jak trudne moze by¢ okazywanie mitosci innym, méwi nam dzisiejsza
Ewangelia” (Zuber, 2013).

Bywa, ze kaznodzieja powotluje sie na stowa Apostotéw, np.:

17. ,Jan Ewangelista méwi, ze celem jego sSwiadectwa, opowiadania o Panu Je-
zusie, jest to, «aby$my mieli z nim wspodtuczestnictwo»” (Pikor, 2020),

18. ,Apostol Pawel w czytanym dzis liScie zacheca nas, abySmy nie poddawali
sie w czynieniu dobra i zawsze mieli nadzieje, ze dobro zwyciezy, ze wszystko
skonczy sie dobrze — jak w bajkach. Apostot méwi: «wedtug wiary, a nie w wi-
dzeniu postepujemy»” (Zuber, 2021).

Nalezy zauwazy¢, ze nadawca bezposredni i przywotywany przez niego autorytet
sg w akcie komunikacji ze sobg zwigzani i jako tacy zyskujg niepodwazalng przewage
komunikacyjnag nad odbiorcag. Poza tym kaznodzieja wystepuje w roli osoby uprzywile-
jowanej, poniewaz to wtasnie on ttumaczy odbiorcy stowa i wole Stworcy. Z punktu wi-
dzenia perswazji jezykowej ten fakt ma ogromne znaczenie. Pozwala on wptyng¢ na
odbiorce, skupi¢ jego uwage, a nawet pokierowac jego myslami czy zachowaniem. Jest
to wazne narzedzie w ksztattowaniu duchowosci mtodego cziowieka, dlatego powinno
by¢ swiadomie i odpowiedzialnie wykorzystywane.

Kolejnym rodzajem kontekstu jest kontekst zadaniowy (instrumentalny). Jest to dzia-
tanie pozastowne, ktore wptywa znaczaco na znaczenie aktu komunikacyjnego lub ktére
moze by¢ wiasciwie odczytane tylko w niektérych sytuacjach. Przyktadem moze byé
gest podniesienia reki. W sali sejmowej oznacza on ,gtosuje”, w sali lekcyjnej — ,zgta-
szam sie do odpowiedzi”, a na lotnisku bedzie znakiem przywitania podréznego (Necki,
2000, s. 96).

W przypadku gtoszenia kazan i homilii dla dzieci kontekst ten sprowadza sie gtéwnie
do postawy nadawcy i odbiorcy. Jest on czytelny i uwypukla przewage nadawcy, ktére-
go rolg jest nauczanie. W zwigzku z tym przyjmuje on postawe stojgcg, czesto znajduje
sie na podwyzszeniu lub na méwnicy i dysponuje mikrofonem. W poréwnaniu z pozo-
statymi zgromadzonymi jest lepiej widziany i styszany, a to jeszcze bardziej uwydatnia
jego znaczenie. Odbiorca zas usytuowany jest nizej, zazwyczaj siedzi. Wystepuje w roli
stuchacza, ucznia. Przewagg nadawcy jest rowniez to, ze wystepuje on pojedynczo,
natomiast odbiorca to grupa oséb znajdujgcych sie w jednym ograniczonym miejscu.
W takim uktadzie indywidualizm nadawcy staje sie widoczny, natomiast odbiorcy — za-
tarty. Sprzyja to stwarzaniu atmosfery postuszenstwa.

Czesto sie zdarza, szczegolnie w przypadku kazan i homilii gloszonych do dzieci, ze
nadawca wychodzi do odbiorcéw, zaprasza ich do podejscia blizej lub po prostu wchodzi
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w grupe stuchajgcych go os6b. Mozna to uznac za zamierzone dziatanie komunikacyj-
ne, ktérego celem jest stworzenie atmosfery przyjazni i bliskosci, jednak podziat na role
nauczyciela i ucznia wcigz pozostaje widoczny.

Podczas trwania catej liturgii kontekst zadaniowy uwidacznia sie w wielu momentach.
Dotyczy on na przyktad czynienia znaku krzyza, unoszenia rgk przez kaptana, skinienia
gtowy badz podania dtoni w momencie przekazywania znaku pokoju, klekania, wstawa-
nia, siadania w odpowiednich chwilach itd. Jednak w trakcie gtoszenia homilii tego typu
czynnos$ci pozawerbalne ograniczone sg do minimum. Poza postawg nadawcy i odbiorcy
mogg one wystgpic¢ jedynie jako efekt zamierzonych dziatarh komunikacyjnych nadawcy.
Przyktadem jest gest wykonywania znaku krzyza przez nadawce i odbiorce w trakcie
jednej z analizowanych wypowiedzi:

19. ,Umiecie robi¢ znak krzyza? Trzeba dotkna¢ czota, dotkng¢ serca, dotkngc
obydwu ramion i powiedzie¢ przy tym: «W Imie Ojca i Syna, i Ducha Swietego.
Ameny. Zrébmy teraz razem znak krzyza. «W Imie Ojca i Syna, i Ducha Swie-
tego. Amen»” (Maciejewski, 2015c).
Swigtynia to wiasciwe kontekstowo miejsce na nauke czynienia znaku krzyza, dlate-
go przytoczony powyzej przyktad jest czytelny i zrozumiaty. Jednak pozostaje on taki
tylko dla chrzescijan. Dla wyznawcow wielu innych religii znak krzyza bedzie pozba-
wionym sensu, niezrozumiatym ruchem rak. | tu nalezy nawigza¢ do ostatniego rodzaju
kontekstu — kulturowego.

Wspdlnota kulturowa nadawcy i odbiorcy wptywa na istnienie podzielanego zespotu
przekonan na temat rzeczywistosci. Jest to zbioér doswiadczen pozajezykowych, ktére
sg warunkiem porozumienia jezykowego. Nietrudno sobie wyobrazi¢, ze gdyby odbior-
cow homilii reprezentowali wyznawcy jakiej$ innej odlegtej kulturowo religii, to nawet
przy spetnieniu warunkéw wszystkich pozostatych kontekstow (jezykowego — odnie-
sienie do tekstow Biblii; interpersonalnego — przyjecie rél nadawcy i odbiorcy; zadanio-
wego — przyjecie odpowiednich postaw i wykonywanie odpowiednich gestéw) dziata-
nia komunikacyjne podejmowane w trakcie gtoszenia homilii bytyby nieskuteczne. | nie
chodzi tu o bariere jezykowg. Mozemy bowiem przyjg¢, ze odbiorcy znajg jezyk polski.
Jednak bez osadzenia kulturowego w chrze$cijanstwie nie zrozumiejg celu nadawcy.
Przeszkodg nie bedzie jedynie brak pojmowania podstaw wiary, ale réwniez problemy
natury leksykalnej. Tylko osoba zaznajomiona z kulturg chrze$cijanskg jest w stanie
prawidtowo osadzi¢ w kontekscie takie stowa, jak ,pacierz”, ,pasterka”, ,roraty” czy ,ré-
zaniec”. A pojawiajg sie one w analizowanych tekstach:

20. ,Pamietasz, jak dziekowates$ za to Bogu w swoich codziennych dzieciecych

«paciorkach»?” (Tomko, 1998).

Kontekst kulturowy nie musi oznacza¢ nawigzania do kultury narodowej czy wyznanio-
wej, ale moze sie odnosi¢ do réznic w ramach jednego kraju. Mowa tu o réznicach re-
gionalnych, spotecznych, socjalnych, r6znicach dotyczacych pochodzenia, wychowania
czy wyksztatcenia. Tak pojmowang kulture definiujemy jako ,uktad wzoréw zachowan,
samych zachowan i ich wytwordw, ktdre sg tworzone, nabywane, stosowane i przeksztat-
cane w procesie zycia spotecznego” (Golka, 2008, s. 60). Na tej podstawie mozemy
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wyrdznic¢ na przyktad kulture masowa, kulture ludowg (wiejska), kulture popularna, kul-
ture elitarng (wyzszg) czy kulture spoteczng (Gruchota, 2010, s. 100-103). Kaznodzieja
musi by¢ swiadomy odmiennosci wynikajgcych z tych podziatéw i powinien bra¢ je pod
uwage. Obrazuje to nastepujacy przyktad:

21. ,Tam, gdzie zaczyna sie twoja wioska — stoi krzyz. | tam, gdzie sie konczy — tez
stoi krzyz. [...] 1 w domu na $cianie jest krzyz” (Maciejewski, 2015c).
Dziatanie jezykowe realizowane za pomocg tak sformutowanej wypowiedzi bedzie sku-
teczne jedynie przy udziale w akcie komunikacji odbiorcy mieszkajgcego na wsi. Jesli
wypowiedz ta zostanie skierowana do mieszkanca duzego miasta albo cztowieka, u kto-
rego w domu nie ma krzyza na $cianie, to bedzie ona nie tylko nieskuteczna, ale moze
zosta¢ odebrana jako $mieszna lub dziwna. Dlatego tak wazne jest dostosowanie tresci

komunikatu do warunkéw percepcyjnych odbiorcy.

Podsumowanie, wnioski, perspektywy badawcze

Celem homilii i kazan gtoszonych do dzieci jest ttumaczenie zasad wiary, objasnianie
tresci Pisma Swietego i pomoc w codziennym praktykowaniu zycia religijnego. Wszyst-
kie te cele skladajg sie na jedno gtéwne zamierzenie kaznodziei — ksztattowanie ducho-
wosci dziecka. Jest ono realizowane poprzez dziatania jezykowe posiadajgce konkretny
cel i podejmowane z konkretng intencjg.

Dziatania jezykowe stajg sie skuteczne jedynie przy uwzglednieniu licznych warun-
kow kontekstowych. Wiekszo$¢ z nich uwydatnia przewage interpersonalng nadawcy
komunikatu, ktéry czesto odwotuje sie do autorytetu — Biblii. Kaznodzieja, jako cztowiek
wyrdzniony, moze objasnia¢ odbiorcy stowa Boga. Jest to przywilej, ale takze powazne
narzedzie perswazyjne, ktére nie powinno by¢ wykorzystywane dla naduzy¢ interpreta-
cyjnych. Przewaga komunikacyjna nadawcy w homiliach i kazaniach jest podkreslana
nie tylko wypowiadanymi przez niego stowami, ale réwniez poprzez postawe, gesty i za-
chowanie zaréwno nadawcy, jak i odbiorcy. Niezwykle waznym warunkiem skutecznosci
aktu komunikacyjnego jest tez aspekt kulturowy, szczegdlnie ten, w ktérym uwidacznia
sie pochodzenie spoteczne, wychowanie i zwyczaje odbiorcy.

Niniejszy artykut moze by¢ traktowany jako wstep do szerszych badan na temat prag-
matycznych funkcji homilii i kazan. Niezwykle ciekawe bytoby przeanalizowanie konkret-
nych aktéw mowy wystepujgcych w zabranych tekstach. Juz bowiem na podstawie po-
bieznego badania widoczne jest stosowanie takich dziatan jezykowych, jak np. prosby,
nakazy, propozycje, obietnice, wyrazanie sgdow, watpliwosci itp. Mozna takze poddaé
analizie jezykowe sposoby wyrazania wartosci w homiliach, traktujgc je jako jeden z ele-
mentoéw duchowosci cziowieka. Ze wzgledu na ograniczong objetos¢ artykutu nie da sie
zawrze¢ wszystkich tych elementéw w jednej rozprawie, jednak zgromadzony materiat
pozwala na przeprowadzenie pogtebionych badan.
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