Marta Krupska

https://orcid.org/0000-0001-9990-5683

Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie
Pedagogical University of Krakow

marta.krupska@up.krakow.pl
https://doi.org/10.35765/hw.2022.2159.08

Data zgtoszenia: 31.05.2022

Data akceptacji: 19.07.2022

2022, Vol. 21, No. 59

OPEN () ACCESS

Narracja jako restauracja wymiaru humanistycznego

w pedagogice fenomenologicznej Maxa van Manena
Narrative as a Restoration of the Humanistic Dimension
in the Phenomenological Pedagogy of Max van Manen

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The main consideration of this analysis is tightly connected with the
theoretical and methodological achievements of one of the leading representatives of phenomeno-
logical pedagogy in the world; professor emeritus of University of Alberta, Max van Manen. The aim
is to show the importance of narrative research as one of the ways of protecting the normative di-
mension in research reflection and action.

THE RESEARCH PROBLEMS AND METHODS: The main research problem is related with the
place of narrativity and anegdote in his concept of phenomenology of practice as a way of care for
and development of humanistic dimension in the pedagogical research. The reflection process was
conducted on the basis of an content analysis fundamental for the most important monographs and
articles of Max van Manena in the field.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The process of argumentation was divided into two
parts. The main part of the analysis is divided into two parts. The first concerns the understanding
of narration as a form of reflection and moral action, the second section focuses on the role of an-
ecdotes as a tool for narrative research.

RESEARCH RESULTS: The results of the analysis show the methodological value and the ethical
importance of narrative research in the inquiry for finding answers to the question of what knowl-
edge we really need as a person and as a community.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: One of the most important con-
clusions and postulates is the consideration and search for ways of accessing what Max van Manen
calls pathic knowledge in pedagogical research.
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Problematyka podjeta w przedstawionej pracy jest Scisle zwigzana z metodo-
logiczng i etyczng refleksjg czotowych przedstawicieli pedagogiki fenomenologicznej na $wiecie,
emerytowanego profesora uniwersytetu w Albercie Maxa van Manena. Celem jest ukazanie zna-
czenia badan narracyjnych w naukach szczegétowych jako jednej z drég troski o ochrone norma-
tywnego wymiaru w badawczej refleks;ji i dziataniu.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Giéwnym problemem badawczym jest analiza miejsca nar-
racji i anegdoty w koncepcji phenomenology of practice jako jednej z drég ochrony i rozwoju hu-
manistycznego wymiaru w badaniach pedagogicznych. Przeprowadzony proces refleksji powstat
na podstawie analizy tresci fundamentalnych dla poruszanej problematyki w monografiach i arty-
kutach Maxa van Manena.

PROCES WYWODU: Proces wywodu zostat podzielony na dwie czes$ci. Pierwsza dotyczy ro-
zumienia narracji jako formy refleksji i dziatania moralnego, druga roli anegdoty jako narzedzia
badan narracyjnych.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Wyniki analizy ukazujg warto$¢ metodologiczng i znaczenie
etyczne badan narracyjnych w procesie poszukiwania odpowiedzi na pytanie o to, jakiej wiedzy
naprawde potrzebujemy jako osoba i jako wspdinota.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Jednym z najwazniejszych wnioskéw i postulatéw
jest uwzglednianie i poszukiwanie w badaniach pedagogicznych drég dostepu do tego, co Max van
Manen nazywa patycznymi formami wiedzy (pathic knowledge).

— SLOWA KLUCZOWE: MAX VAN MANEN, NARRACJA, ANEGDOTA, PATYCZNE
FORMY WIEDZY, HUMAN SCIENCE RESEARCH

Wstep

W pedagogice fenomenologicznej Maxa van Manena, jednego z czotowych przedstawi-
cieli pedagogiki fenomenologicznej na $wiecie, emerytowanego profesora uniwersytetu
w Albercie, zainteresowanie narracjg w badaniach pedagogicznych oraz tzw. caring re-
search znalazty swoje oryginalne miejsce. Obecna w jego mysli problematyka narrac;ji
w duzym stopniu wigze sie z jego autorskg koncepcjg badan fenomenologicznych, osigg-
nieciami naukowymi w obszarze teorii wychowania i propozycjami w zakresie metodologii
badawczej. Refleksja nad narracjg to dobra okazja, by poswieci¢ wiecej uwagi propozy-
cjom praktycznego wykorzystania jego inspiracji w praktyce badawczej i pedagogiczne;.

Celem prowadzonych analiz jest objecie refleksjg znaczenia etycznego, normatyw-
nego wymiaru narracji. Przeprowadzony proces refleksji powstat na podstawie analizy
tresci fundamentalnych dla poruszanej problematyki monografii i artykutéw Maxa van
Manena. Zasadnicza czesc¢ artykutu zostata podzielona na dwie czesci. Pierwsza doty-
czy rozumienia narracji jako formy refleksji i dziatania moralnego, druga roli anegdoty
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jako narzedzia badan narracyjnych. Przebieg rozwazan zostanie zakonczony podjeciem
namystu nad odstaniajgcym sie dla badan narracyjnych dostepem do tego, co Max van
Manen nazywa patycznymi formami wiedzy (pathic knowledge). Stajgc wobec wyzwania
dalszego rozwoju metodologii badan jakosciowych w naukach humanistycznych i spo-
tecznych, wszystko to stanowi forme zachety do nieustannego ponawiania pytania: jakiej
wiedzy potrzebujemy?

Narracja w refleks;ji i profesjonalnej praktyce

W szeroko dyskutowanym artykule Pedagogy, Virtue and Narrative Identity in Teaching
Max van Manen nawigzuje do mysli Alasdaira Maclntyre’a, ktéry podkresla, ze historia
mojego zycia jest zawsze wbudowana w historie tych wspdlnot, z ktérych ja wywodze
swojg tozsamosé. Odnajduje swojg moralng tozsamos¢ w i poprzez uczestnictwo we
wspoélnotach, takich jak rodzina, sgsiedztwo, miasto, rdd, co nie oznacza, ze musze za-
akceptowac moralne ograniczenia tych poszczegdlnych form i wspdlnot (Van Manen,
1994, s. 160; Maclntyre, 1981, s. 205). Aby nada¢ osobistg interpretacje i praktyczny
ksztatt temu, jakie znaczenie ma dla nas nauczanie lub rodzicielstwo, kazdy z nas musi
nieuchronnie krytycznie zakwestionowag, odrzuci¢, zmieni¢ lub potwierdzi¢ pedagogicz-
ne praktyki wtasnych rodzicéw, nauczycieli i innych. Jakie jest zatem znaczenie osobistej
narracji dla uformowania sie czyjej$ pedagogicznej tozsamosci jako nauczyciela, wy-
chowawcy, rodzica, dorostego? Proces osobistej narracji jest czyms wiecej niz prostym
Lopowiedzeniem czyjej$ historii” (Van Manen, 1994, s. 58-59). Prawdziwe jej znaczenie
ukryte jest w tym, ze zmierza w kierunku odstoniecia, ujawniania uniwersalnych aspek-
téw bytu ludzkiego. W tym kontekscie Arystoteles argumentowat, ze poezja jest bardziej
filozoficzna niz historia czy to, co dzi$ nazwaliby$smy naukami spotecznymi. W badaniach
rozumianych w duchu human science research proces narracji zawsze powinien byé
ukierunkowany na to, co staje sie coraz mocniej uniwersalnym pytaniem lub tematem.
Tematem, ktory staje sie dialogicznie znaczacy dla tych, ktorzy dzielg ze sobg pedago-
giczng odpowiedzialno$é za dzieci (Van Manen, 1994, s. 58-59). Swiadomos¢ funkcji
narracji w metodologii badawczej i profesjonalnej jest tutaj jedng z drog troski o ochro-
ne normatywnego wymiaru w badawczej refleksji i profesjonalnej praktyce. Dlaczego?

Warto tu szczegolnie podkresli¢ formatywna role, jakg w koncepcji phenomenology
of practice ma do spetniania sam proces pisania. Dobrg narracje tgczy z jej literackim
zrodtem pragnienie tych aspektow rozumienia $wiata zycia, ktére umykajg normalnemu
narracyjnemu dyskursowi. Prébujgc na przyktad wyjasnic, co to znaczy ,wierzy¢ w dzieci”
lub ,by¢ cierpliwym w nauczaniu”, trzeba umie¢ rozpozna¢ ponadracjonalny wymiar wig-
zgcych sie ze wspomnianymi doswiadczeniami znaczen, odwotujacy sie do takiej formy
rozumienia ludzkiego doswiadczenia i wrazliwosci na ludzkag subiektywnosé, ktory jest
oparty na poszerzajgcym sie rozumieniu racjonalnosci i pewnej pedagogiczne;j refleksyj-
nosci (Van Manen, 1994, s. 58-59). Kazdy proces doswiadczania i odstaniania znaczenia
jest zorientowany na transcendencje, na co$, co nie jest nam dane bezposrednio i co
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wymyka sie pewnemu wymiarowi kognitywnej przejrzystosci — pisze van Manen (1994,
s. 58-59). Gtebiej mozna odczu¢ nature tego znaczenia, kiedy poréwnamy opisowy, in-
formacyjny tekst z lekturg tekstu poetyckiego. Zaroéwno tekst informacyjny, jak i opisowy
moga dotyczy¢ tych idei i znaczen, ktore sg ukryte lub trudne do uchwycenia. Narracja
ekspozycyjna ma wiasnie na celu opisa¢, zanalizowa¢ i da¢ wyrazng, zdecydowang
jasnos¢ poznawczg trudnym ideom, podstawowym zatozeniom i znaczeniom. Max van
Manen w sposdéb szczegodlny zwraca uwage na te osobliwg jakos¢, ktéra w jakis sposob
blizsza jest poetyckiemu tekstowi (Van Manen, 2014, s. 44-46; VVan Manen, 1994, s. 153).
Jego istotg zawsze pozostaje domysine, symboliczne, odstaniajgce to, co transcenden-
tne, znaczenie ludzkiego doswiadczenia. Sens, ktory stawia opor czysto opisowym, in-
formacyjnym wyjasnieniom.

Jaki obraz procesu poznawczego w procesie narracji proponuje Max van Manen?
Oczywiscie, na pierwszy plan w badaniach narracyjnych wysunie sie to, ze zaréw-
no zatozenia, jak i wnioski majg forme narracyjng. Majg dociera¢ réownoczesnie do
emocjonalnych, konceptualnych i moralnych aspektéw szeroko pojmowanej ludzkiej
racjonalnosci. Zazwyczaj w opowiadaniu anegdot i historii zajmujemy sie charakterem
ludzkim, ttem, kontekstami, uczuciami, oczekiwaniami, nastrojami, relacjami spotecznymi,
okoliczno$ciami zycia itd. Ta wiedza jest praktyczna w tym znaczeniu, ze stanowi forme
wgladu w doswiadczenie dzieci, coraz gtebsze jego rozumienie. Argumentacyjna struk-
tura narracyjnego rozumowania nie jest tak istotna, jak w przypadku restrykcyjnej formy
sylogistycznej. Argumenty uzywane w narracji mogag by¢ przekonujgce na obu ponadra-
cjonalnym i konceptualnym poziomie, majg bowiem poméc nam dojsé do zrozumienia
przywotywanych lub odstaniajgcych sie znaczen, ludzkich doswiadczen, tego, co i dla-
czego jest dla nas prawda, i pomoc nam zachowa¢ pewne sensy (Van Manen, 1994,
s. 158).

W procesie narracyjnej refleksji odkrywamy, ze zwyczajny tekst, tak jak zwyczajna
melodia, moze czasem by¢ przepetniony pewnym dynamizmem i znaczeniem tak, ze to
dotyka nas i odstania przed nami swojg szczegdlng wymowe. Doswiadczamy tego jako
ewokacji gtebszego znaczenia czy bogatszego rozumienia zycia (Van Manen, 1994,
s. 158). Roznice pomiedzy informacyjnym a ewokacyjnym tekstem Max van Manen
odkrywa w tym, ze znaczenie, ktdre ujawnia, jest stabo reprezentowane w pierwszym,
podczas gdy jest mocno ,ucielesnione” w drugim przypadku. Ten pierwszy charaktery-
zuje doktadnosé, Scistosé i przejrzystosé, ktére umozliwiajg parafrazowanie, podsumo-
wanie, streszczenie i dzielenie sie dostepnymi informacjami. Silnie ,uciele$niony” tekst
jest wieloznaczny i bogaty, nie poddaje sie tatwo parafrazowaniu i przetozeniu na inne
stowa. Aby zrozumieé pedagogiczne znaczenie cierpliwosci nauczyciela, taktu, poswie-
cenia itd., badania pedagogiczne — w tym takze literatura naukowa — powinny stosowac¢
rowniez praktyki narracyjne, ktére mogag nie tylko pojeciowo wyjasni¢, ale i ewokowac
takie cechy i cnoty (Van Manen, 1994, s. 158-159).

Obecne zainteresowanie narracjg moze by¢ postrzegane jako ekspresja postawy,
ktora jest krytykg wiedzy rozumianej jako techniczna racjonalno$c, scjentystyczny for-
malizm lub jako informacja. Zainteresowanie narracjg moze wyrazic¢ pragnienie powrotu
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do znaczgcego doswiadczenia, obecnego w codziennym zyciu. To metoda, ktdra mierzy
sie z tym, co na ogot pozostaje poza obszarem ,normalnej’ nauki (Van Manen, 1994,
s. 1568-159). Tak rozumiany rozwéj metod zwigzanych z narracjg moze stanowi¢ nowy,
Swiezy punkt wyjscia dla teorii wychowania i badan w obszarze edukaciji. Stabos¢ jednak
tej wzrastajgcej popularnosci badan narracyjnych lezy w ich ,chwilowej tradycji”. Mozna
odnies¢ wrazenie, ze praktycy posiadajg niewiele wiedzy na temat jej zrédet i podstaw,
mimo ze takie korzenie istniejg — podkresla Max van Manen (1994, s. 158-159).

Istotne jest takze i to, ze narracyjne i biograficzne podejscie w pedagogice zasadniczo
odwotuje sie do problematyki zwigzanej z tozsamoscig osobowg nauczyciela. Refleksja
nad indywidualng tozsamoscig osobowg nauczyciela poprzez narracyjng autorefleksje
prowadzi w strone samoswiadomos$ci. Samopoznanie nie tylko zaktada, ze kto$ moze
ustanawiac i odstania¢ swojg osobistg tozsamos¢ za pomoca narraciji, ale takze moze
by¢ w osobistej narracji odpowiedzialny za to, w jaki sposéb rozwinat sie jako osoba,
jak stat sie tym, kim sie stat (Van Manen, 1997, s. 66-68; Van Manen, 2016, s. 48-55).
Za pomocg narracji uzasadniamy sposob, w jaki nasz charakter, pragnienia i intencje
rozwijaty sie i zmieniaty jako rezultat minionych okoliczno$ci, decyzji, formacyjnych do-
swiadczen w okreslonych okolicznosciach. Samopoznanie jest tu Scisle powigzane z po-
szukiwaniem osobistej historii zycia.

Warto réwniez na nowo spojrze¢ na funkcje narracji jako na te forme dostepu do
gtebokiego ludzkiego doswiadczenia, ktéra rzeczywiscie staje sie formg gtebokiej par-
tycypacji w rzeczywistosci. W konkretnym kontekscie indywidualnych, spotecznych
uwarunkowan i okolicznosci odkrywa¢ lub nada¢ sens okreslonemu aspektowi ludzkiej
egzystencji. | takg funkcje majg rzeczywiscie badania narracyjne: pozwalajg bardziej
swiadomie wzig¢ pod uwage w praktyce badawczej, ze kazda forma badan i teoretyzo-
wania jest dogtebnie ugruntowanym w etyce rodzajem dziatalnosci.

Anegdota — pomiedzy tym, co partykularne, a tym, co uniwersalne

W propozycjach metodologicznych Maxa van Manena czesto uzywanym narracyjnym
,harzedziem badawczym” stata sie anegdota i to jej warto teraz poswieci¢ chwile uwagi.
W procesie tak rozumianych badan narracyjnych anegdota jest mu potrzebna, by rozwi-
ja¢ rozumienie metodologii badawczej zakorzenionej w hermeneutycznej fenomenolo-
gii jako waznej czesci badan w obszarze nauk humanistycznych rozumianym w duchu
human science research. Taki sposob identyfikowania wtasnej badawczej drogi odnosi
on bezposrednio do Wilhelma Diltheya. Dilthey okresla Geisteswissenschaften jako ba-
dania zainteresowane tymi obszarami ludzkiego doswiadczenia, ktdre wigzg sie ze swia-
domoscig, celowoscig i znaczeniem. Dla van Manena ten zakres ludzkiej egzystencji
nalezy do niezbednych obszaréw badan pedagogicznych. W kontrascie do nich Dilthey
okresla pojecie Naturwissenschaften jako badania zaabsorbowane obiektami natury,
rzeczami, naturalnymi zdarzeniami i sposobem zachowania tych obiektéw (Van Manen,
1997, s. 3-8). Max van Manen z zalem przyznaje, ze metodologia nauk przyrodniczych
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zdominowata wspétczesne badania nad edukacjg i sam dokonuje swoistej syntezy in-
spiracji czerpanych z teoretycznych obszaréw fenomenologii, hermeneutyki i semiotyki.
I, jak podkreslat, odwotanie sie do nich nie jest sprawa osobistych preferencji, ale zain-
teresowanie nimi jest konieczne, by w petni zrozumieé fenomen pedagogiki. Zaintere-
sowanie badawczg wartoscig narracji otwiera mu tutaj wiele drzwi.

Van Manen jest gteboko $wiadomy, ze sens, jaki fenomenologia i hermeneutyka
nadaje anegdocie (w szczegodlnosci pisma Sartre’a, Marcela, Merleau-Ponty’ego) daleko
wykracza poza odgrywanie przez nig roli czystej ilustracji, wykorzystywanej dla urozmai-
cenia lub uczynienia bardziej ,strawnym” nudnego lub trudnego tekstu. Jest natomiast
rozumiana jako metodologiczne narzedzie w humanistyce i naukach spotecznych, ktére
czyni bardziej zrozumiatym i komunikatywnym pojecia, ktore tatwo wymykaja sie naszej
uwadze (Van Manen, 1989b, s. 37). Uzywanie anegdoty w naukach humanistycznych
jest analogiczne do uzywania metafory — by wyjasnic lub uzyska¢ wglad w nature kon-
kretnego fenomenu niejako ,z rgk” fenomenu innego. Anegdota jako narzedzie meto-
dologiczne uzywana jest takze, by opisa¢ cos bezposrednio wiasnie wtedy, gdy wydaje
sie, ze fenomen opiera sig bezposredniemu opisowi. W przekonaniu Maxa van Manena
anegdota ma mocniejszg fenomenologiczng jakosc¢ niz metafora. Metafora bowiem moze
wigzac¢ sie z wysokim poziomem abstrakcji, anegdota natomiast kieruje naszg uwage
ponownie w strone konkretu doswiadczenia (Van Manen, 1989b, s. 37).

Van Manen jest przekonany, ze dla dyskursu pedagogicznego anegdota ma wyjat-
kowe znaczenie. Tak jest nie tylko dlatego, ze poprzez anegdoty méwimy o doswiad-
czeniach naszych dzieci. Formutowanie anegdoty moze mie¢ znaczenie, ktére daleko
wykracza poza tworzenie i przekazywanie opowiesci o codziennym zyciu. To specjalny
rodzaj opowiesci, ktére przypominajg miniopowiastki posiadajgce wartos¢ retoryczna,
ktéra zbliza je bardziej w kierunku maksym, przystow, powiedzen z jednej strony i frag-
mentéw poetyckich z drugiej (Van Manen, 1989a, s. 246).

Anegdota tworzy konkretng przeciwwage dla abstrakcyjnej teoretycznej mysli, a to
jest niestychanie wazne dla opisu fenomenologicznego, ktéry nie stanowi zadnej formy
rozwiniecia teoretycznych abstrakcji, ale pozostaje zanurzony w konkretnosci zywego
doswiadczenia. W rozumieniu Maxa van Manena fenomenologia raczej probuje pene-
trowac warstwy znaczenia zywego doswiadczenia i ,uprawiac ziemie” codziennej egzy-
stencji. Anegdota ma zatem swoje miejsce w procesie odstaniania dotychczas zakrytych
znaczen konkretnego doswiadczenia (Van Manen, 19893, s. 246). W jakims sensie pod-
waza ona sens wyalienowanego i alienujgcego naukowego dyskursu, ktéremu trudno
jest ukazac, w jaki sposob zycie i teoretyczne propozycije sg potgczone. Anegdota zatem
posiada pewng pragmatyczng site — podkresla Max van Manen. Niejako ,zmusza” nas
do poszukiwania relacji migdzy zyciem a mysleniem, sytuacjg a refleksjg. Anegdota za-
czyna by¢ rozumiana jako narzedzie ,wyréwnywania” skrajnosci, humanizacji, demo-
kratyzacji, jako przeciwwaga dla proceséw prowadzacych do absolutyzacji jednej ze
skrajnosci (Van Manen, 19893, s. 245-246).

Najwigksza warto$¢ anegdoty tkwi w tym, Zze stajgc sie narzedziem narracyjnym
dotyczgcym konkretnego wydarzenia lub incydentu, moze odstoni¢ giebsze znaczenie
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w odniesieniu do jego uniwersalnego charakteru. Anegdota jest konkretna, wzieta z zycia
(zaréwno w fikcyjnym, jak i realnym sensie) i mozna jg zaproponowac jako przykiad lub
jako rodzaj ,rekomendacji” lub wskazowek, by dziata¢ lub postrzegac¢ te sytuacje, wy-
darzenia czy doswiadczenie w okreslony sposéb. W codziennym zyciu anegdota moze
by¢ opowiedziana jako petna taktu odpowiedz (,wiadomos$c¢”), ktéra pozwala odbiorcom
anegdoty odczuc¢ i dostrzec pewien rodzaj prawdy, ktdry w inny sposéb jest bardzo trudny
do jasnego wyrazenia w jezyku (Van Manen, 1989a, s. 248-249). W swojej narracyjnej
formie jest skuteczng drogg radzenia sobie z pewnym rodzajem wiedzy. Max van Manen
odnosi sie¢ do samego rdzenia pojecia narracji, odnoszgc je do facinskiego gnoscere —
poznacé, wiedzie¢. W tym sensie prowadzi¢ narracje, powiedzie¢ co$ w formie opowiesci
to znaczy takze dostrzega¢ pewien paradoks: méwic cos partykularnego, co tak napraw-
de dotyczy tego, co powszechne, co uniwersalne. | odwrotnie, jezeli chodzi o anegdo-
te, fundamentalny wglad, czy tez prawda testowana jest w jej wartosci dla opisywania
konkretnego swiata codziennego doswiadczenia. Mozna zatem powiedzieé, ze anegdo-
ta dzieli fundamentalne epistemologiczne lub metodologiczne funkcje z fenomenologig
jako konkretng drogg poszukiwania wiedzy o cztowieku, ktéra takze rozwija sie w napie-
ciu pomiedzy partykularnoscig a uniwersalnoscig (Van Manen, 1989a, s. 248-249).

Formy narracyjne same w sobie sg przykltadem tematéw w procesie praktycznego

poznawania i budowania wiedzy. Ich wartos¢ dla refleksji pedagogicznej tkwi w tym, ze
stajg sie rodzajem empirycznego materiatu umozliwiajgcego refleksje pedagogiczna.
Anegdotyczne opowiesci sg znaczgce dla pedagoga ze wzgledu na oparty na do$wiad-
czeniu materiat, ktéry moze stang¢ w centrum pedagogicznej refleksji. W pespektywie
metodologicznej refleksji van Manena anegdota jest wazna wiasnie dlatego, ze pozwa-
la tekstowi z obszaru nauk humanistycznych i spotecznych pozyskaé jako$é narracyj-
ng. Budowana przez van Manena forma tekstowa jest tworzona tak, by potgczy¢ site
przekazu filozoficznego i systematycznego dyskursu z sitg literackiego czy poetyckiego
jezyka. Anegdota w jakim$ sensie ,przeciwdziata” abstrakcyjnej tendencji teoretyczne-
go dyskursu: czyni dostepng dla nas prerefleksyjna, zywa jako$¢ konkretnego doswiad-
czenia. Paradoksalnie zaprasza nas do refleksyjnego staniecia vis-a-vis znaczen ,0sa-
dzonych” w doswiadczeniu i wtopionych w nie (Van Manen, 19893, s. 249-250). Istotng
charakterystyke anegdotycznego, jak rowniez fenomenologicznego dyskursu stanowi to,
ze rownoczesnie wcigga nas w refleksje i podpowiada nam jg. A zatem wplatanie aneg-
dotycznej narracji w bardziej formalny tekstowy dyskurs, jesli jest dobrze realizowane,
tworzy pewne napiecie miedzy tym, co prerefleksyjne, i tym, co poddane refleksiji, i to
napiecie ,pociggnie” za sobg jezyk (Van Manen, 1989a, s. 249-250). Warto przyjrze¢
sie samemu procesowi przygotowywania anegdoty. Propozycje Maxa van Manena sg
tutaj nastepujgce:

» Okreslenie zrodet, z ktorych czerpany jest narracyjny materiat (wywiady, obserwa-
cje, konwersacje, ustyszane opowiesci, notatki itd.), ktdre moga stanowic¢ przyktady,
egzemplifikacje znaczacych aspektéw interesujgcego nas fenomenu.

» Proces wytaniania najistotniejszych tematoéw, tak jak je odczytujemy na tle feno-
menu, ktory stanowi centrum badan.
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» Redagowanie materiatu w zywg anegdote, usuwajac to, co nieistotne i zbedne, i za-
chowujgc materiat najistotniejszy dla fenomenologicznego tematu naszej refleksiji.
Nie zmieniamy tekstu, nadpisujgc lub wypaczajac jego sens.

 Jesli to mozliwe sprawdzenie lub skonsultowanie tego u Zrédet (z osoba, z ktorg
przeprowadzony zostat wywiad lub autorem narracyjnego materiatu).

» Ponowne zredagowanie i dopracowanie materiatu, pamietajgc o kierunku, w jakim
prowadzi nas sam fenomen i wyodrebnione w procesie refleksji okreslajgce go
tematy.

» Nieprzerwane poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, czy ta anegdota pokazuje,
czym jest ten aspekt opisywanego doswiadczenia, ktory sie wytonit.

* Wazna jest pamie¢ o tym, ze dobre pisanie jest zawsze doskonaleniem przez
przepisywanie (Van Manen, 2014, s. 254-255).

Podazajac za jego inspiracjg pedagogiczng, szybko sie przekonamy, ze takze i pro-
wadzenie procesu badawczego uznaje on za proces budowania relacji i szanse na
dostep do doswiadczenia dziecka i kazdego cztowieka, ktory wspotuczestniczy w prowa-
dzonym przez nas procesie badawczym. W ksigzce Pedagogical Tact Max van Manen
pyta o sposdéb, w jaki mozemy uzyskaé dostep do doswiadczen ucznia. Systematycz-
nie wskazuje on na akt pisania i prosbe o opisanie specyficznych przyktadow ilustru-
jacych konkretne doswiadczenie. Opis powinien zawiera¢ tak wiele detali, jak to tylko
mozliwe. Mozna to osiggnaé, proponujgc pisanie wtasnie anegdot — krétkich opowiadan
0 poszczegolnych zdarzeniach (Van Manen, 2016, s. 165-170).

Anegdota ma otworzy¢ dostep do tego, co Max van Manen okresla jako pathic knowl-
edge. Na pierwszy rzut oka termin ,pathic” uzywany jest najcze$ciej w skojarzeniach
etymologicznych z takimi pojeciami em-patia, sym-patia, tele-patia, ktére zazwyczaj uj-
mujemy jako pewien typ rozumienia relacji, poznania w relacji, ktére zaktada wkroczenie
w inny niz méj wtasny rodzaj przezywania i doswiadczenia czy tez bycie w rozumiejacy
sposob zaangazowanym w zycie innych oséb (Van Manen, 1999, s. 90-91). Tym, co
wydaje sie tutaj najistotniejsze, jest fakt, ze pojecia te wydobywajg na powierzchnig te
aspekty odstanianego w relacjach rozumienia, ktore nie sg w pierwszym rzedzie gno-
styczne, kognitywne (intelektualne, techniczne itp.), lecz zakorzenione w okreslonej
sytuaciji, ,ucielesnione” i enaktywne (Van Manen, 1999, s. 91). To wszystko wymaga
odpowiedniego jezyka, w ktdrym te formy poznania znajdg swéj wyraz w tekscie, tak
by czytelnik stat sie w ten tekst rzeczywiscie zaangazowany i wczeéniej czy pozniej
sam ,wszedt” w ten proces refleksji. To wtasnie narzedzia narracyjne — w tym aneg-
dota — na nowo ,tworzg” do$wiadczenia, otwierajg je, re-kreujg. Méwig co$ waznego
0 obietnicach, sposobach dziatania, frustracjach i porazkach, wydarzeniach i wypad-
kach, rozczarowaniach i osiggnigciach naszego codziennego zycia (Van Manen, 2014,
s. 250). | co istotne: stajg sie drogg naszego zaangazowania i transformacji (Van Manen,
1989b, s. 36).
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Jakiej wiedzy naprawde potrzebujemy? Raz jeszcze warto podkresli¢: ten pozakogni-
tywny wymiar badan narracyjnych jest blisko zwigzany z tym, co van Manen okresla jako
pathic experience. Te aspekty naszego doswiadczenia sg praktycznie nie do uchwyce-
nia przez metody tradycyjne przy uzyciu obiektywizujgcych procedur i opracowan skon-
centrowanych na relacji przyczynowo-skutkowej i dlatego fenomenologia odwotuje sie
do innych narzedzi, takich jak ilustracyjne opisy zdarzen (anegdoty), przyktady, fikcyjne
opowiesci, malarstwo, poezja, nawet piosenka, podejmujgc probe ,udostepnienia” tego
wymiaru subiektywnego w najlepszy mozliwy sposéb. Oto w czym Max van Manen do-
strzega sens owej szczegdlnej pathic knowledge:

a) Odkrywamy to, co wiemy, w tym, jak dziatamy (enacted knowledge).

b) Odkrywamy wiedze, ktérej zrédiem jest nasze istnienie w ciele (embodied
knowledge).

c) Odkrywamy wiedze, ktérg otrzymujemy, uczestniczac w Swiecie zycia, dang nam
bezposrednio w Swiecie i poprzez swiat, w ktérym zyjemy, wiedze czerpang ,od
$wiata” (animated knowledge).

d) Odkrywamy wiedze ukrytg w tworzonych przez nas relacjach (relational knowledge)
(Van Manen, 1999, s. 91).

Proponujac zatem prace z materiatem narracyjnym, wchodzimy w proces pisania
tak gteboko, jak to tylko mozliwe. W ten sposdb dzieki tworzonej lub opowiadanej histo-
rii z perspektywy wyobrazni i wielowarstwowego do$wiadczenia ucznia mamy szanse
uzyskaé¢ dostep do nowego rozumienia tego, co odstania nam uwazna pedagogiczna
obserwacja. Otwiera sie szansa dla oryginalnego wgladu w doswiadczenie dziecka/pod-
opiecznego i, co za tym idzie, szansa dla nas. Stawkg jest nasza zdolno$¢ do wewnetrz-
nej transformac;ji i rozwoj naszych zdolnosci do interpretowania ludzkiego do$wiadcze-
nia w jego egzystencjalnym konkrecie i poszukiwaniu egzystencjalnej petni. Nauczyciel
zaczyna rozumie¢ znaczenie bycia obecnym dla ucznia. Jako nauczyciel musisz byc¢
dostepny, nie tylko pasywnie, ale i aktywnie obecny, wyczuwajgc, kiedy uczeh potrze-
buje zachety, pomocnej reki, uznania lub stuchajgcego ucha (Van Manen, 1999, s. 95).
Relacja pomiedzy fenomenologig a edukacjg wymaga zatem odpowiedzialnej pamieci
o charakterze sytuacji pedagogicznej i Swiadomosci szczegdlnej logiki, jaka kieruje pro-
cesami o charakterze pedagogicznym i edukacyjnym, ktére tylko czesciowo poddaja sie
badaniom.

To, co stanowi najmocniejsze przekonanie Maxa van Manena, to fakt, ze narracja,
otwierajgc dostep do tego, co Max van Manen okresla jako pathic knowledge, otwiera
przestrzen refleksji nad pedagogiczng relacjg (Van Manen, 1999, s. 90-91). To wszyst-
ko wymaga odpowiedniego jezyka i otworzenia sie na osobiste i relacyjne spotkanie
z wlasnym egzystencjalnym doswiadczeniem. | to moze stac sie przestrzenig dalszego
dyskursu o funkcji badan narracyjnych w naukach humanistycznych i spotecznych. Gary
Fenstermacher w polemicznym artykule na temat pedagogicznych propozycji Maxa van
Manena wskazuje, ze oczywiscie trudno odrzuci¢ znaczenie refleksyjnosci, zgtebiania
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relacji pedagogicznej, etyczng wartos¢ refleksji Maxa van Manena i zachete do ekspresii
indywidualnego do$wiadczenia poprzez narracje. Problem jest nie tyle z celami, ktére on
stawia pedagogice, i z ich precyzyjnym definiowaniem, Srodkami implementaciji, oceng
ich konsekwencji (Fenstermacher, 1994, s. 215). Z calg pewnoscig jednak koncepcje
Maxa van Manena mogg stanowi¢ cenny wktad pogtebiajacy Swiadomosc i refleksyjnosé
w praktyce pedagogicznej, odstaniajgc metodologiczng i etyczng wartosé narraciji.
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