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Obcy, inny czy swoj? Jak przedstawieni sq cudzoziemcy
w podreczniku do nauki jezyka polskiego i kultury polskiej
,»PO polsku po Polsce”?

The Stranger, The Other or Ours? How Are Foreigners
Presented in the Polish Language and Culture Textbook
,»PO polsku po Polsce”?

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The article aims at recreating the images of foreigners who appear as
protagonists in a contemporary textbook for teaching Polish as a foreign language Po polsku po
Polsce. The images are highlighted in the aspect of the protagonists’ experiencing an encounter
with Polish culture and recognizing their situation in it in terms of the stranger / the other — ours.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS:The concept of a cultural gap is adopted as a crite-
rion for recognizing the foreigners’ situation understood in terms of the stranger/ the other — ours. The
research method is an analysis of the heroes’ statements, which contain information and convey their
judgements and, as a result, make it possible to conclude about the occurrence of cultural distance.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The process of argumentation is subordinated to the
presentation of particular aspects of the characters’ image. Subsequently, the following are ana-
lyzed: eating habits, ways of spending free time, attitudes towards one’s own ethnic identity, to-
wards the Polish language, Polish history and culture.

RESEARCH RESULTS: Foreigners are presented in the textbook in a way that minimizes their
initial distance from Polish culture to the possible extreme. They relate to it very positively or even
enthusiastically, they identify with it and find themselves in it as ours.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: Creating a foreign protagonist
appearing in a textbook for teaching a foreign language as a person who from the very beginning
adapts flawlessly to a new culture does not support students’ efforts to find their own space in it,
nor does it support a teacher in developing students’ intercultural sensitivity. The future textbook
authors should pay attention to this aspect.
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest odtworzenie obrazu cudzoziemcoéw bedgcych bohaterami
wspétczesnego podrecznika do nauczania jezyka polskiego jako obcego i kultury polskiej Po polsku
po Polsce w aspekcie ich przezywania spotkania z polska kulturg i rozpoznania w niej swojej sy-
tuacji w kategoriach obcy/inny — swd;.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Za podstawe rozpoznania sytuacji cudzoziemca w $wiecie
polskiej kultury rozumianej w kategoriach obcy/inny — swoj przyjeto pojecie dystansu do niej. Metodg
badawczg jest analiza wypowiedzi bohateréw, ktére zawierajg informacje o nich i przekazujg ich
sady, a w rezultacie pozwalajg wnioskowac o istniejgcym dystansie kulturowym.

PROCES WYWODU: Wywdd podporzadkowany jest przedstawieniu poszczegdlnych aspektéw
wizerunku bohateréw. Kolejno analizowane sg: obyczaje zywieniowe, sposéb spedzania wolnego
czasu, stosunek do wtasnej tozsamosci etnicznej, do jezyka polskiego, historii i kultury polskiej.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Cudzoziemscy bohaterowie podrecznika przedstawieni sg
w sposob, ktory niemal niweluje ich wyjsciowg odlegtosé od kultury polskiej. Odnosza sie oni do
niej bardzo pozytywnie lub entuzjastycznie, identyfikuja sie z nig, odnajdujgc sie w niej jako swoi.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Kreowanie cudzoziemskiego bohatera podrecz-
nika do jezyka obcego jako osoby od poczatku odnajdujgcej sie w nowej kulturze jako swdj nie
wspiera studenta w odnajdywaniu wtasnego miejsca w jej przestrzeni, nie wspomaga tez nauczy-
ciela w ksztatceniu wrazliwosci interkulturowej studentéw. Warto na ten aspekt zwréci¢ uwage
przyszitych autoréw podrecznikow.

— SLOWA KLUCZOWE: OBCY, INNY, SWOJ, PODRECZNIK, NAUCZANIE JEZYKA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Wstep

Wprowadzenie postaci cudzoziemca do swiata podrecznika przeznaczonego do nauki
jezyka obcego jest uzasadnionym zabiegiem: korzystajacy z niego obcokrajowcy majg
szanse bezpieczniej sie poczué, gdy z jego bohaterem beda sie mogli utozsamiac. Znaj-
duje sie on bowiem w tej samej sytuacji co oni — podejmujacy nauke nowego jezyka,
a poprzez to podrézujgcy do obszaru nowej kultury. Postaé z zewnetrznego w stosunku
do niej Swiata, patrzaca nan ich oczami pozwala ujmowac go z ich perspektywy, wspél-
nie oswajac¢. Podejmowane przez podrecznikowych bohateréw préby porozumiewania
sie w jezyku dotychczas obcym i ich zderzenia z nowo$cig sg wlasnym doswiadczeniem
uczacych sie. Sytuacja ich jednak, nawet tych, ktérzy rozpoczynajg nauke od samego
poczatku, nie zawsze jest taka sama. Jezeli sfere kultury wyobrazaé sobie jako pewna
przestrzen, studenci moga wyjsciowo zajmowac w niej rézne miejsca, znajdowacé sie
w réznej odlegtosci pomiedzy jej centrum a obszarami peryferyjnymi. Jak w takiej sytuaciji
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skonstruowac postac bohatera, by byt im wszystkim bliski, a jednocze$nie by podrecz-
nik stat sie goscinnym zaproszeniem do $wiata polskiej kultury? Zaproszeniem tylko,
bo cudzoziemiec ma przeciez swojg wtasng tozsamos¢ kulturowa i nie musi catkowicie
przyjmowac $wiata nowej, ktérg poznaje: to jego wyborem jest, w jakiej odlegtosci od
niej pozostanie, co zaakceptuje, czego sie zechce zrzec z wiasnej. Jakg zatem pozy-
cje bohatera pomiedzy przyblizeniem do tej kultury a oddaleniem nalezy zachowac¢?

Celem artykutu jest zanalizowanie obrazu cudzoziemcow, ktérzy pojawiajg sie w pod-
reczniku Po polsku po Polsce (Prizel-Kania i in., [2016]) pod katem ich przezywania spot-
kania z polska kulturg i rozpoznawania w niej swojej sytuacji w kategoriach obcy/inny —
swoj. Interesowac mnie bedzie, w jakim stopniu autorzy sygnalizujg w stosunku do niegj
dystans poznawczy swoich bohateréw i czy pokazujg proces jej oswajania, a co za tym
idzie — czy podrecznik ten pomaga w ksztattowaniu $wiadomosci interkulturowej, ktérego
postulat jest dzi$ powszechnie przyjmowany w edukacji jezykowej (Council of Europe,
2003, s. 96-97; Sobkowiak, 2015; Zydek-Bednarczuk, 2015; Gebal, 2018, s. 154-175;
Gebal i Miodunka, 2020, s. 329-335). Zagadnieniu temu nie poswigcano dotad nalezy-
tej uwagi'. Wybor podrecznika podyktowany jest z jednej strony tym, Ze jest on opisany
jako przeznaczony do nauki zaréwno jezyka, jak i kultury polskiej, z drugiej zas wynika
z tego, ze cudzoziemcy sg w nim bohaterami statymi?, co powoduje, ze wypowiadajg
sie na tyle czesto, iz daje sie odtworzy¢ ich kulturowy obraz i reakcje na polskg kulture.
Nie bez znaczenia jest tez to, ze podrecznik jest dobrze rozpoznawalny oraz szeroko
dostepny (w tym réwniez dla potencjalnych zainteresowanych zamieszkatych za grani-
c3), poniewaz wystepuje w atrakcyjnej, multimedialnej, bezptatnej wersji on-line.

Dystans kulturowy jako wyktadnik rozpoznania kontrastu swoj — inny/
obcy

Rozpoznawanie kategorii swojsko$¢, obcos¢, inno$¢ ma juz dos¢ diuga tradycje na grun-
cie filozofii, kulturoznawstwa i socjologii. Nalezy jednak zauwazy¢, ze fundujaca to rozroz-
nienie odmiennos$¢ kultur nie rysuje sie dzi$ tak wyraziscie jak niegdys, za co odpowie-
dzialne sg m.in. ich dyfuzja, globalizacja, ruchliwos$¢ spoteczna i media masowe (Golka,
2010, s. 62-63). Opozycyjnosc tych kategorii zmienia wiec wspotczesnie swoj charakter
i ostry binarny podziat pomiedzy swoim i obcym/innym sie zaciera, zwlaszcza — na co

"W literaturze przedmiotu zajmowano sie juz samg kreacjg postaci w podrecznikach do nauki
jezyka polskiego jako obcego, lecz w innych aspektach i gtéwnie w odniesieniu do bohateréw pol-
skich. Z koncentrujgcych sig blizej na ich obrazowaniu mozna wymienié: Dgbrowska, 1998; Stan-
kiewicz i Zurek, 2010; Nowakowska, 2013; Strzelecka, 2014; Géralczyk-Mowczan, 2015.

2 Cho¢ cudzoziemcy pojawiaja sie w podrecznikach do nauki jezyka polskiego dos$¢ czesto, nie-
wiele z nich wprowadza ich jako statych bohateréw, na ktérych wypowiedziach spoczywa gtéwny
ciezar prezentacji materiatu jezykowego. Procz poddanych analizie wspotczesnych podrecznikow
na takiej koncepcji oparta jest tez seria Start (Dembinska i Matyska, 2013, 2017a, 2017b) oraz
Polski, krok po kroku (Stempek i in., 2013; Stempek i Stelmach, 2017).
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zwraca uwage Urszula Zydek-Bednarczuk — w sferze glottodydaktyki. Jednakze status
obcego w kontaktach miedzykulturowych wynika ciggle w naturalny sposéb z tego, ze
jest on przybyszem, kim$ mato znanym lub nieznanym, a poczucia tego doswiadczajg
na rowni obie strony kontaktu. Na obcego/obcych patrzy sie z rezerwg, on sam oscyluje
miedzy dystansem a przyblizeniem, obserwuje nowy swiat i poréwnuje z wtasnym dotych-
czasowym doswiadczeniem, potwierdzajgc je lub mu zaprzeczajgc. Negocjujgc swojg
pozycje, definiuje siebie i swoje miejsce na nowo w niekonczgcym sie dynamicznym
procesie. Podstawg tego procesu jest poczucie psychicznego, emocjonalnego i intelek-
tualnego dystansu — pomiedzy nim a przyblizeniem rozgrywa sie¢ ambiwalencja odczu¢
obcego. Porozumienie kultur nigdy nie jest catkowite, cztowiek zachowuje swoj swiat.
Odmienne $wiaty dajg sie poznac na zasadzie wspodlnego rozumienia, ale nie eliminuje
to réznic pomiedzy cztonkami réznych kultur. Zdaniem Zydek-Bednarczuk dla glottody-
daktyki wazne jest wiasnie odkrywanie obcosci i innosci wobec kultury kraju, w ktérym
sie przebywa, proces przeksztatcania relacji w zderzeniu tozsamosci wiasnej i nowej,
nabywanej w komunikacji miedzykulturowej, redefiniowanie w jej warunkach owej przy-
niesionej na grunt nowej kultury innosci i obcosci (Zydek-Bednarczuk, 2015, s. 17-21).

Sposréd wielu cech przedstawianych jako kontrastujace dla kategorii swoi — inni/obcy
(Golka, 2010, s. 174) dla potrzeb niniejszej analizy skoncentruje sie, zgodnie z zapowie-
dzig, na obecno$ci dystansu w podejsciu przedstawionych w podreczniku cudzoziem-
cow do nowego srodowiska kulturowego. Wedtug Mariana Golki dystans mozna uzna¢
za kluczowo definiujgcy to rozréznienie: swojskosc¢ to poczucie petnej i blogiej integracji
z osobami, ktore sie zna dobrze, uznaje za podobne sobie i ktérym sie ufa (co naturalnie
wigze sie z wystgpieniem poczucia identyfikacji, bezpieczenstwa i emocji pozytywnych),
inno$¢ wyznacza postawa pewnego dystansu wynikajgca z poczucia réznic i nieprzy-
naleznosci do tej samej grupy, zas obcos¢ wigze sie z niepokojem, rezerwg czy nieuf-
noscig wobec oséb, ktdrych sie nie zna (Golka, 2010, s. 164). Metodg analizy materiatu
jest odtwarzanie sposobu kreowania wizerunku postaci na podstawie ich jezykowych
wypowiedzi. Pod uwage sa wziete informacje i wyrazone wprost sady bohateréw, ktére
moga sygnalizowac ich stosunek do polskiej kultury i pozwalajg wnioskowac o istniejg-
cym dystansie kulturowym.

Kulturowy obraz bohateréw

Bohaterowie omawianego podrecznika to mieszkajgca w USA mieszana etnicznie rodzina
Rossinich, w ktérej matka jest Polka, a ojciec jest Wiochem. Katarzyna wyemigrowata do
Stanoéw po studiach, a jej mgz zamieszkat tam juz jako dziecko. Amerykanskie Srodowi-
sko jest juz natomiast rodzime dla ich trojga dzieci: Antka, Julii i Emilki (w wieku 19, 16
i 11 lat). Rossini przybywaja do Polski na dtugie wakacje nie tylko po to, by spotkac¢ sie
z rodzing matki, lecz przede wszystkim by dzieci i ojciec mogli poznac jej kraj ojczysty.

Nie jest to jednak ich pierwszy kontakt z jezykiem i kulturg polskg. W amerykarskim
domu jej wplyw jest dos¢ silny. W rodzinie mowi sie co prawda po angielsku, ale operuje
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polskimi imionami dzieci (i ojca). Starsze dzieci znajg polski z weekendowej szkoty —
najstarszy Antek zna go nawet dos¢ dobrze. Najstabiej po polsku moéwi najmiodsza
Emilka. Matka wniosta tez do swojej rodziny zwyczaje kulinarne — mowa jest o tym, ze
w domu sg czesto polskie obiady, a Julka umie gotowac pierogi. Wiadomo tez, ze w ro-
dzinie obchodzi sie nie tylko urodziny, ale tez imieniny. Zaréwno dzieci, jak i ich ojciec
przyjezdzajg do Polski bardzo dobrze przygotowani na spotkanie z jej atrakcjami i kul-
turg — majg imponujgca wrecz na ich temat wiedze.

Upodobania kulinarne rodziny sg w duzej mierze uniwersalne. Je sie wiele powszech-
nie wybieranych potraw, ale podrézowanie po Polsce ewidentnie wyzwala silng fascy-
nacje znang juz polska kuchnig. Dzieci przede wszystkim chcg je$¢ tradycyjne polskie
potrawy: zupe pomidorowag, rosot, barszcz z uszkami i zurek. Zdecydowanie ulubionym
daniem sa pierogi (zwtaszcza ruskie), wybierajg tez chetnie nalesniki, kotlet schabo-
wy, gotgbki, bigos i wrecz fascynujg sie mozliwoscig sprobowania osobliwosci regio-
nalnych, takich jak kluski $lgskie, kartacze, sekacz czy obwarzanki. Manifestujg wobec
nich swojg postawe emocjonalng: ,Nigdy nie zapomne klusek slgskich”, ,Na Podlasiu
wszystko smakuje bardzo dobrze”. Ich ojciec wybiera w zasadzie tylko polskie dania, co
wiecej — podkresla swoj wybor kulturowy, niejako dajgc dzieciom przyktad (,Mam ochote
na tradycyjne polskie jedzenie — bigos, zurek, pierogi ruskie, a na deser szarlotke”; ,Ja
dzi$ bede tradycyjnym Polakiem, wiec dla mnie zurek z kietbasg i jajkiem...”). Chociaz
rodzina w czasie podrozy po Polsce jada gtéwnie w restauracjach, dowiadujemy sie, ze
w Stanach czesto gotuje sie w domu, zakupy spozywcze zas robi codziennie, odwiedza-
jac rano sklepy i rynek (Prizel-Kania i in., [2016], s. 25, 34-36, 39, 57, 60, 67, 94, 96-97,
100, 104, 112, 120, 135-140, 158-159, 162, 164, 169-170). W aspekcie kulinarnym dy-
stans poznawczy nigdy wiec nie istniat (dzieci), zas osoba, ktéra go moze w przesztosci
doswiadczyta (ojciec), jest w tym wzgledzie najbardziej propolska. Rodzina jest catko-
wicie wtaczona w polska kulture kulinarng, a pobyt w Polsce jest tylko $wietng okazja,
by sie nasyci¢ kuchnig polskg w catej jej roznorodnosci.

Sposob spedzania przez rodzine wolnego czasu i zainteresowania jej cztonkéw sa
w wiekszosci kulturowo nienacechowane. Zwraca jednak uwage jedno z zaintereso-
wan — przy okazji pewnej rozmowy dowiadujemy sie, ze nowojorska rodzina chetnie
spedza weekendy na wycieczkach rowerowych, jezdzi wéwczas nad jezioro lub do lasu,
w ktérym dzieci bardzo lubig zbiera¢ grzyby (Prizel-Kania i in., [2016], s. 22, 25, 27-28,
30, 38, 43-45, 54, 57, 60, 66, 73-74, 85-86, 88, 90, 92, 109, 120, 127, 138, 140, 142-
144, 147-149, 155, 157, 169).

W obrazie cudzoziemskich bohateréw Po polsku po Polsce bardzo silnie rysuje sie
ich stosunek do kultury polskiej. W przypadku dzieci nalezy go czyta¢ na tle ich miesza-
nej tozsamosci narodowej. Sg one poczgtkowo pod tym wzgledem nie do konca zdefi-
niowane. Krétko po przyjezdzie do Polski wyraza sie to w wypowiedzi Julii, ktéra pytana
przez nowo poznanego kolege, czy jest Amerykanka, odpowiada: | tak, i nie. Moja mama
jest Polka, a tata jest z Wioch, ale mieszkamy w Ameryce”. O swojg tozsamos$c¢ narodo-
w3 pyta tez matke najmtodsza Emilka, a wéwczas otrzymuje odpowiedz wyznaczajgca
jako jej kryterium kraj urodzenia. Widocznie jednak nie zgadza sie to catkowicie z jej
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odczuciami, bo dzieli si¢ z matkg wnioskiem: ,Wiec jeste$ Polkg i Amerykanka, a tatus
jest Amerykaninem i Wiochem”. Podr6z po Polsce wptywa na samoswiadomos¢ kultu-
rowg dzieci, dystans dos¢ szybko zniesiony jest catkowicie, czego $wiadectwem jest
wyznanie Julii: ,Teraz czuje, ze jestem tez Polkg” (Prizel-Kania i in., [2016], s. 28, 54-55,
89, 90).

Na zrodzenie sie tego poczucia w bardzo duzej mierze wptywa zanurzenie sie w do-
Swiadczeniu jezykowym. Zaréwno u dzieci, jak i ojca wakacje w Polsce wyzwalajg praw-
dziwg eksplozje zainteresowania jezykiem polskim. Nauka polskiego jest dla dzieci
jednym z wigkszych zrddet radosci, szczegdlnie dla Emilki, ktéra wprost wyznaje, ze
uwielbia uczy¢ sie polskiego i wyraza swdj entuzjazm: ,Ciesze sig, ze jesteSmy w Polsce!
Codziennie moge méwic¢ po polsku!”. Dzieci gorliwie sie uczg jezyka, ¢wiczg go miedzy
sobg, razem powtarzajg, rozmowy po polsku nalezg do ich codziennego planu dnia. In-
teresujg sie gramatyka i sporzadzajg wtasne stowniczki, Emilka pisze po polsku pamiet-
nik z podrézy. Manifestujg swoj stosunek do polskiego na wiele sposobdw, na przyktad
Antek w ikonicznym wizerunku na kartach podrecznika najczesciej wystepuje w koszulce
z napisem KEEP CALM AND LEARN POLISH. Wykazujg swiadomos¢ wagi kulturowej
tych dziatan — Julia z dumg chwali sie nauczycielce, ze codziennie mowi, czyta i pisze po
polsku, Antek, ktory chce zosta¢ w Polsce na studia, zapisuje sie w Krakowie na inten-
sywny Kurs jezyka, a zakwaterowanie w akademiku wybiera, uzasadniajgc to okazjg do
doskonalenia jezyka: ,bede moégt caty czas ¢wiczy¢ jezyk polski”. Zapat dzieci podsyca
ich ojciec, ktéry wraz z nimi codziennie uczy sie nowych stéw i motywuje je pochwatami:
.Brawo! Uczysz sie mowic¢ po polsku! To bardzo wazne!”; ,Chyba musze wzig¢ u ciebie
kilka lekcji polskiego” (Prizel-Kania i in., [2016], s. 9, 14, 18, 20, 22, 24-25, 27, 30, 44,
55, 57,77, 78, 122, 138, 153-154, 158, 168, 170).

Jeszcze silniej wyeksponowana jest w podreczniku fascynacja bohaterow historig
i kulturg Polski. Szczegdlna rola przypada tu Ludwikowi, ktéry manifestuje w tej kwestii
wiedze, jakiej mogtby mu pozazdrosci¢ niejeden Polak, i przyjmuje na siebie role prze-
wodnika po kraju. To gtéwnie on planuje program zwiedzania miast, wizyty w muzeach,
cele wycieczek, a w wielu miejscach wciela sie w role przewodnika turystycznego, bez-
btednie rozpoznajgc widziane po raz pierwszy budynki (np. Collegium Maius w Krako-
wie), wskazujgc na atrakcje odwiedzanych miejsc (np. Aleje Gwiazd w t.odzi) i charakter
regiondw (np. ekologiczny Podlasia), dzielgc sie ciekawostkami (np. informacjg o licz-
bie schodéw w Patacu Kultury i Nauki czy o zasadzie nadawania imion zubrom w Pusz-
czy Biatowieskiej). Promocje kultury i historii Polski traktuje jako realizacje misji $wia-
domego ksztattowania kulturowych postaw dzieci. Ujawnia swdj stosunek emocjonalny
i utrwala wartosciowanie: ,Zawsze chciatem zwiedzi¢ £ 6dz”; ,Pamietacie, mamy jeszcze
w planie Zamos¢. Bardzo mi zalezy, zeby zobaczy¢ to miasto”; ,Tak diugo czekatem na
ten moment! Podkarpacie to naprawde piekny region, szczegdlnie Bieszczady”; ,Wczo-
raj caty dzien zwiedzaliSmy piekny Zamek w tancucie, a na jutro zaplanowatem...”, pod-
suwa ocene historycznej wagi odwiedzanych miejsc: ,A wieczorem jedziemy zobaczy¢
pola Grunwaldu. To wazne historyczne miejsce”; ,A po obiedzie musimy zobaczy¢ jesz-
cze jedno wazne miejsce — cmentarz zydowski, bo to jest jeden z najwigkszych takich
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cmentarzy w Europie”. Mozna oceni¢, ze w Polsce nie tylko sie odnajduje, ale wrecz
czuje sie jak we wtasnym kraju. Podobnie zresztg dzieci, ktdre wcale nie potrzebujg za-
chety do poznawania Polski i w gorliwosci jej poznawania nie ustepujg ojcu, chtonac jg
z entuzjazmem. Sa do kulturowej podrézy doskonale przygotowane, a swojg wiedze uzu-
petniajg na biezgco, studiujgc przewodniki i z uwagg zapamietujgc szczegoty. Tak samo
jak ojciec sg spragnione atrakcji Polski i na nie czekajg (np. na wroctawskie krasnale),
rozpoznajg od razu zabytki i postaci historyczne (np. pomnik Kopernika w Toruniu, Bar-
bakan i Brame Florianska), wiedza, co nalezy do atrakcji miejsc, ktére odwiedzajg, nie
tylko tych najpopularniejszych. Na przyktad wiedzg wczesniej o krakowskim Muzeum
,Podziemia Rynku”, historii i centralnych miejscach Nowej Huty. Na niektére wyciecz-
ki, przyktadowo do zamku w Mosznej, wybierajg sie nawet bez rodzicéw, z wiasnej ini-
cjatywy. Znajg rézne szczegoty, na przyktad Antek wie, ile jest schodéw w Kopalni Soli
w Wieliczce i na wiezy mariackiej, jakie nazwy majg krakowskie akademiki, Julia orien-
tuje sie w starej tradycji ,Wierzynka”. Majg uksztattowany silnie pozytywny stosunek
emocjonalny do polskich atrakcji historycznych i geograficznych (,Niedtugo bedziemy
w Ksigzu. Bardzo chce zobaczy¢ ten zamek, o ktérym opowiadates” — pisze do kolegi
Antek) i warto$ciowanie (,WidzieliSmy stynny Nikiszowiec”; ,Nie bez powodu nazywaja
Zamos¢ pertg renesansu’”; ,Teraz jesteSmy w Bieszczadach — to piekne polskie goéry”).

Dzieci sg juz bardzo dobrze zanurzone w kulture literacka i artystyczng Polski. Wtas-
ciwie znajdujg sie, w sferach odpowiednich dla swojego wieku, w jej centrum podobnie
jak polscy rowiesnicy. Reymont i jego dorobek literacki, Rej, Sienkiewicz, Nagtowice czy
Oblegorek nie pojawiajg sie w ich Swiadomosci dopiero teraz. ,Bolek i Lolek”, Studio
Filmoéw Rysunkowych w Bielsku-Biatej, ,Koziotek Matotek”, prace Beksinskiego, polski
film w kinie nalezg do ich do$wiadczenia i przywiezionego do Polski, i aktualnie przezy-
wanego. Znajg tez stynnych Polakéw i ich biografie (np. Kopernika, Jana Pawia II).

Polske akceptujg nawet w wymiarze kultury konsumenckiej — dla swoich znajomych
z Ameryki dzieci kupuja nie odpowiadajgce gustom mtodziezowym prezenty, lecz bizu-
terie ze srebra i bursztynu.

Aklimatyzacja kulturowa rodziny Rossinich w Polsce jest catkowita, a akceptowanie
jej kultury bezdystansowe — nie znajduja sie juz oni w zadnej odlegtosci od jej centrum.
Antek manifestuje to zewnetrznie poprzez wigczenie do swojej garderoby koszulki z na-
pisem ,| ® Poland”. Intensywnie przezywana swojsko$¢ znajduje bezposredni wyraz
w stowach Julii z maila do nauczycielki: ,Czuje sie tu jak w domu”. Wiadomo tez, ze
pobyt w Polsce nie stanie sie kulturowym doswiadczeniem zamknietym w czasie, utrwa-
lonym tylko w pamigtnikach i mailach. Robione przez dzieci zdjecia majg nie tylko utrwa-
la¢ historie wtasnej rodziny, galeria ta powstaje z zamystem zaprezentowania jej kole-
zankom i kolegom w Ameryce. Skutek wszelako jeszcze dalej siega w przysztosé — dla
Antka, ktory wtasnie ukonczyt w Stanach szkote Srednig, Polska ma stac sie przysztym
miejscem studidw, przy czym jego decyzja o tym nie jest podjeta tylko pod wptywem
biezgcych emocji — studia rozpocznie dopiero za rok, a wczesniejszy czesciowo spedzi
w Polsce, doskonalgc jezyk. Nie chciataby jej opuszczac tez i Julia, ktéra z zazdroscig
patrzy na brata (Prizel-Kania i in., [2016], s. 8, 25, 27, 70, 72, 78, 82-83, 87-88, 95-96,
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99-100, 110, 112, 119, 120, 122, 125,132, 136-138, 140, 150, 152, 154, 158-159, 162-
165, 168, 170).

Warunkujgcy opozycje swéj — inny/obcy dystans rodziny wobec polskiego srodowi-
ska i kultury jest juz wyjsciowo niemal catkowicie zniesiony we wszystkich aspektach,
a nawet mozna mowic o rozbieznosci o przeciwnym kierunku — amerykanska rodzina
jest tak gorliwie propolska, ze az odbiega w tym od polskiego srodowiska, ktére wtasng
kulture zapewne przyjmuje w naturalny sposéb. W zarysowanym w podreczniku obra-
zie Rossinich obecne sg tez watki pochodzgce z rodzimej kultury ojca, czyli wioskiej,
sg one jednak duzo stabiej zaznaczone (Antek zna jezyk ojca, bo przez rok chodzit
w Stanach do witoskiej szkoty, okres, ktory dzieli go od podjecia studiéw, chce poswig-
ci¢ nie tylko na pobyt w Polsce, ale tez wyjazd do Wtoch, ponadto wiadomo, Zze rodzina
uwielbia réwniez kuchnie wioska, a sam ojciec, o czym jednak wspomina sie zupetnie
marginalnie, zachowat upodobania do wioskich butéw i piosenek). Natomiast zupetnie
nie wida¢ w zyciu rodziny wptywow kultury kraju, ktory rodzice wybrali na swoje miej-
sce zycia i ktory jest rodzimy dla ich dzieci. Mozna wiec raczej postawi¢ pytanie, jak
sie w niej odnajduja i definiujg. Jako obcy? Inni? Bo chyba nie swoi (Prizel-Kania i in.,
[2016], s. 39, 47, 57, 60, 80, 85, 96, 110, 138, 149, 164, 168, 189).

Wyniki analizy

Cudzoziemcy bedacy bohaterami omawianego podrecznika znajdujg sie wyjsciowo
w pewnej przyblizonej odlegtosci od polskiej kultury — nie jest to pierwsze z nig ze-
tkniecie, poniewaz ksztattowani sg czgsciowo przez modele kulturowe, ktére do zycia
amerykanskiej rodziny wniosta pochodzaca z Polski matka. Jednak bardzo wyraznie
zarysowani sg w sposoéb ujawniajacy, ze juz od samego poczatku pobytu w Polsce ich
dystans kulturowy jest catkowicie zniesiony. Nie wida¢ tu aspektow, w ktérych kultury
sie zderzajg, negocjuja, nie dostrzegamy zdziwienia bohateréw czy refleksji nad innos-
cig, wahan co do wyboréw. Bohaterowie podrecznika przyjmuja kulture polskg w sposéb
catkowicie akceptujgcy, wrecz z niestabngcym entuzjazmem, i bardzo ptynnie wchodzg
w jej modele. Nie wida¢ $ladow procesu jej oswajania. Mozna oceni¢, ze catkowicie od-
najduja sie w polskim srodowisku kulturowym, przezywajac w nim niezaktécane niczym
poczucie swojskosci.

Whnioski

Trzeba pamietaé, ze budowanie postaci bohatera podrecznika podlega pewnym kon-
wencjom i jest w duzej mierze stuzebne wobec szczegétowych zadan podrecznika ma-
jacego uczy¢ jezyka obcego (na przyktad wprowadzenia okreslonych sytuacji komuni-
kacyjnych, stownictwa), co prawdopodobnie czytelne jest tez dla korzystajgcych z niego
studentoéw. W przypadku analizowanego podrecznika, ktéry za cel sobie jednoczesnie
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stawia intensywne zaprezentowanie i promocje polskiej kultury, tym bardziej oczywiste
jest, ze jej realia nalezy wbudowac w fabute i wypowiedzi bohateréw. Jednak niezalez-
nie od tego, wartoscig jest takie wykreowanie cudzoziemskiego bohatera, ktére pomoze
uczacym sie odnajdywac wtasne miejsce w przestrzeni nowej kultury, zbudowanie go
jako postaci, z ktorej doswiadczeniem beda sie oni mogli cho¢ w czesci utozsamiaé.
Z przedstawionej analizy wynika, ze w omawianym podreczniku takie wsparcie nie jest
zbyt mocne. Studenci nie otrzymujg przekazu, ze w polskiej kulturze jest miejsce dla
cudzej innosci, w zamian mogg odnosi¢ wrazenie, ze aby zosta¢ w tej kulturze zaakcep-
towanym, nalezy stac¢ sie jej zarliwym oredownikiem, podobnie jak przedstawieni boha-
terowie. Z catg pewnoscig nie wspomaga to w dziataniach nauczyciela, ktéry zgodnie
z postulatami wspotczesnego modelu nauczania jezykéw obcych chciatby realizowac
zadania ksztatcenia $wiadomosci interkulturowej swoich cudzoziemskich studentéw.
Tworzenie podrecznika do nauki jezyka polskiego jako obcego jest niewatpliwie bardzo
trudnym zadaniem, ale autorom kolejnych z pewnoscig warto zwréci¢ uwage na to, by
postarali sie i o ten aspekt zadbac.
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