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Opportunities and Threats

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to conduct an analysis of the most important
challenges facing the modern university in the era of development of artificial intelligence.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The main problem of the conducted analyzes
is to identify the most important challenges facing modern universities in the era of artificial intel-
ligence development. Literature analysis will be used to solve the problem.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: In the article, starting from indicating the differences
between human and artificial intelligence, then, there are analyzed challenges that face the modern
university, in order to adapt dynamically to the labor market changing under the influence of arti-
ficial intelligence. Attention was also paid to the threats associated with the described changes.

RESEARCH RESULTS: Despite the great freedom of research and the involvement of large fi-
nancial resources, the modern university still reacts too slowly to the changes caused by the de-
velopment of artificial intelligence. The sources of this state of affairs lie partly in the university itself
and partly also outside it.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH: Full
adaptation of academic education to the dynamic changes of artificial intelligence is not possible,
primarily because its development is too fast and difficult to predict. Importantly, however, not fully
adapting the university can also be beneficial because it can help avoid potential risks associated
with artificial intelligence.
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest przeprowadzenie analizy dotyczacej najwazniejszych
wyzwan, jakie stojg przed wspoétczesnym uniwersytetem w dobie rozwoju sztucznej inteligencji.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Gtéwnym problemem prowadzonych analiz jest wskaza-
nie na najwazniejsze wyzwania, jakie stojg przed wspotczesnymi uniwersytetami w dobie rozwoju
sztucznej inteligencji. Do rozwigzania problemu postuzy analiza literatury.

PROCES WYWODU: W artykule, wychodzac od wskazania réznic miedzy inteligencjg ludzkg
a sztuczng, analizowane sg nastepnie wyzwania, jakie stojg przed wspoétczesnym uniwersytetem,
aby dostosowac¢ sie do dynamicznie zmieniajgcego si¢ pod wptywem sztucznej inteligencji rynku
pracy. Zwrécono réwniez uwage na zagrozenia wigzane z opisywanymi zmianami.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Wspétczesny uniwersytet pomimo duzej swobody badan i za-
angazowania duzych naktadéw finansowych ciaggle w sposéb zbyt wolny reaguje na zachodzace
zmiany spowodowane rozwojem sztucznej inteligenciji. Zrodta takiego stanu rzeczy tkwig po czesci
w samym uniwersytecie, a po czesci takze poza nim.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Peine dosto-
sowanie edukacji akademickiej do dynamicznych zmian sztucznej inteligenciji jest niemozliwe przede
wszystkim dlatego, ze jej rozwoj jest zbyt szybki i trudny do przewidzenia. Istotne jest jednak to,
ze brak petnego dostosowania uniwersytetu moze by¢ réwniez korzystne, poniewaz moze poméc
w uniknigciu potencjalnych zagrozen zwigzanych ze sztuczng inteligencja.

— SLOWA KLUCZOWE: SZTUCZNA INTELIGENCJA, EDUKACJA, UNIWERSYTET,
SZKOLA, SOCJALIZACJA

Wprowadzenie

Sztuczna inteligencja stata sie synonimem nowych obietnic i oczekiwan, ale takze
wyzwan i zagrozen zwigzanych z umasowieniem technologii cyfrowych w réznych sfe-
rach zycia spotecznego w | wieku. Eksperci i media przedstawiajg czesto wizje ro-
botéw o wygladzie i mozliwosciach zblizonych do ludzkich bedacych codziennoscia tuz
za rogiem, wykonujgc zadania, ktére mogg ratowac zycie, przeksztatca¢ miasta i edu-
kowac¢ dzieci. Niemniej jednak bedg one réwniez zagraza¢ miejscom pracy tych, ktérzy
nie dostosujg sie do tej nowej rewolucji technologicznej. W wielu badaniach podejmo-
wane sg préby oszacowania tempa i zakresu nadchodzacych zmian, podczas gdy wiele
branz automatyzuje procesy dzieki nowym technologiom, a prototypy wynalazkow, ktére
do niedawna wystepowaly jedynie w literaturze science fiction, sg testowane i w coraz
wiekszym zakresie wdrazane (Osowski, 2000, s. 57).

Z jednej strony ludzko$¢ wkroczyta w zupetnie nowy etap wynalazkéw techno-
logicznych, ktére moga przyczyni¢ sie do rozwigzania wielu problemoéw i wyzwan
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wspotczesnego Swiata, z drugiej strony natomiast powracajg stare obawy o ludzkos¢
osaczong przez wiasne wytwory. W tych scenariuszach pojawiajg sie spolaryzowane
gtosy, ktore probujg niuansowaé obraz, zrozumie¢ zakres tej rewolucji i spojrze¢ z per-
spektywy na poczynione postepy. Jest to jednak zadanie niezwykle skomplikowane, po-
niewaz nalezy dokonac¢ prognoz w scenariuszu, ktéry zmienia sie praktycznie caty czas
i odnosi sie do niepewnej przysztosci (R6zanowski, 2007, s. 115).

Edukacja jest jednym z obszaréw, w ktérych wystepujg te napiecia. Wyzwania edu-
kacyjne | wieku naznaczone sg dynamiczng informatyzacjg w obszarze szybko zmie-
niajgcego sie rynku pracy, z uwzglednieniem trudnosci zwigzanych z zapewnieniem
réwnego dostepu do nowych technologii dla jak najwiekszej grupy uczacych sie. W tym
konteks$cie pojawiajg sie nowe nadzieje na to, ze sztuczna inteligencja moze zmniejszyé
bariery w dostepie do edukacji, a takze przyspieszy¢ optymalizacje proceséw nauczania
i uczenia sie. Nadziei na to, ze sztuczna inteligencja moze przynie$¢ dtugo oczekiwane
transformacje edukacyjne, przeciwstawiajg sie trudnosci i obawy zwigzane ze zmiana-
mi technologicznymi (Witek-Crabb, 2012, s. 235).

Kwestia nie jest nowa, na catym swiecie proby wigczenia technologii cyfrowych do
procesu edukacji sg przedmiotem polityki edukacyjnej od ponad trzech dekad, ale tempo
ich wdrazania bylo znacznie wolniejsze, niz oczekiwano, a wptyw na caty proces jest
trudny do jednoznacznej oceny. Stopniowe wigczanie nowych sposobdéw pracy wspie-
ranych przez technologie cyfrowe jest procesem, ktdrego tempo nie zadowala ani eks-
pertéw technologicznych, ani tych, ktérzy chcag zreformowaé edukacije. Niemniej jednak
istnieje pewna zgoda co do tego, ze rewolucja technologiczna napedzana przez sztucz-
ng inteligencje bedzie miata znaczacy wptyw na proces edukacji (Zioto, 2013, s. 25).
Przedmiotem dyskusji pozostaje tempo i gtebokos¢ tej transformacji. Rozwazania pro-
wadzone w kolejnych czesciach artykutu wpisujg sie w szeroko toczgcg sie debate w tej
kwestii i zostang poswiecone wybranym aspektom tego zagadnienia.

Nowe wyzwania uniwersytetu

Na potrzeby prowadzonego wywodu mozna stwierdzi¢ w uproszczeniu, ze ludzka inteli-
gencja jest sumg tych zdolnosci poznawczych, ktére dajg ludziom wzgledng autonomie
i ktére mozna skategoryzowac¢ jako ,profile inteligencji”. Niektorzy badacze zwracajg
uwage w tym kontekscie, ze najnowsze komputery posiadajgce ogromne moce obli-
czeniowe sg jednak ograniczone, jezeli chodzi o interpretacje znaczen, ktéra dla inte-
ligencji ludzkiej jest niczym nadzwyczajnym. Inteligencja operacyjna lub obliczeniowa
komputera ogranicza sie wiec do ,obstugi” informacji, ale nie ma zdolno$ci rozumienia
tego, co przetwarza (Hawkins i Blakeslee, 2006, s. 37).

Wsrdd wielosci zagadnien zwigzanych z ideg ,inteligencji” istotng kwestig jest zdol-
nos¢ do przetwarzania informacji z otaczajgcego Swiata, ktéra jest zorientowana na roz-
wigzywanie problemoéw. Zasadniczo mozg, a konkretnie kora mézgowa kontroluje zdol-
nos¢ przetwarzania informacji ze srodowiska i z samego organizmu, ktére muszg byé
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natychmiast wykorzystane do oceny i podjecia dziatania na ptaszczyznie podejmowa-
nia wyboru opcji, ktére wydajg sie najbardziej przydatne lub mozliwe (Hofstede, 2007,
s. 67).

Sztuczna inteligencja odnosi sie do sposobu symulacji cech inteligencji ludzkiego
moézgu. Zakiada sie rowniez, ze sztuczna inteligencja jest czescig informatyki, ktéra zaj-
muje sie projektowaniem inteligentnych systemow, tj. systemoéw wykazujgcych cechy,
ktére kojarzymy z inteligencjg w ludzkim zachowaniu. Zagtebiajac sie nieco bardziej
w te kwestie, mozna stwierdzi¢, ze sztuczna inteligencja jest postrzegana jako czesc
informatyki, ktéra pozwala na zapewnienie r6znorodnosci metod, technik i narzedzi do
modelowania i rozwigzywania problemow poprzez symulowanie zachowania podmio-
téw poznawczych (Rézanowski, 2007, s. 123).

Bazujgc na literaturze przedmiotu, mozna stwierdzi¢, ze uniwersytet przez wieki po-
Swiecat sie ochronie i integracji tak zwanego dziedzictwa kulturowego wiedzy, idei i war-
tosci generowanych przez rozwdj ludzkosci w réznych dziedzinach naukowych. W ostat-
nich dekadach jednak szkolnictwo wyzsze zwrécito sie ku nowemu paradygmatowi,
w ktorym proces uczenia sig jest ciagty i stale ewoluuje, w ktérym tresci i metodologie
muszg by¢ zgodne z potrzebg wdrozenia strategii metapoznawczych, a takze logicz-
nego rozumowania opartego na nowych stylach komunikaciji i interakcji w przestrzeni
cyfrowej. W konsekwencji ksztatcenie uniwersyteckie ktadzie coraz wigkszy nacisk na
projektowanie profili zawodowych, ktére opierajg sie na generowaniu wiedzy (Melosik,
20009, s. 55-60).

Rewolucja technologiczna w ostatnich dziesiecioleciach wygenerowata wiele waz-
nych skutkéw o ogromnych reperkusjach w zakresie szkolnictwa wyzszego, poniewaz
nie tylko umozliwita tworzenie procedur opartych na nowoczesnych procesach zarzg-
dzania wiedzg, ale takze umozliwita generowanie nowych srodowisk i modalnos$ci szko-
leniowych (Burawski, 2013, s. 89). Wsréd badaczy panuje zgoda co do tego, ze nowe
wyzwania spoteczenstwa informacyjnego, ekosysteméw baz danych i inteligentnych
srodowisk wymagajg wiekszej uwagi i zaangazowania ze strony uniwersytetu (Clark,
2004, s. 74). W tym kontekscie otwarta badawczo jest ciggle kwestia, na ile rewolucja
w edukacji uniwersyteckiej jest strukturalnie zorientowana na gtéwne zmiany w maso-
wych technologiach informacyjnych i jakie kompetencje powinien rozwija¢ student za-
nurzony w wirtualnym $wiecie.

Niektore aspekty zwigzane z obszarem kompetenc;ji cyfrowych opartych na sztucz-
nej inteligencji zostaty poruszone juz jakis czas temu przez Komisje Europejska, ktora
zaktada, ze kompetencje cyfrowe powinny by¢ rozumiane jako niezbedne do uczenia
sie przez cate zycie, definiujgc je jako potgczenie postaw, umiejetnosci i wiedzy, dzieki
ktérym zapewnione jest odpowiednie i krytyczne wykorzystanie technologii w pracy, ko-
munikacji i wypoczynku. Wymagania te, wedtug wyzej wymienionej instytucji, sg zako-
rzenione w podstawowych kompetencjach w zakresie technologii informacyjnych w celu
pozyskiwania, przechowywania i wymiany informacji, a takze uczestniczenia w interak-
tywnych spotecznosciach wirtualnych. Mozna zatem stwierdzi¢, ze kompetencje cyfro-
we sg suma catej wiedzy, postaw i umiejetnosci, ktére zostaty wytworzone w procesie
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edukaciji i sg oparte na nowych i bardzo ztozonych umiejetnosciach technologicznych
o charakterze funkcjonalnym, poniewaz obejmujg korzystanie z narzedzi w sposéb pro-
duktywny, co wykracza znacznie poza wykorzystanie Scisle operacyjne (Etzkowitz, 2013,
s. 495-502).

Do powyzszego aspektu nalezy dodac takze ogromny rozkwit nowych form inter-
aktywnosci, ktére dla wielu opierajg sie na sieciach spotecznosciowych, miedzy innymi
takich jak Facebook, Instagram, Skype, YouTube itp. W tym kontekscie mozna zaryzy-
kowac stwierdzenie, ze jezeli interaktywnos¢ jest cechg nowych kompetenc;ji cyfrowych,
pokazujac sie jako najbardziej atrakcyjna forma prezentacji w zasiegu wirtualnych spo-
tecznosci, to systemy sztucznej inteligencji opracowane w ramach nowej umiejetnosci
czytania i pisania sg jej podstawa.

W zwigzku z tg dynamikg rozwoju nowych technologii pilna jest potrzeba analizy pro-
gramoéw uniwersyteckich pod katem ich elastycznosci do plastycznej adaptacji w nowych
realiach postepujacej dynamicznie rewolucji sztucznej inteligencji. Wielkim wyzwaniem
dla uniwersytetéw nowego tysigclecia jest pilna potrzeba zaprojektowania, opracowania
i wdrozenia (na bazie kompetencji cyfrowych) proceséw szkoleniowych i akredytacyj-
nych, ktére umozliwig wykazanie poziomu tych kompetencji w celu szkolenia lepszych
specjalistdw w petni zdolnych do zrozumienia i rozwoju $rodowiska technologicznego
zgodnie z ich potrzebami (Kuklinski, 2003, s. 58-59).

Jedng z kluczowych funkcji procesu nauczania jest umiejetnos¢ czytania i pisania,
dzieki ktorym podmiot uzyskuje dostep do tresci i struktur symbolicznych — za ich po-
Srednictwem przekazywana jest wiedza i dostep do kultury. Co wiecej, opanowuje na-
rzedzia i kody, ktére pozwolg mu wyrazic siebie i komunikowac sie z innymi jednostka-
mi w spoteczenstwie. W ubiegtym wieku proces alfabetyzacji odnosit sie do nauczania
czytania i pisania za pomocg koddéw tekstowych w materiatach drukowanych (Zhang
i Dafoe, 2019).

Obecne srodowiska cyfrowe, uzywajace specyficznego jezyka, oparte sg na coraz
bardziej wyrafinowanych i ulepszonych technologiach, pozwalajgcych na ciggte zwigk-
szanie mozliwosci analitycznych. Warto w tym miejscu zaznaczyc¢, ze jezyk cyfrowy ro-
zumiany jest jako suma réznych kompetenc;ji, wsréd ktérych najwazniejsza wydaje sie ta,
ktérg ze wzgledu na temat prowadzonych analiz mozna ogdlnie okresli¢ jako ,myslenie
obliczeniowe”. W tym kontek$cie nalezy zauwazyé, ze srodowisko cyfrowe, w ktérym
funkcjonuje wspétczesne pokolenie, sprzyja, cho¢ w réznym zakresie, rozwojowi tych
kompetenciji. Sieci spotecznosciowe, interaktywnos¢ czy komunikacja w czasie rzeczy-
wistym to sytuacje rozwijajgce forme myslenia obliczeniowego, ktéra utatwia ciggte ko-
rzystanie z tych zasobow (Wilson, 2006, s. 57—62).

Wydaje sie oczywiste, ze jednym z najwazniejszych wyzwan w obecnym momencie
polityki edukacyjnej jest integracja technologii informacyjno-komunikacyjnych w szkol-
nictwie wyzszym. Polityka ta powinna opierac sie na solidnych podstawach i wypraco-
waniu modelu pedagogicznego, ktéry nadaje znaczenie praktykom nauczania i ucze-
nia sie, tak aby nowe technologie byly wykorzystywane w innowacyjnej perspektywie
z techno-dydaktycznego punktu widzenia. Sprostanie wyzwaniom nowych technologii
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bedzie wymagato wielu zmian, poczawszy od przygotowania nauczycieli, nowych struk-
tur programowych, nowych metod nauczania i uczenia sie, a takze ewaluacji w kontek-
Scie obecnego wykorzystania nowych technologii (Hajdas, 2011, s. 119).

Sztuczna inteligencja ma duzy potencjat, aby przyspieszy¢ proces realizacji global-
nych celdw zwigzanych z edukacjg poprzez zmniejszenie trudnosci w dostepie do nauki,
a takze automatyzacje procesow zarzgdzania i optymalizacje metod poprawy wynikow
nauczania. Jednak w obecnym globalnym kontekscie rewolucji technologicznej istniejg
ludzkie cechy, ktorych sztuczna inteligencja nie moze jeszcze odtworzy¢, takie jak kre-
atywnos¢, zdolnos¢ do improwizacii i ciggtej ewolucji w czasie. Ograniczenia te sg stop-
niowo przezwyciezane, aby osiggng¢ bardziej optymalny rozwdj, ktéry pozwoli wyjs¢
poza rozwigzania rewolucji 4.0.

Jednym z istotnych obszaréw wktadu sztucznej inteligencji w edukacje sg adaptacyj-
ne systemy uczenia si¢. S to inteligentne platformy i systemy nauczania, ktére oferujg
spersonalizowane trajektorie uczenia sie, ktére mozna dostosowac¢ do potrzeb ucznia,
bazujgc na jego reakcjach. Aplikacje te starajg sie dopasowac¢ rodzaj trudnosci, kolej-
nos¢ i tempo materiatéw edukacyjnych do indywidualnych potrzeb uczacych sie. Przy-
klady takich zastosowan mozna znalez¢ gtdwnie w krajach rozwinietych, ale sg takze
obecne w innych krajach $wiata'. Wigczenie do tych systeméw adaptacyjnych nowych
algorytmow sztucznej inteligencji z rozpoznawaniem gtosu i obrazu, a takze obstuga
duzych ilosci danych umozliwiajg dalszy rozwdj tej technologii (Russell i Norvig, 2020,
s. 69). Nowe aplikacje mogg identyfikowaé mocne i stabe strony kazdego uzytkownika,
generujgc w ten sposoéb idealng sciezke, ktéra optymalizuje proces uczenia sie, a co
wiecej, dostosowujg nawet podawane tresci do zainteresowan i kontekstu kulturowego
(Markoff, 2016, s. 59-65). Istnieje powszechna zgoda co do wartosci spersonalizowane;j
edukacji, ktéra odpowiednio reaguje na indywidualne cechy i trudnosci kazdego ucznia.

Zagrozenia zwigzane z wykorzystaniem sztucznej inteligenciji

Rewolucja sztucznej inteligencji w edukacji wigze sig nie tylko z nowymi mozliwosciami
i oczekiwanymi korzysciami, ale rowniez z wyzwaniami i zagrozeniami, o ktérych w kon-
tekscie dynamicznego rozwoju technologicznego takze nalezy konstruktywnie dyskuto-
wac. Po pierwsze istniejg obawy dotyczace ochrony prywatnosci uczniow. Mozliwosci
algorytmow sztucznej inteligencji doskonali sie poprzez ,trenowanie” ich na duzych ilos-
ciach danych, co w przypadku edukacji oznacza wykorzystywanie informac;ji o uczniach.
Wykorzystywanie danych osobowych przez system edukacji i firmy tworzgce aplika-
cje jest kwestig dyskusyjng. Wynika to z faktu, ze dane osobowe nieletnich sg bardziej

" Przyktadem moze by¢ chifiska adaptacyjna platforma nauczania jezyka angielskiego Liulishou,
ktéra moze obstugiwa¢ 600 000 uczniéw online a takze potudniowoafrykanska platforma adapta-
cyjna Daptio, ktéra wykorzystuje sztuczng inteligencje, aby pomaéc uczniom i nauczycielom zrozu-
mie¢ poziomy osiagnie¢ i zapewni¢ odpowiednie tresci (Fayolle i Redford, 2015).
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podatne na wykorzystanie do celdéw innych niz zatwierdzone, przez co moga stac sie
oni ofiarami m.in. réznego rodzaju manipulacji (Zhang i Dafoe, 2019).

Po drugie istniejg obawy, ze uprzedzenia ukryte w nowych aplikacjach sztucznej in-
teligencji nie pomoga zapewni¢ wysokiej jakosci edukacji wigczajacej dla wszystkich.
Algorytmy sztucznej inteligenciji dziatajg na danych pochodzgcych od okre$lonych oséb,
co moze prowadzi¢ do stosowania przez te systemy stronniczych lub dyskryminujgcych
kryteriow. W zwigzku z tym ich wykorzystanie moze powiela¢ istniejgce uprzedzenia,
utrzymujac lub zwiekszajgc luki, ktére juz istniejg w edukacji (Bostrom, 2014, s. 68).

W zwigzku z powyzszym istniejg rowniez obawy, ze sztuczna inteligencja jeszcze
bardziej zwiekszy problemy zwigzane z réwnoscig edukacyjng w poszczegdélnych kra-
jach i pomiedzy nimi ze wzgledu na réznice w statusie ekonomicznym. Mozna zatozyc¢,
ze rozpowszechnianie nowych technologii jest ciagle znacznie mniejsze niz oczekiwa-
no, czesciowo dlatego, ze nadal wigzg sie z relatywnie wysokimi kosztami. Jest praw-
dopodobne, ze szkoty i kraje dysponujgce wiekszymi zasobami bedg w stanie stworzyc¢
warunki do korzystania ze sztucznej inteligencji szybciej niz podmioty o mniejszych za-
sobach. Wszystko to zwieksza zagrozenia utrwalenia i powigkszenia istniejgcych juz
nieréwnosci edukacyjnych (Russell i Norvig, 2020, s. 89).

Po czwarte istniejg rowniez wyzwania i niebezpieczenstwa zwigzane z uwarunko-
waniami interakcji, ktére sztuczna inteligencja generuje pomiedzy uczniami. Chodzi tu
przede wszystkim o te aspekty, na ktére czynnik technologiczny ma znaczacy wptyw.
Idac dalej, powszechne postrzeganie robotéw o ludzkich zdolnosciach, czesto nagtas-
niane przez media, wzmacnia przekonanie, ze podobnie jak ma to miejsce w innych
sektorach zycia spotecznego, maszyny mogg zautomatyzowaé zadania, za ktére odpo-
wiedzialni sg nauczyciele. Uwzgledniajac jednak specyfike roli nauczyciela w procesie
edukacji, wydaje sie ze nie ma obecnie na horyzoncie mozliwosci jego petnego zasta-
pienia przez sztuczng inteligencje (Zhang i Dafoe, 2019).

Istotnym wyzwaniem jest rowniez stopien autonomii, jaki mogg mie¢ systemy oparte
na sztucznej inteligencji. W przeciwienstwie do tradycyjnych systeméw obliczeniowych,
w ktérych kryteria i zasady dziatania sg wyraznie okreslone w kodzie programu, algoryt-
my sztucznej inteligenciji, ktére ,samokalibrujg” sie w celu przewidywania pozgdanych
wynikéw, podczas procesu uczenia nie dziatajg na podstawie jednoznacznych kryteriow
ani zasad i sg do pewnego stopnia nieprzejrzyste. W literaturze przedmiotu mozna od-
nalez¢ coraz wiecej dowodow na to, ze sztuczna inteligencja dochodzita do rozwigzan,
ktore nie byty brane pod uwage na etapie projektowania, co ujawnia pewien margines
nieprzewidywalnosci w dziataniu tego typu technologii.

Te cechy sztucznej inteligencji odrézniajgce jg od pozostatych technologii cyfrowych,
ktére jg poprzedzity, rodzg takze pytania etyczne dotyczace odpowiedzialnosci za jej
dziatania, a nawet odpowiedzialnosci prawnej, ktéra musiatyby zosta¢ podjeta, gdyby
dziatania te miaty negatywne konsekwencje dla kogokolwiek. Wszystkie wspomniane
kwestie ze wzgledu na szybkg dynamike rozwoju sztucznej inteligencji powinny ciagle
by¢ przedmiotem szerokiej debaty specjalistow z réoznych dziedzin.
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W ciggu ostatniej dekady sztuczna inteligencja wykazata bardzo znaczgcy postep, umoz-
liwiajgc wdrazanie systemow, ktére rozwigzujg coraz bardziej ztozone problemy. Obszary
zastosowania tych nowych algorytméw sg bardzo szerokie i obejmujg m.in. coraz szer-
szy zakres procesu edukacji. Dotyczy to zaréwno bezposrednich proceséw nauczania
i uczenia sie, jak i systemow administracyjnych.

Chociaz jest jeszcze zbyt wczesnie, aby jednoznacznie oceni¢ wptyw tej rewoluciji
na edukacje, juz teraz pojawiajg sie oznaki, ze moze ona mie¢ znaczace odziatywa-
nie na sposéb ksztafcenia i zarzadzania systemami szkolnymi. Istotnym oczekiwanym
wptywem w obszarze edukaciji jest wieksza personalizacja uczenia sie poprzez syste-
my adaptacyjne, ktére dostosowujg trajektorie edukacyjne do indywidualnych cech i za-
chowan ucznidéw. W obszarze administracji oczekuje sig, ze czas nauczycieli zostanie
zaoszczedzony dzieki wigkszej dostepnosci technicznych narzedzi wspierajgcych caty
proces. Wyzwaniem jest opracowanie narzedzi wspierajgcych nauczycieli w rutynowych
zadaniach oraz zwiekszenie precyzji w projektowaniu dziatan edukacyjnych opartych na
inteligentnej analizie duzych ilosci informacii.

Nowe pokolenia posiadajg umiejetnosci i wiedze niezbedng do radzenia sobie w Swie-
cie zdominowanym przez nowe technologie, w ktérym zycie spoteczne staje sie coraz
bardziej wirtualne. W zwigzku z tym istotng kwestig jest znalezienie sposobdw na zta-
godzenie ryzyka i obaw zwigzanych z wykorzystaniem sztucznej inteligencji w edukaciji.
Wyzwania zwigzane z nowymi programami nauczania muszg opierac sie na nowych wy-
maganiach potgczonego swiata platform cyfrowych, inteligentnych systeméw wsparcia
i dostepnosci masowej transmisji danych w czasie rzeczywistym. Dlatego konieczna jest
pilna ewaluacja, a moze nawet catkowita transformacja dotychczasowych standardéw
uniwersyteckich modeli edukacyjnych i nadania im cyfrowych cech, ktérych wymaga
nowe pokolenie ksztatconych obywateli rozszerzajgcego sie dynamicznie spoteczen-
stwa sieci.
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