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Katolickie ujecie problematyki matzenstwa i rodziny w pracach
pedagogicznych Janusza Homplewicza (1931-2006)

Catholic Approach to the Issues of Marriage and Family

in the Pedagogical Works of Janusz Homplewicz (1931-2006)

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The objective of the article is to elucidate the Catholic perspective
on marriage and family issues as presented in the scholarly contributions of Professor Janusz
Homplewicz.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The author addresses the inquiry into the model
of marriage and family espoused in Janusz Homplewicz’'s pedagogical discourse, along with his
portrayal of the roles of spouses and parents in evolving family dynamics. The analysis relies on
a thorough examination of Janusz Homplewicz’s publications within the realm of family pedagogy.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article presents the Catholic family model as
a nurturing and educational environment. Particular emphasis is placed on the values underpin-
ning family functioning, the interrelations among its members, and the process of raising children.
Additionally, considerations extend to readiness for responsible family and social life, including
preparation for old age.

RESEARCH RESULTS: The provision of education on models of family life and exemplary mari-
tal relationships empowers young individuals to shape their future family and marital life and make
the right choices in these domains.

CONCLUSION, RECOMMENDATIONS, AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH: There
is a need to foster emotional and spiritual maturity among youth for marriage and parenthood by
instilling and promoting suitable patterns of family life. This entails cultivating appropriate marital
and parental dispositions grounded in an understanding of the psychological distinctions between
men and women.
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest zaprezentowanie koncepcji katolickiego ujecia problematyki
matzenstwa i rodziny w dorobku naukowym profesora Janusza Homplewicza.

PROBLEMY | METODY BADAWCZE: Autorka poszukuje odpowiedzi na pytanie, jaki model mat-
zenstwa i rodziny jest obecny w przekazie pedagogicznym Janusza Homplewicza oraz jak opisuje
role meza i zony/ojca i matki w przeobrazajace;j si¢ rodzinie. Wykorzystano metode analizy dorob-
ku publikacyjnego Janusza Homplewicza w obszarze pedagogiki rodziny.

PROCES WYWODU: Przedstawiono model rodziny katolickiej jako srodowiska zycia i wychowa-
nia. Gléwng uwage skupiono na warto$ciach wyznaczajgcych funkcjonowanie rodziny, wzajemnych
relacjach jej cztonkéw oraz procesie wychowania dzieci. Dopetnieniem wywodu uczyniono kwestie
dojrzewania do odpowiedzialnego zycia rodzinnego i spotecznego, w tym dojrzewanie do starosci.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Edukacja prezentujgca modele zycia rodzinnego i wzorcowe
relacje matzenskie pozwala mtodym ludziom ksztattowa¢ model swojej przysztej rodziny i pozycia
matzenskiego oraz dokonywac¢ wiasciwych wyboréw w tym zakresie.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Istnieje po-
trzeba rozwijania u mtodych ludzi emocjonalnej i duchowej dojrzatosci do matzenstwa i wychowa-
nia dzieci poprzez dostarczanie i propagowanie wtasciwych wzorcéw zycia w rodzinie, ksztattowa-
nie wtasciwych postaw matzenskich i rodzicielskich, ugruntowanych wiedzg na temat odmiennosci
psychiki kobiety i mezczyzny.

— SLOWA KLUCZOWE: JANUSZ HOMPLEWICZ, PEDAGOGIKA RODZINY,
MALZENSTWO | RODZINA, KATOLICKIE UJECIE
RODZINY, WYCHOWANIE W RODZINIE

Wprowadzenie

Rola rodziny w zyciu kazdego cztowieka, zwlaszcza mtodego, jest niezaprzeczalna
i bezdyskusyjna. Pomimo duzych zmian spoteczno-politycznych oraz ekonomicznych
ostatnich dziesigcioleci rodzina niezmiennie pozostaje podstawowg komorkg zycia spo-
tecznego, a szczescie rodzinne uwazane jest za jedng z podstawowych wartosci i cel
zyciowy wielu Polakéw. W tym kontekscie rodzina byta i jest wcigz nieprzemijajgcym
obszarem zainteresowan badawczych wielu dyscyplin naukowych. Zwazywszy na to,
uzasadnione stato sie podjecie staran o wyodrebnienie z kregu nauk pedagogicznych
takze ,pedagogiki rodziny” jako szczegétowej nauki pedagogicznej, koncentrujgce;j sie na
wychowaniu rodzinnym. Nowa dyscyplina wystartowata ze znacznym dorobkiem nauko-
wym, wyodrebnionym przedmiotem badan (instytucja matzenstwa i rodziny), z licznymi
badaczami specjalizujgcymi sie w badaniach nad matzenstwem i rodzing oraz towarzy-
stwami naukowymi i centrami badawczo-konsultacyjnymi (Osewska i in., 2023). Warto
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podkresli¢, ze w grupie prekursoréw i propagatoréow pedagogiki rodziny jako odrebnej
dyscypliny naukowej byt niezyjacy juz Janusz Homplewicz (1931-2006) — prawnik, etyk
i pedagog, profesor nauk prawnych, nauczyciel akademicki Uniwersytetu Jagiellonskie-
go i Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Rzeszowie.

Niniejszy artykut ma na celu ukazanie koncepcji katolickiego ujecia problematyki
matzenstwa i rodziny w dorobku naukowym profesora Janusza Homplewicza.

Poczatki zainteresowania rodzing

Okres, w ktérym ksztattowaly sie poglady pedagogiczne Janusza Homplewicza (lata
60.—80. XX w.) byt czasem peinym zmiennosci i niejednoznacznosci. Autor pisat:

Na wzburzonym morzu poszukiwan i zmiennosci odbywa sie to odnajdywanie i krystali-
zowanie, utrwalanie sie wartosci, ktére bedg potem ksztattowac¢ cztowieka. W catym tym
dziedzictwie przekazu, w procesach wychowania nieoceniong role majg wartosci etyczne,
bedgce zadatkiem catej godnosci i rozwoju kultury cztowieka (Homplewicz, 2009, s. 24).

Jak zauwaza, nie wystarcza jednak jedynie dostrzegac je w ,sferze wiedzy”, trzeba
te wartosci odnalez¢ takze w sferze przezyc¢, w sferze emocji, gdzie uzyskujg one witas-
ciwy sobie wymiar w postaci przekonan i uczu¢, w sferze wychowawczego i osobistego
przekazu (Homplewicz, 1996, s. 12).

Przekaz pedagogiczny Janusza Homplewicza zostat ukierunkowany wtasnie na ten
cel, tj. pedagogizacje i uwrazliwianie na wartosci mtodych ludzi. W jego dorobku nauko-
wym z zakresu pedagogiki rodziny odnajdujemy gtéwnie zbiory wyktadéw dla studentéw
oraz prace redakcyjne, gtownie pokonferencyjne, w ktérych starat sie zaprezentowac
najwazniejsze prawidtowosci zycia dotyczgce matzenstwa i rodziny. Legitymacjg dla
tego przekazu stat sie, jak podkreslat, jego dojrzaty wiek oraz doswiadczenie zyciowe
poparte wiarg katolickg i naukg Kosciota, podstawowym zas przestaniem biblijny nakaz:
,CZyncie sobie ziemie poddang”, dajacy cziowiekowi niemalze nieograniczone mozli-
wosci tworcze. Gidwnym podmiotem sprawczym przygotowujgcym do tak pojmowane;j
dziatalno$ci, mozna powiedzie¢ misji, jest dla Homplewicza rodzina. Podkresla jej wy-
jatkowos¢ i niepowtarzalnos$¢ oraz postannictwo pochodzgce od samego Stworcy. Nie-
jako gloryfikujac rodzine, zwraca uwage, ze rodzina jest catym swiatem dla jej cztonkow,
za$ podstawowym fundamentem rodziny jest mito$¢. Przyjecie tych aksjomatéw kieru-
je Homplewicza w strone rodziny katolickiej uznajgcej zwierzchnos¢ Boga jako rodziny
najbardziej wartosciowej w wychowaniu cztowieka (Homplewicz, 2000, s. 41-42). Na
przeciwlegtym krancu stawia za$ rodzine ,opierajgcg sie tylko na wtasnych sitach i do-
Swiadczeniach zyciowych, ktora staje sie jedynie biologiczng, socjologiczng i poganska
rzeczywistoscig bycia” (Homplewicz, 2000, s. 42). Ten bardzo surowy osad i odrzucenie
rodziny Swieckiej jako srodowiska wychowawczego pozostaje jednak w wyraznej opo-
zycji do wczesniejszego, bardziej wywazonego, postrzegania przez autora tych kwestii.
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W jednym z artykutéw opublikowanych w 1998 roku Homplewicz zacheca bowiem do
szanowania i doceniania obydwu wzorcéw wychowawczych. Uzasadnia, ze

[...] wychowujgcy w duchu wartosci religijnych sg przeciez w stanie dostrzec wartosci eks-
ponowane w podejsciu relatywnym i $wieckim w wychowaniu, jak i wychowujacy w duchu
Swieckiego i materialistycznego prakseologizmu moga takze doceni¢ te istotng praktyczng
role religijnych wartosci transcendentnych w wychowaniu i religijnie uzasadniong perspek-
tywe rozwoju oraz godnosci dziecka (Homplewicz, 1998, s. 11).

Przestrzega przed skrajnoscig i jednostronnoscig w wychowaniu niestuzgcymi ,wszech-
stronnemu rozwojowi cztowieka”. Koherencja sit wychowawczych podejmujgcych zarow-
no wychowanie religijnie zorientowane, jak i $wieckie jawig si¢ mu niczym dwie rzeki
toczace swe wody do tego samego ujecia — celéw wychowania (Homplewicz, 1998,
s. 13). W pracach Homplewicza odnajdujemy jednak jednonurtowos¢ i koncentracje na
wychowaniu katolickim, co utrudnito mu rzeczywiste i bardziej holistyczne ujecie feno-
menu tego srodowiska wychowawczego, jakim jest rodzina.

Rodzina katolicka i jej wartosci

Rodzina katolicka jest dla Homplewicza najbardziej wartosciowym srodowiskiem roz-
woju i zycia. Autor kreuje wrecz wyidealizowany obraz takiej rodziny. Podkresla jej au-
tentyzm, niepowtarzalnos$c¢ i autonomie — rodzina twércg wtasnych norm postepowania,
kuznig osobowosci, gdzie ,wszyscy sg wychowawcami wszystkich” (Homplewicz, 2000,
s. 30-31). Powotujgc sie na sw. Pawta, zauwaza, ze cztonkowie rodziny ,juz nie zyjg dla
siebie, lecz dla innych”, sg wspdlnota, w ktorej o wiele wazniejsze od tego, co dzieli, jest
to, co tgczy (Homplewicz, 2000, s. 34). Wgtebiajgc sie w pojecie wspdlnoty, wyjasnia,
ze podstawg funkcjonowania rodziny jest wspdlnota uczuciowa nastawiona na rozwdj,
nie zas$ na zawtadniecie kogos czy tez panowanie nad kim$ (Homplewicz, 2000, s. 34).
Konsekwencjg tej wspolnotowosci jest z kolei zobowigzanie do wzajemnej pomocy, co
utozsamia z biblijnym przestaniem ,jeden drugiego ciezary noscie” (Homplewicz, 2000,
s. 36). Jak podkresla, zycie w zgodzie z tymi wartosciami nie jest jednak tatwe, wymaga
~mito$ci wychowawczo dojrzatej”, ktérej egzemplifikacjg staje sie dostrzeganie czyichs
emoc;ji i ich znaczenia dla kogos, nie zas koncentrowanie sie na emocjach wiasnych
(Homplewicz, 2000, s. 36). Prowadzi to do rozwoju tzw. ,kwalifikacji serca”, tj. oddania,
poswiecenia, dyspozycyjnosci, dostrzegania czyich$ emocji (Homplewicz, 2000, s. 139).
Sa one niezbedne w codziennym zyciu rodzinnym, ale réwniez w pozyciu intymnym mat-
zonkéw, ktéremu Homplewicz poswieca wiele uwagi. W sposéb szczegdlny podkresla
znaczenie wzajemnego zaufania w zwigzku, poniewaz matzonkowie zostajg nawza-
jem wprowadzeni ,w przestrzen czyjej$ wytgcznosci i intymnosci” (Homplewicz, 2000,
s. 149). Zobowigzuje to obydwie strony do petnej dyskrecji. Wazna jest wowczas wias-
nie dojrzatos¢, kitdrg osigga sie na ,mozolne;j i cierpliwej drodze oddziatywania w mito-
$ci, oddaniu i wzajemnej pomocy” (Homplewicz, 2000, s. 150). Na koncu tych ludzkich
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poczynan, mitosci i wszelkich pozadan oraz pragnien znajduje sie bowiem drugi cztowiek
(por. Wojtyta, 1986). Pozycie matzenskie nie moze jednak sprowadzac sie do powota-
nia nowego zycia, lecz powinno by¢ naturalng potrzebg bliskosci i wzajemnego stuzenia
sobie. W pozyciu matzenskim dostrzega rowniez obecnos$¢ Boga, ktéry pozwala mat-
zonkom zobaczy¢ i przezywac je w bardziej uduchowiony sposéb, pozwala odczuwac
wdziecznosé za mozliwos¢ uczestniczenia w tym niezwyktym akcie i wdziecznos¢ za
obecnos$c¢ tego drugiego cztowieka (Homplewicz, 2000, s. 157-159). W swoich rozwa-
zaniach dochodzi do wniosku, ze mtodzi ludzie powinni uzyskiwa¢ wtasciwe przygoto-
wanie do dojrzatosci zycia seksualnego, zbudowane na solidnych podstawach etycz-
nych oraz religijnych wartosciach (Troska, 1998, s. 105). Powinno by¢ ono prowadzone
jednak na tyle rozwaznie, aby przedwczesnie nie rozbudzac¢ u mtodych ludzi zaintere-
sowania seksem. Autor zastanawia sig, jak powinny by¢ konstruowane programy takie-
go wychowania. Jaka powinna by¢ ich zawartos¢? Jedynie przekaz informaciji czy tez
afirmacja ludzkich, humanistycznych wartosci i ich przekazu? Czy same informacje,
zwilaszcza o biologicznej stronie tych przezy¢, pozwolg na wytworzenie sie wtasciwych
wartosci i postaw w tym zakresie? Zycia seksualnego nie mozna przeciez sprowadzié
do bezosobowej ptaszczyzny biologii (Homplewicz, 2000, s. 166). Konkluduje w kohcu,
ze program wychowania seksualnego musi by¢ dostosowany do stopnia rozwoju, doj-
rzatosci i potrzeb odbiorcéw, jak réwniez do zaistniatych konkretnych sytuaciji, faktow czy
zagrozen. Wskazuje na pig¢ etapdw realizacji wychowania seksualnego: czas wyobra-
zen i zaciekawien; czas uswiadomienia; czas doznan; czas potrzeb; czas doswiadczenh
(Homplewicz, 2000, s. 167-169).

Podjete przez Homplewicza rozwazania w obszarze tego tajemniczego, a zarazem
bardzo istotnego obszaru zycia rodzinnego majg niezwyktg gtebie. Odnajdujemy w nich
wiele emocji, empatii i zrozumienia zbudowanego na osobistych do$dwiadczeniach autora.

Czynniki rozwoju dziecka w rodzinie

W tak wysublimowanym $rodowisku rodzinnym jest realizowane niezwykle cenne po-
stannictwo — wychowywanie dzieci oparte na przekazie wartosci. Homplewicz porow-
nuje je do wzrostu jabtoni: ,wystarczy pozostawi¢ jg samg sobie, a wyrosnie z tego
cierpka dziczka” (Homplewicz, 2000, s. 45). Zwraca zatem uwage, ze wychowanie to
dtugotrwata, uwazna pielegnacja, ktéra musi opierac sie na pewnych zasadach. Wiele
z nich wyprowadza z ogdélnych prawidtowos$ci rozwoju, ktére dostrzega dzigki wnikliwe;j
obserwaciji natury:

Natura sama wezwata dla wychowania na pomoc rodzing i choé¢ kazda [...] podejmuje
odpowiednio inaczej i nieco inny a wieloletni trud wychowania swych dzieci — to przeciez
w swych ogolnych zatozeniach wykazuje on pewne wspoélne cechy, analogiczne zasady
i problemy (Homplewicz, 2000, s. 45).
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W tym konteks$cie sugeruje rodzicom siedem zasad wychowawczych:

1. Zasada prawdy — wszystko co rodzice czynig i méwig, powinno by¢ oparte na
prawdzie.

2. Zasada dobra dziecka — powinna nadawac cel i kierunek wszelkim dziataniom
wychowawczym.

3. Zasada przyktadu — wszelkie wartosci, przekonania i postawy wymagajg uwia-
rygodnienia w postepowaniu rodzicow.

4. Zasada projekcji pedagogicznej — zrozumienie sposobu postrzegania przez
dziecko najblizszego otoczenia i catej rzeczywistosci i dostosowanie do tego
wiasnych oddziatywan.

5. Zasada wiezi emocjonalnej — uczuciowe zaangazowanie i radosci i trudnosci
dziecka.

6. Zasada poszanowania osobowosci —uznawanie dziecka za osobe wolng, ktéra
wchodzi w relacje wychowawcze.

7. Zasada profesjonalizmu — respektowanie przez rodzicow zasad wychowaw-
czych, ktoére sg dziedzictwem pokolen i tkwig w naturze cztowieka (Homple-
wicz, 2000, s. 45-48).

Warto zauwazyé¢, ze zaprezentowane zasady wychowawcze zostaty podyktowane
troskg o dobro dziecka. Majg gteboki przekaz emocjonalny, wskazujacy, ze podstawg
procesu wychowania w rodzinie jest wyjgtkowa i niepowtarzalna relacja mitosci, blisko-
$ci i zrozumienia pomigdzy rodzicami a dzieémi. Autor opisuje to w nastepujacy sposaob:
~otowo uwiarygodnia sie czynem i postawa, czyn za$ i postawa stajg sie zywym progra-
mem wychowania. W rodzinie wszyscy sg wychowawcami wszystkich” (Homplewicz,
2000, s. 180). Dopetnieniem tego staje sie puenta: ,Kim na koniec stang si¢ ludzie ro-
dziny zaréwno rodzice, jak i dzieci [...], tu tkwi zagadka i dzieje wolnosci rodziny” (Hom-
plewicz, 2000, s. 55).

Opisujgc czynniki rozwoju tkwigce w rodzinie, zwraca uwage na potrzebe stabiliza-
cji, ktora jest wazna zaréwno dla dorostych, jak i dla dzieci. Staje sie ona pomostem do
poczucia wtasnego ,ego” i ksztaltuje uczucia wyzsze — ,nauczy¢ stabilizacji, aby nauczy-
fo sie ono [dziecko] kocha¢ i by¢, gdy juz ma to, co potrafi kocha¢, i gdy juz kocha to,
co ma” (Homplewicz, 2000, s. 64). Najwiekszg range nadaje jednak mito$ci w rodzinie.
Uzasadnia, ze istniejg dwie odrebne kategorie mitosci rodzicielskiej — macierzynska i oj-
cowska. Sytuuje je na przeciwlegtych krancach. Mitos¢ macierzynska jest bezwarunko-
wa, wszechogarniajgca i nieustajgca, mitos¢ ojcowska zas jest zaprzeczeniem mitosci
matki — nie jest bezwarunkowa, nie jest wszechogarniajgca i nie jest nieustajgca (Hom-
plewicz, 2000, s. 74). To z pewnoscig dyskusyjne stanowisko ma zwigzek z zakorzenio-
nym w Polsce, jeszcze do poczatku lat 90., tradycyjnym modelem ojcostwa o zabarwieniu
pesymistycznym, negatywnym, powigzanym z relacjami jednostronnymi i autorytarnymi
pomiedzy ojcem a dzieckiem. Przemiany spoteczne przyczynity sie do zmiany tego nie-
korzystnego modelu i wiekszego zaangazowania ojcéw w wychowanie dzieci. W efekcie
doprowadzito to do znacznego polepszenia relacji w rodzinie i przeksztatcenia ich w re-
lacje obustronne takze na linii ojciec—dziecko (Wtodarczyk, 2014, s. 95-96).
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Zakotwiczenie autora w tradycyjnym modelu rodziny skierowato go réwniez w strone
autorytetu jako koniecznego czynnika w wychowaniu. Pisze:

Autorytet jest koniecznym, a w rodzinie jakze naturalnym elementem wszelkich proceséw
wychowawczych [...]. Zmieniajg sig formy, zakresy, motywacje odpowiednio do wieku i do
,wysokosci oczu” rosngcego dziecka, nie zmienia sie tylko wielko$¢ poczucia odpowie-
dzialnosci, jak i szacunek wobec dziecka, a to wtasnie jest catg podstawg, uzasadnieniem,
normga i rekojmig tego autorytetu (Homplewicz, 2000, s. 104).

Poczatkowo, gdy dziecko jest mate, rodzic staje sie dla niego autorytetem bezwarunko-
wym, w pdézniejszym okresie ten autorytet musi sobie rodzic wypracowa¢. Wymaga to
przemyslanych, odpowiedzialnych i konsekwentnych zachowan stanowigcych wzorzec
dla dziecka. Nie wszyscy rodzice obdarzeni sg jednak powotaniem wychowawczym,
ktore Homplewicz identyfikuje z ,dojrzatoscig rodzicielskg” i z ,kwalifikacjami serca”.
Uwaza, Ze rodzg sie one wraz z powstaniem poczucia odpowiedzialnosci za dziecko,
oddaniem, poswieceniem i dyspozycyjnoscia (Homplewicz, 2000, s. 139).

Autor dostrzega duzg moc naturalnych czynnikéw tkwigcych w dziecku. Zadaniem
rodziny jest utorowanie im drogi, stworzenie wtasciwych warunkéw do rozwoju w atmo-
sferze mitosci i wzajemnego zrozumienia.

Dojrzatos¢ wychowawcza

Kolejnym zagadnieniem, ktéremu Homplewicz poswiecat sporo uwagi, byta dojrzatosé
wychowawcza mtodych ludzi, ktérg upatrywat jako efekt katolickiego wychowania opar-
tego na wartosciach. Definiujgc szerzej to pojecie, wyjasniat, ze jest to Swiadomos¢ wias-
nego systemu wartosci, wtasnej tozsamosci i przekonan, o ktére cztowiek jest w stanie
zawalczy¢, gdyby co$ im zagrazato. W tym kontekscie przywotuje homilie Jana Pawta Il
do mtodziezy na Westerplatte (Jan Pawet I, 1987), uwypuklajac potrzebe dochowywa-
nia wiernosci wyznawanym wartosciom. Kazdy cztowiek dojrzewa do wiasnego ,We-
sterplatte wartosci”, ktére ujawnia, kim sie w istocie jest, jakimi warto$ciami kierujemy
sie w zyciu, czy jestesmy gotowi do obrony wyznawanych wartosci (Homplewicz, 2001,
s. 84). Autor zdaje sobie sprawe, ze w czasach pokoju wyzwania mtodych ludzi majg
nieco inny charakter. Sg to studia, praca zawodowa, matzenstwo, rodzina... Wymagajg
one jednak, tak jak obrona Westerplatte, zaangazowania, obowigzkowosci, poswiece-
nia. Jako wychowawca zastanawia sie jednak, jak takg dojrzatos¢ ksztattowac? Odpo-
wiada na to niefatwe pytanie w nastepujacy sposob:

Dojrzewanie cztowieka jest wynikiem jego wtasnych doswiadczen, a ustawiczng szkotg jest
tu pewien wycinek $wiata i cato$¢ zdarzeh danego zycia [...]. W ten sposéb kazdy czto-
wiek zdobywa wiasne doswiadczenia, co prowadzi cztowieka do wlasnego obrazu $wiata
i wtasnej wersji ,prawdy immanentnej” (Homplewicz, 2001, s. 84).
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Tak wiec autor dostrzega duzg moc sprawczg tkwigcg w srodowisku zycia jednostki,
ktore ksztattuje jej doswiadczenia i okreslone zachowania. Ma to z pewnoscig zwigzek
z psychologiczng teorig rozwoju naturalnego cztowieka (Piaget, 1966; Kohlberg, 1964),
zgodnie z ktdrg rozwdj jest spostrzegany jako proces warunkowany przez dojrzewanie
i przez socjalizacje, a ,zmierza” do osiggniecia pewnego poziomu, ktéry okresla sie roz-
maicie — dojrzatoscig, uspotecznieniem itp. (Lukaszewski, 1986, s. 26).

Najbardziej istotnym miernikiem dojrzatosci jest odpowiedzialnos¢ — ,cztowiek we-
wnetrznie ro$nie ku temu, by stawat sie coraz szerzej, gtebiej i konsekwentniej odpowie-
dzialny” (Homplewicz, 2001, s. 85). W ten sposob cztowiek powotany jest, by nieustan-
nie przekraczat samego siebie, ,pouczony Ewangelig i przenikniety Duchem Chrystusa
ma, zyjac, wypetnia¢ swe przeznaczenie” (Homplewicz, 2001, s. 86). Dojrzato$¢ wycho-
wawcza urzeczywistnia sie rowniez poprzez umiejetnos¢ zycia we wspolnocie — ,,Czto-
wiek nie jest sam, zyje z drugimi, przez drugich i dla drugich” — jak ujat to Jan Pawet Il
(2000), ktérego dzieta obok Biblii staty sie dla Homplewicza zrédiem inspiraciji i obiek-
tem fascynagciji. Ich kolejnym oddzwiekiem byto przyjecie gtoszonej przez Jana Pawta I
perspektywy powotania kazdego cztowieka do swietosci (2000). Homplewicz odczytywat
to jako fundament powszechnej réwnosci i demokratyzmu w procesie osobowego wy-
chowania. Zwracat jednak uwage, ze cztowiek jako istota wolna, diugo niedojrzata, nie
zawsze idzie tak wyznaczong mu drogg. Istniejg bowiem pewne wewnetrzne uwarun-
kowania i ograniczenia, przeszkody na drodze jego rozwoju. Powodujg one bunt i brak
zgody na przyjecie odpowiedzialnosci za siebie i za innych, labilno$¢ emocjonalng, obo-
jetnos¢ wobec wartosci. Okresla to stanem niedojrzatosci wewnetrznej i moralnej albo
tez ,zielonoscig ducha” (Homplewicz, 2001, s. 91). Jak podkresla, niezbedne wowczas
staje sie profesjonalne wsparcie wychowawcze, swoisty dar wychowania (Homplewicz,
2001, s. 91). Moc takiego oddziatywania jest oparta na autorytecie wychowawcy i na
prawdzie jego $wiata wartosci (Homplewicz, 2001, s. 96). Egzemplifikacjg tych zmagan
w drodze ku dojrzatosci czyni stowa Jana Pawta Il: ,Musicie od siebie wymaga¢, nawet
gdyby inni od was nie wymagali” (1987). Podkreslajg one nieustanng w rozwoju potrze-
be stawania sie coraz lepszym, ktéra powinna by¢ przyjeta przez jednostke jako we-
wnetrzny nakaz.

Pedagogika jesieni

Pedagogika rodziny w ujeciu Janusza Homplewicza obejmuje wszystkie etapy zycia
cztowieka. Wydana w 2003 r. pod jego redakcjg Pedagogika jesieni stanowi domknie-
cie realizowanej problematyki dotyczgcej matzenstwa i rodziny.

Ostatni etap zycia poréwnuje do jesieni albo tez statku doptywajgcego do portu (Hom-
plewicz, 2003, s. 9). Za Erichem Frommem stwierdza, ze ,gtbwnym zadaniem cztowieka
jest dokonczenie swoich urodzin — zrealizowanie swych potencjalnych mocy” (Fromm,
1996, s. 179). Upatruje w jesieni zycia uwienczenie trudu catozyciowego rozwoju, po-
réwnujac jg do ,pieknie wykonczonego haftu, zaobrebionego koronkg wartosci i Swiatet”
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(Homplewicz, 2003, s. 9). Zwraca uwage na cenne wartosci, ktére cztowiek wnosi wraz
z wejsciem w tzw. trzeci wiek.

Jesien zycia nie napawa go jednak optymizmem. Wczesniejszy bieg i wielozada-
niowos¢ zostajg spowolnione, a nawet zahamowane. Najlepszg postawg jest wowczas
pogodzenie sie z tg sytuacjg i odnalezienie wtasciwego miejsca dla siebie. Wpltywa to
dobrze na harmonie wewnetrzng, umozliwia zgodne i satysfakcjonujgce relacje z innymi.
W przeciwnym razie okres ten jest wypetniony wewnetrznymi konfliktami, napieciami,
ktorych efektem moze by¢ niepotrzebna pycha i zgryzliwos¢ starszego cztowieka. Zda-
niem autora trudnosci adaptacyjne czesto wynikajg z faktu, ze nie potrafimy sie do sta-
rosci przygotowac, nastawi¢ na nig, dlatego postrzegamy jg jako ,zto przychodzgce na
cztowieka z uptywem lat”.

Wiedziony niepewnoscia, watpliwosciami ma nadzieje na znalezienie u greckich fi-
lozofow jakiejs cennej refleks;ji, jakiego$ pomystu na pozytywne przezywanie starosci.
Nadziejg napawa go stwierdzenie Cycerona, ze ,mozna rozsmakowac sie w starosci”,
jak rowniez argumentacja filozofa obalajgca podstawowe zarzuty przeciwko starosci
(staros¢ nie pozwala na aktywne zycie, ostabia ciato, w starosci sg juz niedostgpne roz-
kosze zmystowe, blisko$¢ smierci odbiera catg rados¢ i spokdj starosci) (Homplewicz,
2003, s. 32-33).

Prowadzac wewnetrzny dialog, dotyczacy radzenia sobie z niechciang staroscia,
Homplewicz zwraca uwage na jeszcze jeden element wsparcia seniora, a mianowicie
dialog migdzypokoleniowy — rados¢ kontaktu z mtodymi ludzmi. Ze smutkiem konsta-
tuje jednak, ze ,nasza cywilizacja traci umiejetnos¢ rozeznawania tych innych gtoséow
nad wiasny hatas, popada w betkot pomieszania jezykdw, niosgcy zagtade wspdlnocie
ducha” (Homplewicz, 2003, s. 35). W efekcie ging wspdlnoty, ging srodowiska — po-
zostaje walka o siebie i wiasne przetrwanie (Homplewicz, 2003, s. 35). W ten sposéb
zwraca uwage, ze obecne czasy nie sg juz przyjazne ludziom starszym jak do tej pory,
Ze tracg oni swoj gtos, swoje znaczenie. Zycie przybiera inny kierunek, mniej wspolnoto-
wy, a bardziej jednostkowy, zmuszajgcy do samotnej walki o wtasne przetrwanie. Snuje
przypuszczenie, ze pewnym antidotum na te zawirowania mogtoby by¢ wychowanie
mitodych ludzi do starosci, uwrazliwienie ich, aby nawigzywali dialog miedzypokolenio-
wy. Obawia sie jednak, ze przeobrazajgca sie cywilizacja moze taki dialog zignorowac
zaréwno obecnie, jak i w przysztosci. Nastepujgce przemiany odsuwajg bowiem czto-
wieka od wspolnotowosci na rzecz przelotnych, szybkich i niezobowigzujgcych kontak-
téw. W tych procesach fatwo bedzie zgubi¢ ludzkie i rodzinne wartosci, jezeli zabraknie
rozwagi i wtasciwego przygotowania mtodych ludzi.

Zakonczenie
Przekaz Janusza Homplewicza jest naturalnym gtosem dobrego nauczyciela i wycho-
wawcy, ktory probuje przyj$¢ z konkretng pomocg rodzinie w usprawnieniu jej dziatan

wychowawczych. Jego zdaniem kazda dziatalnos¢ ludzka posiada swojg specyfike z racji
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tego, ze cztowiek jest istotg posiadajacg rozum i wolng wole, dlatego cztowiek w swej
dziatalno$ci powinien zawsze uwzglednia¢ zasady etyczne i nimi sig kierowac. Dotyczy
to szczegdlnie tak waznej dziedziny, jaka jest wychowanie. Autor zwraca uwage na range
ksztattowania osobowosci poprzez przekaz wartosci, okresla zakres, zasady i poziomy
tego procesu. Akcentuje znaczenie dojrzatosci i samorealizacji na drodze indywidual-
nego rozwoju. Odnosi sie rowniez do zjawisk instrumentalizowania i zaniku wartosci we
wspotczesnym Swiecie i wynikajgcych z tego konsekwenciji.

W swoich pracach odwotuje sie do madrosci Biblii, mgdrosci ludowej, wtasnej intuicji
i doSwiadczenia zyciowego. Czyni to jego pedagogike bardzo autentyczng, emocjonalna,
wyrastajaca z zycia i stuzgca zyciu. Poprzez swojg prostote, wiarygodnosé i mistrzow-
ski autorytet utorowata z pewnoscig droge mtodemu pokoleniu, studentom i stuchaczom
studiéw podyplomowych, kurséw prorodzinnych, ktérzy na poczatku XXI wieku podej-
mowali swoje postannictwo rodzicielskie i rodzinne. Wykreowany przez Homplewicza
tradycyjny model rodziny katolickiej i rol matzenskich i rodzicielskich mozna uzna¢ za
wcigz aktualny dla mtodych ludzi, ktérzy poszukujg drogowskazéw na drodze swojego
zycia.

Duzg warto$¢ merytoryczng majg rowniez tresci kierowane do przedstawicieli starszego
pokolenia, wkraczajgcego w tzw. trzeci wiek. Jego pedagogika jesieni pozwala starszemu
czytelnikowi minimalizowac leki egzystencjalne i podejmowac nowe zyciowe zadania.

We wspotczesnym dyskursie pedagogicznym dostrzegane sa gtéwnie etyczne aspek-
ty pedagogiki Janusza Homplewicza. Jeden z badaczy, Marcin Rojek, podkresla, ze

[...] system zasad etycznych zaproponowanych przez Homplewicza moze by¢é pomocny
przy rozstrzyganiu etycznych dylematéw wspétczesnych ucznioéw i nauczycieli. Ponadto
tworczos¢ Homplewicza stanowi ciekawg i wartosciowg propozycje dla rozwijania etyczne-
go myslenia przez wspétczesnych nauczycieli i ich edukacyjnych dziatan wobec uczniow.
Dlatego, mimo permanentnie dokonujgcych sie zmian w obszarze edukacji, naukowa spus-
cizna J. Homplewicza bedzie bogata w walory heurystyczne takze dla kolejnych pokolen
nauczycieli i studentéw kierunkéw nauczycielskich (2020, s. 14).

Podsumowujac, publikacje Janusza Homplewicza dotyczgce rodziny tworzg w ujeciu
syntetycznym spojng i catosciowg prezentacje zagadnien skfadajgcych sie na peda-
gogike rodziny i stanowig istotny przyczynek do rozwoju tej dyscypliny. Warto réwniez
podkresli¢, ze dorobek pedagogiczny, ktéry pozostawit, moze stuzy¢ zaréwno obecnym,
jak i kolejnym pokoleniom, poniewaz wykreowana przez niego pedagogika rodziny nie
stracita na aktualnosci.
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