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Relacja rodzina—szkota w kontekscie
pedagogiki towarzyszenia

Family—School Relationship in the Context
of Pedagogy of Accompaniment

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of these analyses is to identify the pedagogy of accompani-
ment as a context for the relationship between family and school.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem is: How can the pedagogy
of accompaniment serve as a background for parents’ and teachers’ relationships? In the reflection
that has been done, a critical analysis of the research papers has been applied and the results of
previous research in the field undertaken have been reviewed.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Selected viewpoints focusing on the family-school re-
lationship were reviewed and analysed. Particular focus is given to the model of Joyce L. Epstein.
A general characteristic of pedagogy of accompaniment/Ignatian pedagogy, which has its roots in
the educational tradition conducted by the Society of Jesus, is presented. An educational prac-
tice-oriented reflection on the possibility of using elements of the Ignatian tradition in building an
educational partnership between parents and teachers is given.

RESEARCH RESULTS: As a result of the analyses conducted, it was found that the most opti-
mal solution for the family-school relationship is an educational partnership that places the child/
student and his/her needs at the centre of the activities being undertaken, in which the perspective
of pedagogy of accompaniment/Ignatian pedagogy can be helpful.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH: Ped-
agogy of accompaniment/Ignatian pedagogy is a less known pedagogical approach. Its dissemi-
nation makes it possible to broaden educational thinking and educational practice. It extends the
options for educational actors to choose their own individual view of partnership and collaboration
adapted to the capacities of the child/student and parents and teachers. It is a line of thinking that
places the adult in a non-directive, accompanying position, rather as an ‘invisible’ one which can
give a different quality to the relationship between parents and teachers.
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem podjetych analiz jest wskazanie pedagogiki towarzyszenia jako konteks-
tu dla relacji rodziny i szkoty.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Podjety problem badawczy: W jaki sposéb pedagogika
towarzyszenia moze stanowi¢ tto dla relacji rodzicéw i nauczycieli? W refleksji zastosowano kry-
tyczng analize literatury naukowej oraz dokonano przegladu wynikéw dotychczasowych badan.

PROCES WYWODU: Dokonano przegladu i analizy wybranych stanowisk koncentrujgcych sie
wokoét relacji rodzina—szkota. Szczegdlny akcent potozono na model Joyce L. Epstein. Przedsta-
wiono ogdlng charakterystyke pedagogiki towarzyszenial/ignacjanskiej, ktéra ma swoje zrédta w tra-
dycji edukacyjnej prowadzonej przez Towarzystwo Jezusowe. Podjeto refleksje ukierunkowang na
praktyke edukacyjng dotyczacg mozliwosci wykorzystania elementéw tradycji ignacjanskiej w bu-
dowaniu partnerstwa edukacyjnego rodzicéw i nauczycieli.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: W wyniku podjetych analiz ustalono, ze najbardziej optymalnym
rozwigzaniem dla relacji rodzina—szkota jest partnerstwo edukacyjne, ktére w centrum podejmowa-
nych aktywnosci stawia dziecko/ucznia i jego potrzeby, w czym pomocna moze by¢ perspektywa
pedagogiki towarzyszenial/ignacjanskiej.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Pedagogika
towarzyszenia/ignacjanska jest mato znang koncepcjg pedagogiczna. Jej popularyzacja pozwala
na rozszerzenie edukacyjnego myslenia i praktyki edukacyjnej. Poszerza mozliwosci wyboru dla
podmiotéw edukacyjnych wiasnego, indywidualnego podej$cia do partnerstwa i wspotpracy do-
stosowanej do mozliwosci dziecka/ucznia oraz rodzicéw i nauczycieli. Jest to nurt myslenia, ktory
dorostego stawia w pozycji niedyrektywnej, towarzyszenia, raczej jako ,niewidzialnego”, co moze
dac¢ inng jakos¢ relacji rodzice—nauczyciele.

— SLOWA KLUCZOWE: RELACJA RODZINY | SZKOLY, PARTNERSTWO
EDUKACYJNE, PEDAGOGIKA TOWARZYSZENIA,
PEDAGOGIKA IGNACJANSKA, JOYCE L. EPSTEIN

Wprowadzenie

Rodzina i szkota to podstawowe srodowiska wychowawcze. Pamietac nalezy, ze rodzina
pozostaje pierwotnym i najwazniejszym srodowiskiem wychowawczym. Dwa $rodowiska,
ktore przez wiekszos$¢ dnia oddziatujg na dziecko czy mtodego cztowieka, powinny ze
sobg wspotpracowacé, charakteryzowac sie spéjnoscig dziatan, majgc na uwadze cele
wychowania. Problematyka relacji rodzice—szkota z perspektywy pedagogicznej podej-
mowana jest z przyjeciem zatozenia pierwszorzedne;j roli rodzicow w edukaciji i wycho-
waniu dziecka oraz ich wptywu na jego rozwdj (Sliwerski, 2001). Nie ulega watpliwosci,
ze rodzice w kontaktach ze szkotg nie sg juz biernymi odbiorcami, a coraz czesciej sg
aktywnymi podmiotami ksztattujgcymi te relacje (Btasiak, 2017). Najbardziej optymalna
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relacja rodziny i szkoty jest nazywana partnerstwem edukacyjnym. Rozumiane jest ono
jako réwnorzedne relacje (tutaj) dwéch podmiotow, ktére charakteryzuje wspdliny cel,
dobrowolnos$¢ udziatu, okreslenie obowigzkéw i zasad relacji, prawo do niezaleznosci
i zobowigzanie do lojalnosci. W partnerstwie edukacyjnym rodzicow i szkoty tworzona
jest wspolna ptaszczyzna dziatania, ktoéra stanowi takze jego cel i wspdlnie uznawa-
ng wartos¢ (Gulczynska i in., 2020). Jesli obydwa $rodowiska wychowawcze — rodzi-
na i szkota — chcg uczynié partnerstwo efektywnym, to powinno ono mie¢ miejsce na
poziomie dziatania i postawy. Dziatanie przejawia si¢ mozliwoscig wspotdecydowania
i wspoélnego ksztattowania rzeczywistosci szkolnej. Wraz z podejmowaniem decyzji po-
jawia sie poczucie wptywu i zwiekszenie zaangazowania. Partnerstwo na poziomie po-
stawy dotyczy otwartosci na drugg strone i szacunku dla drugiej osoby (Btasiak, 2017).

Poczucie efektywno$ci partnerstwa oraz wspotpracy rodzicéw i nauczycieli zalezy
w duzej mierze od form i metod wspotdziatania (Ordon i Gebora, 2017; Wotk, 2018). Re-
lacje rodziny i szkoty powinny by¢ nieustanne poddawane refleksji, tak aby odpowiada-
ty dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistosci i byly realizowane za pomocg adekwat-
nych form wspétpracy, tworzac w ten sposéb szkote jako miejsce przyjazne rodzicom
(Mendel, 2003, 2004). Wspotpraca i partnerskie wspotdziatanie jest waznym obszarem
z punktu widzenia zapewnienia optymalnego i w miare mozliwosci najpetniejszego roz-
woju dziecka/ucznia (Wotk, 2018).

Celem artykutu jest refleksja dotyczaca relacji rodziny i szkoty ukazanej w kontek-
Scie pedagogiki towarzyszenia/pedagogiki ignacjanskiej. Przyjeto zatozenie, ze istnieje
niewiele analiz dotyczgcych wprowadzania pedagogiki towarzyszenia/ignacjanskiej lub
jej konstytutywnych elementéw do ogodlnej praktyki edukacyjne;.

Relacje rodziny i szkoty — wybrane aspekty

Relacje migedzy rodzing, rodzicami a szkotg charakteryzowane sg za pomocg takich
poje¢, jak: wspotdziatanie, wspotpraca, partnerstwo (Btasiak, 2017; Gulczynska i in.,
2020; Lulek, 2008; Wotk, 2018). Procesy wspotdziatania, wspotpracy i partnerstwa fgczy
to, ze opierajg sie na dialogu i Swiadomosci celéw. Charakteryzuje je takze obustronne
zaangazowanie w celu zdynamizowania i wsparcia rozwoju dziecka we wszystkich sfe-
rach oraz na kazdym etapie zycia (Opozda, 2009). Charakteryzujgc wspotprace rodzi-
coéw i nauczycieli, uwzglednia sie relacyjnosé, transakcyjnosé, wzajemnosc, a nie tylko
zasade przyczynowosci czy liniowos¢ (Gulczynska, 2020).

Relacje rodziny i szkoty oparte na wspétpracy wydajg sie w kontekscie wyzwan trze-
ciej dekady XXI wieku konieczne dla optymalizacji oddziatywan wychowawczych i edu-
kacyjnych wobec dzieci i modziezy. Badania wskazujg, ze istnieje zalezno$¢ miedzy
zaangazowaniem uczniow w aktywnosé edukacyjng, ich rozwojem a jakoscig wspot-
pracy miedzy szkotg, nauczycielami i rodzicami (Btasiak, 2017; Boru, 2021; Kochan,
2001; tukasiewicz-Wieleba, 2014; Rachmah i in., 2022; Sebastian i Allensworth, 2019).
Wspotpraca miedzy rodzicami a nauczycielami w Swiecie wielu czynnikdw ryzyka, ktore
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mogg zaburzaé przebieg rozwoju i destrukcyjnie oddziatywaé na dzieci i mtodziez, jawig
sie jako szczegdlna potrzeba (Btasiak, 2017).

Jeden z modeli wspotpracy rodziny i szkoty prezentuje Joyce Epstein (2004; Epstein
iin., 2018; Epstein i Steven, 2019). Jest to model, na ktéry sktada sie 6 typow zaanga-
zowania rodzicow w relacje ze szkotfg: 1) rodzicielstwo; 2) komunikowanie sie szkoty
i rodzicow; 3) wolontariat rodzicéw; 4) uczenie sie¢ w domu; 5) podejmowanie decyzji;
6) wspotpraca ze spotecznoscia lokalng (Epstein i in., 2018; Kotodziejczyk i Walczak,
2021; Pusztaiiin., 2024). Pierwszy rodzaj zaangazowania to rodzicielstwo. Koncentruje
sie on na wzajemnym wspieraniu sie srodowiska rodzinnego i szkolnego. Jego celem
jest przede wszystkim stworzenie wspierajgcego srodowiska dla dzieci jako uczniow.
Zwieksza sie w ten sposob wzajemna swiadomosc¢ siebie (szkoty i rodziny). Aktywnosci
podejmowane sg zaréwno przez rodzicow, jak i nauczycieli. Odbywa sie takze eduka-
cja rodzicow dotyczaca rozumienia procesdéw wychowawczych i rozwojowych dziecka.
Rodzicom moze pomdc wzmocni¢ sie w rodzicielstwie, a nauczycielom lepiej zrozu-
mie¢ uwarunkowania rodzinne ucznia, jego pochodzenie, kulture, potrzeby. Drugi typ
zaangazowania rodzicéw w rzeczywisto$¢ szkolng zostat okreslony jako komunikacja,
komunikowanie si¢ szkoly i rodzicow. Charakteryzuje sie on dwukierunkowg wymiang
informaciji przy uzyciu réznych technologii. Wymiana informacji dotyczy programoéw szkol-
nych oraz postepu dzieci. Zwieksza sie w ten sposéb swiadomos$¢ rodzicéw dotyczgca
osiggnie¢ ucznidw w nauce, a nauczyciele majg bezposrednie i przejrzyste kanaty ko-
munikacji z rodzicami. Zaangazowanie typu trzeciego okreslone zostato jako wolonta-
riat rodzicéw. Polega on na angazowaniu i organizowaniu rodzicow w pomoc i wsparcie
dla szkoty. Pozwala to rodzicom na poczucie, ze sg mile widziani w przestrzeni szkoty,
nauczycielom za$ umozliwia zauwazenie zasobow rodzicow i wigczenie ich efektywnie
w dziatalnos¢ szkoty. Kolejny, czwarty, typ zaangazowania okreslony przez J.L. Epstein
to uczenie sie w domu. Uwaga skoncentrowana jest na edukowaniu i dostarczaniu in-
formacji i pomystoéw rodzicom na temat sposobéw pomagania uczniom w uczeniu sie
w domu i planowania innych aktywnosci zwigzanych z programem nauczania. Pigty typ
zaangazowania nazwany zostat podejmowaniem decyzji. Cechuje go wigczanie rodzicow
w procesy decyzyjne majgce miejsce w przestrzeni szkoty. Rodzice majg poczucie, ze
ich gtos sie liczy w tym, co dotyczy ich dzieci w szkole. W tej sposéb moze wyrazacé sie
sprawczos¢ rodzicow, ich wptyw na podejmowane decyzje dotyczgce szkoty i edukacji
ich dziecka. Wspotpraca ze spotecznoscig lokalng to szésty typ zaangazowania rodzi-
cow w rzeczywistos¢ szkoty. Polega na wigczeniu zasobéw réznych instytucji na rzecz
wzmacniania programow szkolnych, funkcjonowania rodziny oraz procesu uczenia sie
i rozwoju uczniow. Takie podejscie pozwala na optymalizacje korzystania z otaczajgcych
szkote i rodzine zasobow, a takze uatrakcyjnienie proceséw uczenia sie. Jednoczes-
nie aktywnos¢ szkoty, rodzicéw i ucznidbw moze wzbogaci¢ dziatalnosé innych instytuciji
(Epstein i in., 2018; Kotodziejczyk i Walczak, 2021; Pusztai i in., 2024).

W prezentowanym modelu relacji rodzice—szkota akcent potozony jest na dwukierun-
kowy proces. Takie podejscie pozwala na angazowanie rodzicow w przestrzeni szkoty
na wiele sposobéw. Ujecie Joyce L. Epstein odnosi sie do r6znych miejsc, w ktorych
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rodzice sg zaangazowani oraz do tego, ze inicjatywa relacji szkota—rodzina podejmo-
wana jest zarébwno ze strony rodzicow, jak i ze strony szkoty (Epstein i in., 2018; Koto-
dziejczyk i Walczak, 2021).

Z perspektywy pedagogiki towarzyszenia najbardziej optymalne jest to wtasnie po-
dejscie charakteryzujgce sie partnerstwem, gdyz zaktada rdownorzednos¢ szkoty i rodzi-
ny oraz jednakowy udziat w podejmowaniu decyzji dotyczgcych dziecka/ucznia (Lulek,
2008).

Pedagogika towarzyszenia dla dobra dziecka/ucznia

Pedagogika towarzyszenia jest rozwijana przez srodowisko zwigzane z Towarzystwem
Jezusowym na podstawie wielowiekowej juz tradycji zaangazowania w edukacje i wy-
chowanie. Nawigzuje do edukacyjnej dziatalnosci prowadzonej i rozwijanej przez zakon
jezuitéw i ludzi zebranych wokdt nich (Marek, 2021). W literaturze bywa ona okreslana
mianem ,pedagogii’, a nawet ,pedagogiki” ignacjanskiej albo jezuickiej (Dybowska, 2013;
Krélikowska, 2010; Marek, 2021; Pasierbek, 2008). Bywa, ze okreslenia ,pedagogika
towarzyszenia”, ,pedagogia jezuicka”, ,pedagogia ignacjanska” sg uzywane zamiennie,
uwazane za tozsame. Ta pedagogika swoje zrodto ma w osobistym (mistycznym) do-
Swiadczeniu zatozyciela zakonu jezuitéw Ignacego Loyoli, ktore spisat w niewielkiej ksia-
zeczce Cwiczenia duchowe (Loyola, 2002). To do$wiadczenie na przestrzeni wiekdw
inspirowato i byto odczytywane w zmieniajgcych sie okoliczno$ciach, a takze w wielu ob-
szarach aktywnosci cztowieka (Dybowska, 2022). Pedagogika towarzyszenia (ignacjan-
ska) zwykle odnoszona jest to obszaru edukacji i wychowania zinstytucjonalizowanego
w prowadzonych przez jezuitdéw i ich wspdtpracownikéw placéwkach edukacyjnych. Takie
podejscie do wychowania wyrosto z doswiadczenia i potrzeby uporzadkowania codzien-
nosci w prowadzonych przez jezuitéw szkotach. Dzigki ignacjanskiej zasadzie dostoso-
wania do osob, miejsca i czasu charakterystyka ignacjanska pedagogiki towarzyszenia
moze by¢ zastosowana i odczytywana takze w odniesieniu do partnerstwa edukacyjnego
rodzicow i nauczycieli, rodziny i szkoty (Charakterystyczne cechy..., 2006; Dybowska,
2022; Loyola, 2002, nr 18). Pedagogika towarzyszenia bedzie sie zatem odnosita do
tradycji dziatalnosci edukacyjnej Towarzystwa Jezusowego, do tzw. tradycji ignacjanskiej
(Dybowska, 2014; Marek i Walulik, 2020). Model edukacji w tradyc;ji ignacjanskiej zakta-
da integralny rozwdj osoby, ktéry zaprasza lub wrecz domaga sie otwarcia na wymiar
zycia horyzontalny, a takze wertykalny i transcendentny (Marek, 2021; Walulik, 2023).
Towarzyszenie jako gtéwna cecha pedagogiki towarzyszenia bedzie polegato na two-
rzeniu odpowiednich warunkéw wszechstronnego rozwoju dziecka i mtodego cztowieka.
Dzieje sie to przez podjecie wspolnej drogi, ktéra prowadzi do autonomii i dojrzatosci.
Towarzyszenie wychowawcze wobec dziecka mogg podejmowac rodzice, nauczyciele,
wychowawcy w réznych placéwkach opiekunczych, wychowawczych czy edukacyjnych
(Dybowska, 2014). W tej perspektywie nauczyciele i rodzice funkcjonujg w takiej formie
wspotdziatania, w ktorej stajg sie sprzymierzencami i razem starajg sie by¢ po stronie
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dziecka/ucznia, sg z nim (Mendel, 2007). Tworzy sie w ten sposob perspektywa towa-
rzyszenia jako wspolnej drogi, ktéra prowadzi dziecko/ucznia oraz rodzicéw i nauczy-
cieli do wspdlnie wyznaczonego celu, jakim jest poznawanie i ukochanie prawdy o sobie
i o Swiecie. Tak rozumiane towarzyszenie ma wspomagac osiggniecie wyznaczonych
celéw, dostarczajgc doswiadczen dziecku w taki sposob, aby umozliwiaty rozwdj i da-
zenie do doskonatosci (Marek i Walulik, 2020). Specyfika jest wspolne (dziecka/ucznia,
rodzicow i nauczycieli) bycie w drodze rozwoju (Dybowska, 2013; Marek, 2017). W tym
nurcie podejscia do edukac;ji i rozwoju dziecka/ucznia podkreslana jest jego aktywnosé
wiasna, umozliwiajgca zbieranie doswiadczen i uczenie sie z nich poprzez zaplanowa-
ny i zorganizowany porzgdek dziatania dostosowany do mozliwosci i potrzeb dziecka/
ucznia (Dybowska, 2013; Marek, 2018).

W centrum pedagogiki towarzyszenia jest dziecko, a raczej nieustanne odkrywanie
jego indywidualnosci i specyficznych cech (Dybowska, 2014). Dziecko ma indywidual-
ne potrzeby, mozliwosci i zasoby, ktore powinny by¢ rozpoznane przez rodzicéw i na-
uczycieli. Jakos¢ tego rozpoznania oddziatuje na efektywnos$¢ pracy z dzieckiem i sku-
tecznosc¢ towarzyszenia mu w jego rozwoju. Réznorodnos¢ dzieciecych potrzeb ma
zwigzek z rozwojem i zdrowiem dziecka, jego ograniczeniami czy potencjatem eduka-
cyjnym. Znajomos¢ dziecka, jego mozliwosci i zasobdw z perspektywy pedagogiki towa-
rzyszenia powinny by¢ punktem wyjscia do wypracowania wspdlnych celéw i zadan dla
wspoétpracy rodzicow i nauczycieli (Lukasiewicz-Wieleba, 2014). Uwazno$c¢ na potrzeby
dziecka/ucznia w pedagogice towarzyszenia okreslana jest jako cecha cura personalis.
Oznacza to indywidualna troske o osobe poprzez uwzglednianie jej talentéw, uzdolnien,
historii zycia czy tez posiadanych ograniczen. Przejawia si¢ to budowaniem i pozosta-
waniem w relacji dziecka/ucznia i dorostego (rodzica, nauczyciela) oraz wstuchiwanie
sie w to, o czym dziecko mowi werbalnie i niewerbalnie, sygnalizujgc to, co dla niego
wazne i czym zyje. Wstuchiwanie sie w potrzeby dziecka/ucznia ma umozliwia¢ jego
rozwdj, wzrastanie i dojrzewanie (Dybowska, 2014; Marek i Walulik, 2020). Pozostawa-
nie w dynamice ignacjanskiego cura personalis prowadzi do tego, by wiedzie¢ dziecko/
ucznia w miejscu, w ktérym ono rzeczywiscie jest, a nie w miejscu, w ktérym chciatby
je widzie¢ nauczyciel czy rodzic. To miejsce, gdzie ono rzeczywiscie jest, stanowi punkt
wyjscia i pozwala mu towarzyszy¢ w rozwoju.

Konkluzja

Przygladajac sie relacji rodzice—szkota na przestrzeni ostatnich dekad, mozna dostrzec
ich ewolucyjny charakter (Gulczynska, 2020). W trosce o dobro dziecka w relacji rodzi-
ny i szkoty zdecydowanie pozyteczna jest perspektywa synergiczna, stawanie razem
po stronie dziecka (Opozda, 2017). Zatozenie synergii w relacji rodziny i szkoty zaktada
wymiang doswiadczen i prawidtowe kontakty interpersonalne. Oznacza to emocjonalne
wspoétbrzmienie, wzajemng akceptacje, szacunek i podtrzymywanie wiezi (Lulek, 2008;
Marek i Walulik, 2020; Opozda, 2017). Pozwoli to w mniejszym stopniu koncentrowac sie
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na prawach i obowigzkach rodzicéw oraz pracownikéw szkoty, a bardziej koncentrowaé
sie na potrzebach, rozwoju, wzrastaniu i wychowaniu dzieci i mtodziezy. Zaangazowanie
rodzicow i nauczycieli jest pozytywnie zwigzane z samopoczuciem dziecka, jego orien-
tacja spoteczng, emocjonalnoscig i uczeniem sie, a takze z jego adaptacjg do warun-
kow panujgcych w placéwce (Pirchio i in., 2023). Jesli sie przyjmie, ze celem zaréwno
rodzicow, jak i szkoty jest rozwdj, wychowanie i edukacja dziecka, to samo partnerstwo
czy partnerstwo edukacyjne nie bedg wymuszane regulacjami prawnymi, lecz stang sie
naturalng potrzebg i checig dziatania dla dobra dziecka. Wobec pojawiajgcych sig opinii
o trudnosciach w kontakcie miedzy szkotg a rodzicami (Zalewska-Bujak, 2020) ze wzgle-
du na dobro dzieci/ucznidow warto poszukiwaé modeli i koncepc;ji, ktdére beda umozliwia-
ty budowanie pozytywnych relacji na linii rodzina—szkotfa. Pedagogika towarzyszenia/
ignacjanska w centrum aktywnosci edukacyjnych stawia dziecko/ucznia, jego potrzeby,
uczenie sie, rozwdj. Pozostali uczestnicy rzeczywistosci edukacyjnej, przede wszyst-
kim rodzice i nauczyciele, majg tylko umozliwi¢, tworzy¢ warunki, ukaza¢ wartosci oraz
dostarczy¢ narzedzi utatwiajgcych zaistnienie przestrzeni dla uczenia sie i rozwoju (Dy-
bowska, 2014; Marek i Walulik, 2020). W zwigzku z tym partnerstwo edukacyjne dwoch
najbardziej istotnych srodowisk wychowawczych — rodziny i szkoty — winno by¢ otaczane
troska i szczegdlng uwaga. Tym bardziej ze wspotczesna rzeczywistos¢, w duzej mierze
zdominowana przez $wiat wirtualny, cyfrowy, tzw. cyberprzestrzen (Walulik, 2023), sta-
nowi duzg konkurencje dla rodziny i szkoty i jednoczesnie jedno z wiekszych wyzwan.
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