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Terapeutyczne aspekty onimow literackich w edukacji dzieci
przedszkolnych z trudnosciami komunikacyjnymi
Therapeutic Aspects of Literary Proper

Names in the Education of Preschool Children

with Communication Difficulties

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the work is to emphasize the validity of using literary proper
names for stimulation and/or language therapy at the level of all language subsystems, and develop-
ing social competences and emotional intelligence, as well.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem is the issue of literary
pseudonyms and their use in the therapy and linguistic, social and emotional education of pre-
school children with communication difficulties. The analysis of selected texts in terms of the func-
tion and meaning of the onyms appearing in them, along with an exemplification of their use in the
educational and therapeutic process, is the main methodological strategy adopted in this article.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The work highlights the need to improve language and
communication skills through education in the field of key competencies, and it describes and char-
acterizes them indicating the possibilities of using literary pseudonyms in the therapy of children
with communication difficulties.

RESEARCH RESULTS: The onomastic layer of the selected works, in addition to the obvious and
long-recognized functions - nominative, expressive, semantic, cultural, can also have an education-
al and therapeutic function. Appropriately and consciously selected onyms for therapy support the
building lexical resources, understanding grammatical rules and meanings, obtaining the fluency

in

creating narratives and stimulation of cognitive processes and thought operations.

Sugerowane cytowanie: Szurek, M.M. i Zmuda, E. (2024). Terapeutyczne
aspekty oniméw literackich w edukacji dzieci przedszkolnych z trudno$ciami ko- 123
munikacyjnymi. Horyzonty Wychowania, 23(68), 123—135. https://doi.org/10.35765/
hw.2024.2368.12
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CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH: In the
speech therapy, pedagogical and psychological environment, there is a need to search for attrac-
tive and eclectic therapeutic activities. The article indicates new possibilities of enriching them by
using literary pseudonyms for language and emotional education, and supporting students’ motiva-
tion and maintaining their attention. Thus, it expands the scope of psycholinguistic, speech therapy
and pedagogical research.

— KEYWORDS: LITERARY PSEUDONYMS, PRESCHOOL EDUCATION, EMOTIONAL
EDUCATION, LINGUISTIC AND COMMUNICATIVE COMPETENCES,
LANGUAGE THERAPY

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem pracy jest podkreslenie zasadnosci uzycia literackich nazw wtasnych do
stymulacji i/lub terapii jezykowej na poziomie wszystkich podsysteméw jezyka, ale takze do rozwi-
jania kompetencji spotecznych i inteligencji emocjonalne;j.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Gtéwnym problemem badawczym jest zagadnienie oniméw
literackich i ich zastosowania w terapii i edukacji jezykowej, spotecznej, emocjonalnej dzieci przed-
szkolnych z trudno$ciami komunikacyjnymi. Analiza wybranych tekstéw pod katem funkgji i znacze-
nia wystepujgcych w nich oniméw wraz z egzemplifikacjg ich zastosowania w procesie edukacyjno-
-terapeutycznym jest gtéwng strategia metodologiczng przyjetg w tym artykule.

PROCES WYWODU: W pracy podkreslono potrzebe usprawniania umiejetnosci jezykowo-komu-
nikacyjnych poprzez edukowanie w zakresie kluczowych kompetenciji, opisano i scharakteryzowano
rodzaje tych kompetencji i wskazano mozliwosci wykorzystania literackich nazw wtasnych w terapii
dzieci z trudnosciami komunikacyjnymi.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Warstwa onomastyczna wybranych do analizy utworéw, oprécz
oczywistych i dostrzeganych od dawna funkcji — nominatywnej, ekspresywnej, semantycznej, kultu-
rowej, moze petni¢ réwniez funkcje edukacyjno-terapeutyczng. Odpowiednio i Swiadomie dobrane
do terapii nazwy wtasne wspomagajg budowanie zasobu leksykalnego, rozumienie regut grama-
tycznych i senséw znaczeniowych, nabywanie biegto$ci w tworzeniu narracji, stymulowanie pro-
ceséw poznawczych i operacji myslowych.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: W $rodowi-
sku logopedycznym, pedagogicznym, psychologicznym zauwazalna jest duza potrzeba poszukiwan
atrakcyjnych i eklektycznych dziatan na polu terapii. Artykut wskazuje nowe mozliwosci wzbogace-
nia tych oddziatywan przez wykorzystanie oniméw literackich do edukac;ji jezykowej, emocjonalnej
oraz wspierania motywac;ji i utrzymywania uwagi uczniéw, przez co rozszerza zakres badan psy-
cholingwistycznych, logopedycznych i pedagogicznych.

— SLOWA KLUCZOWE: ONIMY LITERACKIE, EDUKACJA PRZEDSZKOLNA,
EDUKACJA EMOCJONALNA, KOMPETENCJE JEZYKOWO-
KOMUNIKACYJNE, TERAPIA JEZYKOWA
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Wprowadzenie

Spojrzenie na onomastyke literackg od strony terapeutyczno-pragmatycznej jest kwe-
stig rzadko podnoszong w srodowisku logopeddw, pedagogdéw i psychologéw, wszak
nazwy witasne obecne w literaturze dla dzieci stanowig w wiekszosci przedmiot opisu
stricte jezykoznawczego lub temat rozwazan literaturoznawczych. Majgc na uwadze
potrzebe usprawniania umiejetnosci jezykowo-komunikacyjnych u dzieci z trudno$cia-
mi w tym zakresie, chcialybysmy w niniejszym artykule podjaé¢ temat terapeutycznych
aspektow onimow literackich i wskaza¢ mozliwosci wykorzystania tychze w procesie
edukacyjno-terapeutycznym.

Jak podkresla Krystyna Zabawa, ,pierwszymi piszgcymi utwory intencjonalnie prze-
znaczone dla najmtodszych byty osoby niekryjgce swych intencji pedagogicznych i edu-
kacyjnych” (2017, s. 7). Aspekty edukacyjne i ich waznos$¢ byty wielokrotnie dostrzegane
przez samych twércow i badaczy literatury dzieciecej, np. Ryszarda Waksmunda (1986,
s. 70iin.), Joanne Papuzinska (2007, s. 42 iin.). Wspdtczesnie aspekty te sg ekspono-
wane zarowno przez literaturoznawcéw (zob. np. Zabawa, 2017), jak i jezykoznawcow
(zob. np. Czaplicka-Jedlikowska, 2007). Naszg uwage chciatybysmy skierowaé¢ wytgcz-
nie na warstwe onimiczng utworéw dla dzieci, ale jednoczes$nie ukaza¢ nieco inng per-
spektywe — edukacyjno-terapeutyczng, ktéra pozwala na wykorzystanie nazw wtasnych
w kreowanych zadaniach podczas nauki i stymulacji dziecka.

Kluczowe kompetencje w procesie komunikacji

Trudnosci komunikacyjne sg wypadkowa braku lub niedostatecznego wyksztatcenia sie
u dziecka kluczowych kompetenciji, od ktérych uzalezniona jest zdolno$¢ do méwienia.
W dyskusji jezykoznawczej zwykto sie wyodrebniaé¢ dwa aspekty zwigzane z jezykiem,
jego akwizycjg i uczeniem sie. Mowa tu o dwdch rodzajach kompetenciji: jezykowej
i komunikacyjnej. Kompetencja jezykowa, jak pisze Ida Kurcz, ,okresla specyficzng dla
czlowieka zdolnosé/umiejetnos¢ postugiwania sie [...] dwuklasowym jezykiem. Pozwa-
la mu na wyrazenie wtasnych mysli (spostrzezen i wyobrazen) w mowie wewnetrznej
i w mowie zewnetrznej” (Kurcz, 2011, s. 154) i jest Scisle zwigzana z funkcjg reprezen-
tatywng (poznawczg) jezyka. Kompetencja komunikacyjna, inaczej nazywana pragma-
tycznag, to umiejetnos¢ uzywania jezyka w sytuacjach spotecznych poprzez dostosowanie
wypowiedzi do konkretnego kontekstu, petnionych rél spotecznych czy celu wypowiedzi
(Cywinska, 2017, s. 14), a dominujacg funkcjg jezyka jest tu funkcja interpersonalna (ko-
munikacyjna) (Kurcz, 2011; Cywinska, 2017, s. 15). Nie wystarczy wiec mie¢ zdolno$¢
do produkowania i rozumienia wypowiedzi w danym jezyku, nadawa¢ wypowiedziom
forme fonetyczng, fleksyjna, syntaktyczna, semantyczna, ale konieczne jest réwniez po-
stugiwanie sie konkretnym jezykiem adekwatnie do okolicznosci i odbiorcy. ,Kiedy oby-
dwie funkcje jezyka — poznawcza i komunikacyjna — wzajemnie sie dopetniajg, mozliwa
jest skuteczna interakcja” (Panasiuk, 2019, s. 59). Co wiecej, mowi sie o dominujacej
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roli kompetencji komunikacyjnej jako tej, ktéra w sposdb nadrzedny wptywa na warto$¢
i jakos¢ interakcji miedzyludzkiej (Kurcz, 2011, s. 156; Borda i Knapik, 2021, s. 147).
W jej zakresie mieszczg sie pojecia z dziedziny psychologii i psychologii rozwojowe;j,
takie jak: wspdlna uwaga, empatia, teoria umystu oraz inteligencja emocjonalna (Kurcz,
2011, s. 157). Sktadowe te bedg wiec kluczowe w procesie edukaciji i terapii jezykowe;.
A poniewaz mowa ,realizuje sie jednoczesnie w sferze biologicznej, psychicznej i spo-
tecznej” (Grabias, 1997, s. 14), to chcgc dotrze¢ do mechanizméw jej zaburzen (beda-
cych przedmiotem logopedii), nalezy wszystkie te perspektywy wzig¢ pod uwage (Gra-
bias, 1997, s. 15).

Onomastyka literacka jako narzedzie terapeutyczno-edukacyjne

Na potrzeby niniejszego artykutu w celu ukazania terapeutycznych aspektéw onimow li-
terackich wybraty$my dwie serie ksigzek dla dzieci w wieku przedszkolnym, reprezentu-
jace rézne nurty literackie. Pierwszg z nich sa ksigzki Marcina Mortki o wikingu Tappim?,
ktére nalezatoby umiesci¢ w nurcie fantastyczno-basniowym (zob. Kosyl, 2005, s. 381).
Drugg serig sg ksigzki poswiecone przygodom Pucia i jego rodziny, autorstwa Marty
Galewskiej-Kustry?, ktére — zgodnie z typologig nurtéw wyodrebniong przez Czestawa
Kosyla — nalezatoby umiesci¢ w nurcie realistycznym, wolimy jednak w przypadku tej
serii mowi¢ o nurcie edukacyjno-terapeutycznym?.

Dziefa literackie Mortki skierowane do mtodego odbiorcy cieszg sie obecnie duzg
popularnoscig. Podyktowane jest to zapewne z jednej strony ich gatunkowym umiejsco-
wieniem w obrebie nowoczesnych opowiesci typu fantasy (por. Frycie, 2001: s. 79), ale
takze ich jezykowo-tresciowym uksztattowaniem. Autor czesto siega po wazne tresci filo-
zoficzne, jednoczesnie operujgc na przyktad humorem czy grami jezykowymi. Obszarem,
w ktérym daje sie to w sposob tatwy zaobserwowad, jest warstwa onomastyczna utworu,
co uzasadnia wybor witasnie tej serii do realizacji przedstawionego w tytule artykutu celu,
czyli wykorzystania onimoéw literackich w dziataniach edukacyjno-terapeutycznych.

Mortka, kreujgc postac i przygody wikinga Tappiego, jednoczesnie tworzy cate boga-
ctwo nazw witasnych. Autor trzymat sie zasady, o ktérej pisat Edward Balcerzan (1983,
s. 144), dotyczacej kreowania oniméw w literaturze dla dzieci: nalezy tworzyc takie, ktére
beda dziataty na wyobraznie dziecka, ale zarazem nie bedg stanowity zadnej przeszko-
dy w rozumieniu komunikatu. Dlatego tez mozna je z powodzeniem wykorzysta¢ miedzy

' Wykorzystane tomy wydane zostaty naktadem wydawnictwa Zielona Sowa w latach 2013-2022.

2 Z tej serii wykorzystane zostaty ksigzki, ktore ukazaty sie w latach 2016-2023 w wydawnic-
twie Nasza Ksiegarnia.

3 Do tego nurtu zaliczamy ksiazki, ktérych gtéwnym celem powstania jest stymulacja jezykowo-
-poznawcza dziecka, w tym réwniez ksigzki, ktére majg na celu utatwienie procesu wczesnej nauki
czytania. Szerzej o zasadnos$¢ wyodrebnienia tego nurtu w monografii dotyczacej onomastyki lite-
rackiej utworéw dla dzieci (w przygotowaniu).
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innymi w dziataniach terapeutycznych. W catej serii o Tappim znajduje sie ponad dwie-
Scie nazw wtasnych, co sktada si¢ na materiat reprezentujacy kilka klas oniméw: nazwy
postaci (w tej grupie znalezé mozna nazwy wiasne 0s6b, zantropomorfizowanych
zwierzat lub roslin czy nazwy wtasne postaci fantastycznych, a nawet spersonifikowane
zjawiska meteorologiczne), np. Tappi, Bolle, Pasibrzuch, Karolus Majestikus, tapucapu,
Kari, Krzynka, Sigrid, Ingolf, Chichotek, Paszcza, Drzemka, Brzuchacz, Grzebieluszek,
Chrobotek, Smigaczka, Kropeczka, Niuchacz, Tuptup, Pedzik, Wedrowniczek, Tuptak,
Drobniaszek, Paplak, Dab Starodziej, Gburek, Chmurzotek, Marudzik, Chlupka, tamaga,
Burczek, Nochal, Markotka, Gtazek, Gadulec, Obibtoki, Dzikie Wiatry, Grzywacz, Bty-
skawica Bezczelnica; nazwy geograficzne (miejscowe, terenowe, hydronimy czy
oronimy), np. Szepczacy Las, Stoneczna Polana, Malutka Wysepka, Mruczgce Gory,
Ognista Wyspa, Bulgotka (rzeka), Lodowa Zatoka, Brzozowy Gaik, Ciamkajgce Bagna,
Szumigce Morze, Elfia Wyspa, Burczgca Kraina, Ptomienne Szczyty, Wielkie Nieznane,
Rozesmiane Bagna, Stuknieta Przetecz, Zachmurzona t.gka, Wielka Droga, Rozgadany
Bér/Rozgadane Bory, Kumakowe Trzciny, Ropusze Bajorko, Sekretna Sciezka, Trollowa
Polanka, Ciche Wzgérza, Zaczarowany Zagajnik, Senne Jezioro, Ropuszy Staw, Bulgo-
czacy Staw, Zrédetko-Odwracadetko, Zakatek Ogrodnika, Sad Wisnioplujki, Szeptaczka,
Debinka (wioski), Wielgachna Dziupla, Brzozowy Gaik, Kurze Wyspy, Miodunia, Przytutka
(wyspy), Ostrzycha, Paskuda (goéry) oraz szeroko rozumiane chrematonimy* (nazwy
produktéw, obiektéw architektonicznych, przedsiewzie¢ kulturowych czy organizacii)®,
np.: Chata, Biblioteka Szepczacego Lasu, Wielkie Ziewanie (nazwa $wieta), Podusia
Mruczusia, Smoczy teb (zantropomorfizowana nazwa czesci okretu), Budzik (zegar),
Zielony Most, Nawiedzony Dom, zespot Rechot Czyli Przecier, Zgromadzenie Fal Bu-
rzowych, Konkurs o miano Najgtupszej Fali Roku, Mecz o Puchar Szepczacego Lasu,
firma budowlano-remontowa Dzik i Warchlak, Tytut Pogromczyni Pogromcéw Wiedzm,
Wielkie Zachmurzenie (nazwa imprezy/zgromadzenia).

Z kolei seria stworzona przez Marte Galewska-Kustre® to opowies¢, ktéra ,rosnie
wraz z dzieckiem”, a zatem znajdziemy w niej zaréwno elementy skierowane do najmtod-
szych, jak i do starszych przedszkolakow. Tematyka utwordw jest bliska dzieciom, po-
ruszane sg tu tematy zwigzane z ich codziennoscia, takie jak: péjscie do przedszko-
la, wyjazdy wakacyjne, narodziny rodzenstwa, nabywanie nowych umiejetnosci przez
dziecko itp. Na kazdej stronie oprdcz tradycyjnej narracji wzmocnionej obrazem znajdujg

4 Nazwy te traktujemy jako literackie chrematonimy uzytkowe, przyjmujgc jednoczes$nie szero-
ka kulturowg definicje chrematonimii, czyli zaliczamy do nich wszystkie nazwy wtasne stanowiace
swoisty dowodd aktywnosci w réznych obszarach zycia i jego aspektéw kulturowych (zob. Gatkow-
ski, 2011, s. 51). Natomiast odnosnie do chrematoniméw literackich przyjmujemy ujecie zapropo-
nowane przez Artura Gatkowskiego, rozumiejac je jako czes$¢ procesu twérczego, a mianowicie
,wykreowanie nazw wiasnych typu chrematonimicznego na uzytek narracyjny, opisowy, regulacyj-
ny fikcyjnego tekstu literackiego” (2011, s. 41).

5 Opisatysmy to szerzej w tekscie: Wybrane aspekty onomastyki literackiej w literaturze dla
dzieci na przyktadzie opowiesci o Tappim Marcina Mortki (w druku).

5 Nie bez znaczenia jest fakt, ze autorka jest logopedg i pedagogiem.
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sie wydzielone elementy opowiadania nazwane pojedynczym wyrazem, z sugestig do
utrwalania poprzez wskazywanie i nazywanie (jest rowniez zaznaczony wiek, w ktérym
dziecko powinno radzi¢ sobie z wymowieniem danego wyrazu).

Warstwa onimiczna tej serii jest duzo ubozsza (z catej serii zostato wyekscerpowa-
nych 41 nominacji), co wynika przede wszystkim z reprezentowanego nurtu, i sktadaja
sie na nig przede wszystkim antroponimy i zoonimy, natomiast toponimy i chrematonimy
sg reprezentowane pojedynczymi egzemplifikacjami (odpowiednio: Kaszuby i Restau-
racja Wesota Marchewka). Wéréd antroponiméw wystgpity tylko imiona i jednostkowe
deskrypcje okreslone o funkcji nominacji imiennych. Znajdujemy tu imiona dzieci: Pucio,
Misia, Jedrek, Jagoda, Inga, Maja, Tytus oraz imiona dorostych, bardzo czesto w zesta-
wieniu z deskryptywnym rzeczownikiem okreslajacym pozycje w rodzinie lub spoteczno-
$ci, co ma w petni oddawac¢ perspektywe dziecka: Babcia Zosia, Dziadek Kazio, Babcia
Jola, Dziadek Ignacy, Wujek Marek, Ciocia Halinka, Ciocia Iga, Pan Mateusz, Grazyna,
Henryk, Stasia, Monika, Waldek, Ewa, Agata, Tomek. Ws$réd zoonimow wystgpity za-
rowno nazwy wykreowane, jak i przeniesione z antroponimii: Funio (pies), Mimi (kot),
Teodor (kot), Kruszynka (pies), Gibon (kon), Helena (kura), (Bobr) Bogus.

Jak widaé, onimy stanowig bogatg i bardzo zré6znicowang grupe jednostek jezyko-
wych w utworach literackich, dzieki czemu dajg mozliwosé szerokiego ich wykorzysta-
nia réwniez w edukacji i terapii. Ograniczone ramy artykutu pozwalajg nam jedynie na
podanie wybranych przyktadéw z zakresu wykorzystania nazw wiasnych w procesie
edukacyjno-terapeutycznym. Wiedzac rowniez, jak szerokim terminem sg trudnosci ko-
munikacyjne, o ktérych piszemy w tytule, postaramy sie dokona¢ tego wyboru z réznych
ptaszczyzn owych trudnosci.

Jak wiadomo, zmiany poznawcze w umysle dokonujg sie na drodze procesu ucze-
nia sie i rozwoju (zob. Cieszynska, 2013, s. 284), u dzieci z trudnosciami komunikacyj-
nymi konieczna jest stymulacja srodowiskowa (por. Pylyshyn, 1999). Onimy literackie
mozemy wykorzystywac na wszystkich etapach uczenia sie. Michael Tomasello (2002)
wskazuje na trzy najwazniejsze etapy, takie jak nasladownictwo, wspétdziatanie i dziata-
nie wedtug instrukcji, na kazdym z nich moze pojawic sie uzycie oniméw w dziataniach
edukacyjnych. Na etapie nasladownictwa moze to by¢: powtarzanie oniméw (zaczyna-
jac od percepcyijnie najtatwiejszych, zbudowanych z dwéch sylab otwartych, jak Pucio,
Misia, Maja, Funio, Mimi), na etapie wspotdziatania mozna éwiczy¢ zaréwno rozumie-
nie, jak i kontynuowanie dziatan, a zatem moga sie tu znalez¢ zadania dotyczgce rozu-
mienia i tworzenia np. prostych konstrukcji sktadniowych zawierajacych nazwy postaci
w funkcji podmiotu: Pucio ma lody, Pucio daje wode itp. (fot. 1), jak i zadania polegajgce
na wspoélnym czytaniu opowiesci w celu wyodrebniania z nich nazw przynaleznych do
réznych kategorii” (nazwy os6b, nazwy zwierzat, rzeczy, nazwy miejsc itd.). To z kolei
pozwala na dalsze wspdlne dziatania sprowadzajgce sie do interpretacji budowy

7 Kategoryzowanie jest waznym procesem mentalnym w trakcie nabywania kompetencji jezy-
kowej pozwalajgcym na rozumienie i abstrahowanie regut gramatycznych jezyka.
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morfologicznej nazw (ich cech charakterystycznych) i rozmaitych operacji stowotwor-
czych na wyodrebnionych onimach (o czym bardziej szczegoétowo w dalszej czesci
artykutu).

Fot. 1. Przyktad sposobu tworzenia prostych konstrukcji sktadniowych zawierajgcych nazwy
postaci

Zrédto: opracowanie whasne (z wykorzystaniem maskotki przedstawiajgcej postaé Pucia z serii
ksigzek M. Galewskiej-Kustry oraz pomocy edukacyjnej z zestawu Moje pierwsze stowa.
Czes¢ Il autorstwa A. Fabisiak-Majcher i E. Lawczys).

Na etapie dziatan wedtug instrukcji mamy do dyspozycji caty wachlarz pragma-
tycznego uzycia onimoéw — instrukcja moze byc¢ przekazywana zaréwno werbalnie, jak
i w dziataniu. Bedzie to rowniez werbalizowanie instrukcji przez dziecko.

Etap pierwszy — nazywanie bohaterow literackich moze stuzyé do budowania pola
wspolnej uwagi (0 wspdlnej uwadze jako podtozu kompetencji komunikacyjnej wspomi-
natysmy wyzej), etapy drugi i trzeci — dotyczgce wspotdziatania i instrukcji — tej wspolnej
uwagi juz wymagaja.

Nazwy wiasne mogg postuzy¢ do konstruowania scenariusza catych zaje¢ lub po-
szczegolnych ¢wiczen dotyczgcych usprawniania kompetencji jezykowej w zakresie
wszystkich dziatow nauki o jezyku: fonetyki, fonologii, morfologii, sktadni. Onimy literac-
kie mogg zaistnie¢ w ¢wiczeniach z zakresu wszystkich wskazanych obszaréw, odgry-
wajgc nie tylko role gtdwnego budulca zadan, ale takze dodatkowg role motywacyjna.
Wszak ¢wiczenia z lubianym bohaterem literackim sg wykonywane chetniej i z wigkszym
zaangazowaniem.

Onimy zaczerpnigte z literatury stanowig doskonaty materiat do projektowania zadan
fonacyjno-artykulacyjnych. Niemal kazda gtoska znajdzie wsparcie w nazewnictwie lite-
rackim, co mozna wykorzystac¢ do tworzenia logotomoéw (fot. 2a i 2b) zainspirowanych
pytaniami naprowadzajgcymi:
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Jak chichocze Chichotek? — chi, chi/hi, hi; ha, ha/cha, cha...

Jak gada Gadulec? — ga, ga; gadu, gadu...

Jak ciamka sie na Ciamkajgcych Stepach? — ciam, ciam; ciamk, ciamk...
Co szepce Szepczacy Las? — sza, sza; sze, sze, Szu, SZu...

Fot. 2a i 2b. Przyktady ¢wiczen fonacyjno-artykulacyjnych, ktérych baza sg a) nazwy postaci
i b) toponimy

f

CHI CHI CHi
"HA HA HA
CHA CHA CHA

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie ilustracji M. Kurczewskiej zaczerpnietych z opo-
wiadan Tappi i tajemnica buteczek Bollego (2018) oraz Tappi i Kocyk Mocyk (2019) autor-
stwa M. Mortki, Wyd. Zielona Sowa.

Chcac realizowa¢ ¢wiczenia fleksyjne, podczas czytania akcentujemy odmiang imion
bohaterow (Jest Pucio/Misia/Funio; Nie ma Pucia/Misi/Funia; Opowiadam Puciowi/Misi/
Funiowi; Widze Pucia/Misig¢/Funia; Bawig sie z Puciem/Misig/Funiem itd.). Moze to by¢
potgczone z szukaniem bohatera na ilustracji. W poczatkowych etapach edukacji po-
trzebujemy prostych imion, najlepiej ztozonych z dwdéch sylab otwartych, takg mozliwos¢
daje nam sieganie po publikacje z nurtu terapeutycznego Galewskiej-Kustry. Dzieci star-
sze i bardziej zaawansowane jezykowo otrzymujg caty wachlarz nazw wiasnych z serii
opowiadan z nurtu fantastyczno-basniowego Mortki, ktore reprezentujg rézne kategorie
fleksyjne mogace by¢ egzempilifikacjg wszystkich mozliwosci odmiany.
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W ramach aktywnosci stowotwérczych proponujemy szukanie podstawy stowotwor-
czej, co jednoczesnie potgczone jest z uswiadamianiem istnienia warstwy semantycznej
jezyka. Punktem wyjscia mogg by¢ pytania, np.:

Dlaczego Mis$ nazywa sie Brzuchacz? Od jakiego wyrazu zostato utworzone jego
imie?

Kompetencje stowotwoércze mogg by¢é ¢wiczone rowniez poprzez derywowanie
nowych nazw z uzyciem tego samego formantu, ktéry wystepuje w wyekscerpowanych
antroponimach i zoonimach (fot. 3a). Aktywnos$¢ te warto zainspirowaé¢ naprowadzeniem
dziecka na konkretny tok myslenia poprzez pytanie:

Jak nazwiemy corki wiewiorki?

Tu mozna poczeka¢ na kreacje dziecka albo podpowiedzie¢, dajgc wskazéwke:
Mtodsza corka lubi skakac¢ [po drzewach] a starsza lubi chrupa¢ [orzeszki] (fot. 3b). Za-
biegi derywacyjne rozszerzamy réwniez na inne cze$ci mowy (Smigajgca Smigaczka,
Chrupigca Chrupaczka).

Fot. 3a i 3b. Przyktady ¢wiczen polegajgcych na tworzeniu derywatow

-

CHRUPACZEA,

| SKAKACZKA

SKAKACZEA

CHRUPACZX A .

""""" | C2E 5
A caruRiE

Zrédto: opracowanie wiasne.

Nazwy charakteryzujgce sg materiatem nie tylko do pracy nad rozumieniem znaczen,
ale takze mogg by¢ wykorzystane do kreatywnych zabiegéw semantycznych — dokony-
wania przesunie¢ semantycznych, neologizacji, metaforyzacji czy metonimizac;ji.

Kompetencje sktadniowg i narracyjng takze warto usprawnia¢ z uzyciem oniméw
literackich. Na przyktad mozna uktadac piosenke, ktérg bedzie Spiewat zespét Rechot
Czyli Przecier, wymysla¢ dialogi migdzy Gadulcem i Paplakiem, Chichotkiem i Grzebie-
luszkiem i in. (fot. 4), tworzy¢ opisy bohateréw z wykorzystaniem aspektu deskryptyw-
nego nazw itp.
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Fot. 4. Propozycja sposobu wykonania zadan skfadniowo-narracyjnych z wykorzystaniem dia-
logéw miedzy bohaterami

FeYe

1t __.__'______
CRIEBIELUSIEE cnvporee

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie ilustracji M. Kurczewskiej zaczerpnietej z serii opo-
wiadan o wikingu Tappim autorstwa M. Mortki, Wyd. Zielona Sowa.

Ponadto onimy literackie stanowig doskonate narzedzie do budowania kompetenc;ji
w zakresie komunikacji i inteligencji emocjonalnej — koniecznos¢ i potrzeba takich dziatan
byta dostrzegana przez twoércow literackich® (Papuzinska, 1996) i zostata juz wielokrotnie
doceniona na gruncie badan psychologicznych (zob. np. Smieja i Orzechowski, 2008)
i pedagogicznych (zob. Biatek, 2000). W niektérych nazwach znajduje odbicie emocjo-
nalnosc¢ bohatera lub zachowania mogace miec¢ zrédfo w okreslonych emocjach, jak np.:
Smieszek, Ztosnik, Gburek, Marudzik, Markotka, Humorzynka, Naburmulak, Marudna
Burza — moze to by¢ asumpt do dialogu na temat okreslonych stanéw emocjonalnych.
Warte uwagi sg rowniez cechy jezykowe takich jednostek (np. stowotwoércze), poniewaz
.€zyk pomaga dziecku zrozumie¢ doswiadczenia emocjonalne” (Gérecka-Mostowicz,
2005, s. 22). Odkrywanie podstawy stowotwoérczej pozwala na poszerzanie stownictwa
dotyczacego emoc;ji oraz éwiczeniu zachowan spotecznych w zakresie emocjonalnosci.

Sposobem na stymulowanie kreatywnosci i ksztattowanie kompetencji emocjonalnej
(ale jednoczesnie ¢wiczeniem stowotwdrczym) moze by¢ tworzenie wspélinie z dzieckiem
nazw dla wykreowanych przez nas kolejnych bohateréw, analogicznie do Smieszka czy
Ztosnika (fot. 5).

8 Joanna Papuzinska podkreslata, ze: ,Waga emocjonalnych doznan literackich moze sie
okazac¢ znacznie istotniejsza dla rozwoju osobowosci dziecka, jego zdolnosci do komunikowania
sie z innymi ludzmi, zdolnosci do przezwyciezania cierpien i nieuniknionych trudnosci nizli czerpa-
na z literatury pieknej wiedza czy informacje” (1996, s. 14).
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Fot. 5. Tworzenie nazw bohateréw wywiedzionych od nazw emocji

| a‘o% 0@\

|
i i
. i ;
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¥

Zrédto: opracowanie wiasne.

Taki typ aktywnosci — ze wzgledu na swg prostote podejmowanej, tgcznie z rysun-
kami, razem z dzieckiem — mozna potraktowac¢ takze jako wprawke do rozumienia kon-
strukcji przenosnych, ktérymi czesto postugujemy sie w méwieniu o emocjach. Jak pod-
kresla Anna Pajdzinska:

Kazda préba méwienia o uczuciach bardzo szybko uswiadamia fakt, jak niewieloma wyra-
zami o nieograniczonej fgczliwos$ci dysponujemy w tym zakresie. Postugujemy sie frazeo-
logizmami i potgczeniami pozornie swobodnymi, a faktycznie nieswobodnymi, a faktycznie
siegamy po metafory jezykowe i — rzadziej — metonimie (1999, s. 99).

Jednakowoz bohaterowie przezywajg rozne emocje, co stanowi doskonaty wstep do
dialogu na ich temat oraz pracy nad ich rozpoznawaniem, nazywaniem i regulowaniem.
Pomocna w tym moze by¢ rowniez szata graficzna ksigzki, z ktorej czerpiemy temat do
dialogu, pomaga bowiem w oswajaniu emoc;ji (zob. Zabawa, 2017, s. 147).

Podsumowanie

Seria o Tappim podaza za stusznym przekonaniem, ze dzieci kochajg $wiat basni, uwiel-
biajg sie Smiac i kreowac (jak pisat Tuwim: ,Dzieci bzdurzg i — ze tak powiem — chcg byé
bzdurzone” [Tuwim, 1950, s. 17]), a owa basniowos¢, kreacja i gry jezykowe w utworach
Mortki sg obecne rowniez, a moze przede wszystkim na poziomie warstwy onomastycz-
nej. Natomiast seria o Puciu uwzglednia i wykorzystuje dzieciecg rados¢ z méwienia
i komunikowania sie, jaka jest widoczna na poszczegdlnych etapach rozwoju kompe-
tencji jezykowej oraz komunikacyjnej i zwigzanych z nig inteligencji emocjonalnej, em-
patii czy teorii umystu.
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Funkcjonalnie onimy sg w przestrzeni utworéw niezwykle istotne, petnig nie tylko
oczywiste funkcje — nominatywng czy identyfikujaca, ale takze ekspresywng, seman-
tyczng, a nawet intertekstualng czy kulturowa, jak rowniez edukacyjno-terapeutyczna.
Nazwy charakteryzujgce w literaturze dla dzieci pomagajg w konceptualizacji postaci,
wspomagajg procesy rozumienia znaczen czy budowania narracji, uczg rozumienia
jezyka, wprowadzajg elementy gry jezykowej, uczg spostrzegawczosci, a przy tym majg
funkcje ludyczng. Nazwy realistyczne dajg mozliwo$¢ utozsamienia sie z bohaterami.

Nasze wieloletnie doswiadczenie zawodowe (zaréwno jako logopeddw praktykow,
jak i wyktadowcow na kierunkach logopedycznych oraz pedagogicznych) pokazuje po-
trzebe poszukiwan takich eklektycznych dziatan na polu terapii. Logopedzi sg czesto
w nietatwej sytuacji. Pracujgc z dzie¢mi, winni posiadac i stale poszerza¢ wiedze z wielu
dziedzin nauki. Muszg rowniez utrzymywaé motywacje dziecka do pracy na bardzo wy-
sokim poziomie, przekazujgc rozne tresci w sposob atrakcyjny i zmienny. Powinni tez
dba¢ o wlasne zaangazowanie w proces terapeutyczny. Zaprezentowane rozwigzania
moga by¢ w tym pomocne.

BIBLIOGRAFIA

Balcerzan, E. (1983). Odbiorca w poezji dla dzieci. W: J. Cieslikowski i R. Waksmund (red.),
Literatura i podkultura dzieci i mtodziezy. Antologia opracowan (s. 143—-173). Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroctawskiego.

Biatek, E. (2000). Szkota emocji. Stowarzyszenie ,Edukacja dla Przysztosci”.

Borda, M. i Knapik, M. (2021). Nabywanie kompetencji komunikacyjnych jako niezbedny element
rozwoju cztowieka w okresie dziecinstwa i adolescencji. Studia Edukacyjne, 61, 145-158.
https://doi.org/10.14746/se.2021.61.8

Cieszynska, J. (2013). Metoda krakowska wobec zaburzen rozwoju dzieci. Z perspektywy fenome-
nologii, neurobiologii i jezykoznawstwa. Omega Stage Systems — Jedrzej Cieszynski.

Cywinska, M. (2017). Opanowywanie jezyka i mowy przez dziecko. W: M. Cywinska (red.), Roz-
wijanie umiejetnosci jezykowych i komunikacyjnych dziecka. Wybrane aspekty (s. 13-31).
Wydawnictwo Naukowe UAM.

Czaplicka-Jedlikowska, M. (2007). Edukacyjne aspekty nazw wtasnych w literaturze dla dzieci.
Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego.

Frycie, S. (2001). Polskie basnie, bajki i opowiesci fantastyczne dla dzieci z lat 1970-1989.
W: A. Baluchi K. Gajda (red.), Sezamie, otwoérz sie! Z nowszych badar nad literaturg dla dzieci
i mtodziezy w Polsce i za granicg (s. 66-93). Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej.

Gatkowski, A. (2011). Chrematonimy w funkcji kulturowo-uzytkowej. Onomastyczne studium po-
réwnawcze na materiale polskim, wtoskim, francuskim. Wydawnictwo Uniwersytetu £ 6dzkiego.

Gorecka-Mostowicz, B. (2005). Co dzieci wiedzg o emocjach. Wydawnictwo Naukowe Akademii
Pedagogiczne;.

Grabias, S. (1997). Mowa i jej zaburzenia. Audiofonologia, 10, 9-36. http://ptnzs.org.pl/audiofono-
logia/AUDIOFONOLOGIA_TOM_X_1997/art1.pdf

Kosyl, C. (2005). Nazwy wtasne w literaturze pieknej. W: E. Rzetelska-Feleszko (red.), Polskie
nazwy wtasne. Encyklopedia (s. 363—-387). Wydawnictwo Instytutu Jezyka Polskiego PAN.

1 34 Horyzonty Wychowania/Horizons of Education, 2024, Vol. 23, No. 68, 123-135


https://doi.org/10.14746/se.2021.61.8

Terapeutyczne aspekty onimow literackich w edukacji dzieci przedszkolnych

Kurcz, 1. (2011). O wzajemnych zaleznosciach kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyj-
nej. Czasopismo Psychologiczne, 17(2), 153-160. http://www.czasopismopsychologiczne.pl/
artykul/o-wzajemnych-zalenociach-kompetenciji-jizykowej-i-kompetencji-komunikacyjnej, 314

Pajdzinska, A. (1999). Jak méwimy o uczuciach? Poprzez analize frazeologizméw do jezykowego
obrazu swiata. W: J. Bartminski (red.), Jezykowy obraz $wiata (s. 83-101). Wydawnictwo Uni-
wersytetu Marii Curie-Sktodowskiej.

Panasiuk, J. (2019). Sprawnosci komunikacyjne w postepowaniu logopedycznym. Od Aspergera do
Williamsa. Logopedia, 48(2), 57—78. https://www.logopedia-ptl.pl/index.php/logopedia/article/
view/logopedia48-2-panasiuk

Papuzinska, J. (1996). Dziecko w $wiecie emociji literackich. Wydawnictwo Stowarzyszenia Biblio-
tekarzy Polskich.

Pylyshyn, Z. (1999). Céz takiego jest w umysle (A. Dembinska, ttum.). W: Z. Chlewinski (red.),
Modele umystu. Zbiér tekstéw (s. 50-78). Wydawnictwo Naukowe PWN.

Smieja, M. i Orzechowski, J. (red.). (2008). Inteligencja emocjonalna. Fakty, mity, kontrowersje.
Wydawnictwo Naukowe PWN.

Tomasello, M. (2002). Kulturowe Zrédta ludzkiego poznawania (J. Raczaszek, ttum.). Panstwowy
Instytut Wydawniczy.

Tuwim, J. (1950). Pegaz deba. Czytelnik.

Waksmund, R. (1986). Literatura pokoju dziecinnego. Nasza Ksiegarnia,

Zabawa, K. (2017). Literatura dla dzieci w kontekstach edukacyjnych. Akademia Ignatianum, WAM.

Copyright and License

This article is published under the terms of the Creative Commons
@ ®® Attribution — NoDerivs (CC BY- ND 4.0) License
BY ND http://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/

Source of funding
Lack of funding sources.

Disclosure statement
No potential conflict of interest was reported by the author(s).

Horyzonty Wychowania/Horizons of Education, 2024, Vol. 23, No. 68, 123—-135



