OPEN ACCESS

ABSTRACT

2025, Vol. 24, No. 72

Mariola Teresa Kozubek

https://orcid.org/0000-0002-1377-3657
Uniwersytet Slaski w Katowicach, Polska
University of Silesia in Katowice, Poland

mariola.kozubek@us.edu.pl

Pavol Dancak

https://orcid.org/0000-0002-8067-5651
Uniwersytet w Pre$ovie, Stowacja
University of PreSov, Slovakia
pavol.dancak@unipo.sk
https://doi.org/10.35765/hw.2025.2472.06
Data zgtoszenia: 30.06.2025

Data akceptacji: 29.10.2025

Data publikacji: 31.12.2025

Osoba jako wzor. Refleksja filozoficzno-pedagogiczna

w Swietle antropologii filozoficznej Karola Wojtyly

The Person as a Role Model. A Philosophical

and Pedagogical Reflection in the Light of Karol Wojtyta’s
Philosophical Anthropology

RESEARCH OBJECTIVE: In this article, the reflection on the significance of the person as a role
model in education, was undertaken, indicating that it is a fundamental issue, often marginalized in
contemporary pedagogy. The aim is to show how Karol Wojtyta’s personalist concept of the human
person can serve as a foundation for rethinking the role of example and witness in education.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The article deals with the meaning of the person
as a model in the educational process and the potential of Wojtyta’s concept as an inspiration for
contemporary educational theories and practices. The methods applied for the research include
the analysis and interpretation of philosophical texts, comparative and synthetic methods, and
hermeneutics.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The first part of the article discusses classical and per-
sonalist foundations for understanding the person as a moral and educational role model, with ref-
erences to the selected concepts in contemporary philosophy of education. Then, the philosophi-
cal foundations of Karol Wojtyta’s anthropology are presented. Also, the pedagogical implications
of this concept are depicted, especially the importance of personal example and witness meaning
in the educational process.

RESEARCH RESULTS: The analysis demonstrates that Wojtyta’s concept of the person as a free
being, capable of action and responsibility, opens the way to an integrated understanding of edu-
cation as a process of participation. This concept also allows overcoming reductionist pedagogical
approaches based on technocratic models of education.
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CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH:
The analysis of Karol Wojtyta’s philosophy indicates that the person as a model grounded in parti-
cipation may serve as a foundation for contemporary pedagogical reflection in the face of the crisis
of authority and the relativization of values. The article opens a perspective for further research on
the personalist approach to education.

— KEYWORDS: WOJTYLA, PERSON, ROLE MODEL, PEDAGOGY, PERSONALISM

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: W artykule podjeto refleksje nad znaczeniem osoby jako wzoru w wychowaniu,
wskazujgc, ze jest to zagadnienie kluczowe, a zarazem czegsto marginalizowane we wspofczes-
nej pedagogice. Celem artykutu jest przedstawienie, w jaki sposéb personalistyczna koncepcja
osoby w ujeciu Karola Wojtyly moze stanowi¢ podstawe do ponownego przemyslenia roli przykia-
du i Swiadectwa w wychowaniu.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Artykut dotyczy znaczenia osoby jako wzoru w procesie
wychowania i mozliwosci wykorzystania koncepcji Wojtyty jako inspiracji dla wspotczesnych teorii
i praktyk edukacyjnych. Zastosowano metode analizy i interpretacji tekstow filozoficznych, metode
poréwnawczg, metode syntetyczng oraz hermeneutyke.

PROCES WYWODU: W pierwszej czesci tekstu oméwiono klasyczne i personalistyczne podstawy
rozumienia osoby jako wzoru osobowego, z odniesieniami do wybranych koncepcji wspoétczesnej
filozofii wychowania. Nastepnie zaprezentowano filozoficzne podstawy antropologii Karola Wojty-
ty. Ukazano takze pedagogiczne implikacje tej koncepcji, w szczegdlno$ci znaczenie wzoru 0so-
bowego i $wiadectwa w procesie wychowania.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Analiza wykazata, ze koncepcja osoby jako istoty wolnej, zdol-
nej do dziatania i odpowiedzialnosci otwiera droge do zintegrowanego rozumienia wychowania jako
procesu uczestnictwa. Koncepcja ta pozwala takze na przezwyciezenie redukcjonistycznych ujec
pedagogicznych, opartych na technokratycznych modelach ksztatcenia.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Analiza fi-
lozofii Karola Wojtyly wskazuje, ze osoba jako wzér oparty na uczestnictwie moze by¢ podstawg
wspotczesnej refleksji pedagogicznej w obliczu kryzysu autorytetu i relatywizacji wartosci. Artykut
otwiera perspektywe dalszych badan nad personalistycznym podejsciem do wychowania.

— SLOWA KLUCZOWE: WOJTYLA, OSOBA, WZOR, PEDAGOGIKA, PERSONALIZM
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Wprowadzenie

Zagadnienie cztowieka jako wzoru osobowego nalezy do fundamentalnych, cho¢ wcigz
niedostatecznie eksplorowanych tematéw wspoétczesnej refleksji pedagogicznej. W obli-
czu diagnozowanego kryzysu autorytetdw, relatywizacji wartosci oraz ostabienia poczu-
cia odpowiedzialnosci i ciggtosci aksjologicznej (Alvarez i Borer, 2023; Antas-Jaszczuk,
2022; Moyano Gravalos, 2022; Kolasa, 2021; Mazurek, 2014; Misik, 2010) koniecznos¢
wskazania wiarygodnych wzorcow wychowawczych dla mtodego pokolenia nabiera
szczegolnego znaczenia.

Niniejsze opracowanie dotyczy pedagogicznego wymiaru filozoficznej antropologii
Karola Woijtyly, w ktérej koncepcja osoby przeplata sie z ideg uczestnictwa jako pod-
stawowej zasady relacji miedzyludzkich i wychowania. W artykule ukazano, czesto po-
mijane, powigzania miedzy personalizmem filozoficznym Wojtyly, inspirowanym feno-
menologig, a kluczowymi pytaniami wspotczesnej filozofii wychowania: W jaki sposéb
ksztattuje sie cztowiek jako wzér osobowy? Jakg role w procesie wychowania odgrywaja
przyktad i swiadectwo? Jak rozwija¢é wychowanie pojmowane nie tylko jako instytucjo-
nalny przekaz, lecz przede wszystkim jako zywa relacja miedzy osobami?

Celem tego opracowania jest wykazanie, ze filozofia osoby w ujeciu Wojtyty stanowi
aktualne podstawy do dyskusji pedagogicznej o potrzebie wzoru i $wiadka w procesie
wychowania. Hipotetyczna teza wyjsciowa brzmi, Ze personalizm Wojtyty jest odpowie-
dzig na kryzys wzorcéw osobowych, poniewaz wyjasnia warto$¢ konkretnej osoby i jej
uczestnictwa jako $wiadka prawdy, wolnosci i odpowiedzialnos$ci, co moze zainspirowaé
wspotczesng edukacje do odnowienia zaufania w relacjach miedzyludzkich i miedzy-
pokoleniowym przekazywaniu wartosci. Nowoscig badania jest ujecie, ktére podkre-
$la, ze dorobek Wojtyty bywa najczesciej analizowany w kontekscie teologii moralnej
lub spotecznej nauki Kosciota, natomiast jego filozoficzno-antropologiczny wymiar
i wynikajace z niego konsekwencje pedagogiczne pozostajg w cieniu (Rembierz, 2014).

Struktura tekstu zostata zbudowana na podstawie trzech krokéw analitycznych:
(1) przedstawienie wybranych sposobéw ujmowania wzoru osobowego we wspétczes-
nej pedagogice; (2) analiza wybranych watkéw refleksji Karola Wojtyty/Jana Pawta I
nad osobg, z probg nakreslenia praktycznych konsekwenciji dla filozofii wychowania,
w ktorej osoba nie jest wylgcznie ,obiektem wychowania”, ale przede wszystkim jego
aktywnym i twérczym podmiotem; (3) interpretacja osoby jako ,ucielesnionej pamieci” —
wychowawczego $wiadectwa zakorzenionego w historii wspdinoty.

Zaproponowane ujecie moze stanowic inspiracje dla nauczycieli, wychowawcéw
i wszystkich, ktérzy postrzegaja wychowanie jako relacje, w ktérej rodzi sie nie tylko
wiedza, ale rowniez odwaga do prawdy i zdolno$¢ do swobodnego oddawania sie innym.
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Metody badawcze

Artykut ma charakter refleksji filozoficzno-pedagogicznej i nalezy do dziedziny badan
teoretycznych oraz analitycznych z elementami jako$ciowej analizy tresci. Do opraco-
wania problematyki wykorzystano:

» metode analizy i interpretaciji tekstu, ktéra pozwala na szczegotowa analize teksto-
w3 i kontekstualng wybranych dziet Karola Wojtyly, przede wszystkim z ksigzki pt.
Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne. Ich warto$¢ poznawcza jest badana
w kontekscie koncepcji osoby jako wzorca w wychowaniu;

* metode poréwnawczg, zastosowang w celu poréwnania i umieszczenia koncepc;ji
Wojtyty w kontekscie wspoétczesnego dyskursu pedagogicznego. Wykorzystano
zrodta z zakresu filozofii personalistycznej i wspétczesnych nauk o wychowaniu;

» metody analityczng i syntetyczna, ktére umozliwity roztozenie kluczowych pojec
(osoba, wzor, swiadectwo), a nastepnie potgczenie ich w spdjng koncepcje
z uwzglednieniem praktycznych konsekwenciji dla pedagogiki;

* metode hermeneutyczng, ktéra zostata zastosowana przy interpretacji teks-
téw w kontekscie doswiadczen zyciowych Wojtyty, ram historycznych i spotecz-
nych, a takze przy analizie jego mysli w odniesieniu do wspoétczesnych wyzwan
wychowawczych.

W tak przyjetym postepowaniu badawczym zastosowano nastepujgce techniki ba-
dawcze: krytyczna ekspresja tekstowa (selekcja reprezentatywnych fragmentéw dziet
Woijtyly) oraz praca z literaturg wtorng — specjalistycznymi studiami, monografiami i re-
cenzowanymi artykutami. Wspomagajgco wykorzystano réwniez dostepne bazy danych
w celu identyfikacji aktualnych opracowan naukowych na temat wzorca, autorytetu i $wia-
dectwa w wychowaniu.

Wzor osobowy — wybrane ujecia w pedagogice

Mysl o wartos$ci wzoru osobowego w procesie wychowania pojawia sie w refleks;ji filo-
zoficznej i etycznej juz w starozytnych cywilizacjach. Sokrates jawi sie jako duchowy
przewodnik:

Bo przeciez ja nic innego nie robig, tylko chodzg i namawiam miodych sposrod was i sta-
rych, zeby sie ani o ciato, ani o pienigdze nie troszczyt [...] jak o dusze, aby byta jak naj-
lepsza (Platon, 1992, 30 B; 31 B).

Arystoteles w Etyce nikomachejskiej przedstawia postaé¢ spoudaios — cziowieka dziel-
nego i dojrzatego moralnie, ktory dzigki cnotom oraz madrosci praktycznej (phronesis)
potrafi trafnie rozpoznawac, co jest stuszne w konkretnych okolicznosciach, a nastep-
nie dziata¢ zgodnie z poznang prawdg. W tym sensie staje si¢ on miarg i wzorem dla
innych (Arystoteles, 2007, s. 65). Kilka wiekow pdzniej podobng my$l rozwija $w. Tomasz
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z Akwinu, wskazujgc cziowieka roztropnego (homo prudens) jako punkt odniesienia
w rozeznawaniu dobra moralnego (2020, lI-Il, g. 47, a. 6, ad 1; por. lI-l, q. 47, a. 13).

W pedagogice nowozytnej zagadnienie wzoru osobowego prezentuje czeski filozof
i pedagog Jan Amos Komenski, ktory widziat nauczyciela jako wzor osobowy, nie tylko
przekazujgcego wiedze, ale tez ksztattujgcego postawe moralng i duchowg. W Wielkiej
dydaktyce i Labiryncie $wiata ukazuje nauczyciela jako osobe godng zaufania i prze-
wodnika, ktory nie tylko zna droge, ale towarzyszy wychowankowi w jej odkrywaniu (Ko-
menski, 1914, 1956, s. 8-9).

Wz6r osobowy to zjawisko historycznie i kulturowo zréznicowane, gteboko wpisane
w myslenie o wychowaniu. Stownik pojec filozoficznych (2001) definiuje go jako moral-
no-spoteczny model cztowieka, personifikujgcy ideaty w procesie wychowania. Wzér
osobowy spetnia zaréwno funkcje wychowawczg, jak i tozsamosciowg, manifestujgc
ideaty wspolnoty, w ktérej zostat uksztattowany (Podsiad, 2001, s. 950).

Pedagogika korica XX i poczatku XXI wieku pogtebita rozumienie wzoru osobowe-
go w perspektywie relacyjnej i dialogicznej. Buber ukazat wychowanie jako spotkanie
~Ja—Ty", oparte na autentycznej relacji, a nie instruktazu (1992, s. 121-122). To wtas-
nie ta relacyjno$¢ — obecnos$¢ wychowawcy jako osoby ,wobec” osoby — sprawia, ze
relacja staje sie wychowawcza. W latynoamerykanskim kontekscie kulturowym Paulo
Freire (2010) ukazat nauczyciela jako towarzysza ucznia w procesie odkrywania prawdy
i wolnosci. Jego koncepcja edukac;ji jako dialogicznej wspolnoty i procesu wspoélnego
dojrzewania do odpowiedzialnosci silnie rezonuje z personalistycznym pojeciem osoby
jako wzoru.

Dialogiczny i relacyjny wymiar osoby jako wzoru wychowawczego rozwijany jest takze
przez myslicieli XXI wieku. Edgar Morin (2001) nie postuguje sie wprost pojeciem wzoru
osobowego, lecz podkresla, ze jednym z fundamentalnych zadan edukaciji jest ucze-
nie rozumienia drugiego czlowieka. Wymaga to obecnosci oséb autentycznych, ktére
inspirujg nie tylko wiedzg, lecz takze wtasnym stylem zycia. Nauczyciel jawi sig¢ tutaj
jako przewodnik, ktory uczy krytycznego myslenia, pomagajac odkrywac sens i zacho-
wac pokore wobec granic ludzkiego poznania, sprzyja inkluzji i buduje kulture integra-
cji, kluczowa dla przysztosci ludzkosci (Morin, 2015, s. 11). W podobnym duchu Martha
C. Nussbaum podkreéla, ze edukacja powinna rozwija¢ empatie, wyobraznie moralng
i odpowiedzialnos$¢ — czyli kompetencje gteboko osadzone w relacyjnosci. Wysoko ocenia
znaczenie ,zywych modeli” w edukacji humanistycznej, ostrzegajac, ze bez osobistych
relacji i konkretnych przyktadéw wartosci stajg sie abstrakcjg, a nie motorem dziatania
(Nussbaum, 2010, s. 47-48) i wyjasnia, ze nauczyciel powinien wtasnym przykfadem
pokazywac, jak sie rozumuje, jak sie pyta, jak stucha (Nussbaum, 2010, s. 50). Refleksje
Morina i Nussbaum pokazujg, ze wychowanie wymaga nie tylko dobrze zaprojektowa-
nego systemu, lecz przede wszystkim obecnosci wychowawcy jako osobowego punktu
odniesienia — kogos, kto autentycznie uciele$nia przekazywane wartosci.

Inspirujgce sg tez wspétczesne ujecia wioskiej pedagogiki, gdzie nauczyciel to mo-
dello di persona — wzorzec obecnosci etycznej, dialogicznej i relacyjnej. Jest on punk-
tem odniesienia dzieki autentycznosci i spéjnosci wartosci z codziennym stylem bycia
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wobec uczniéw. Agnese Rosati (2018) opisuje wychowawce jako ,maestro di virtu cor-
diali” — osobe ksztattujgcg postawy wychowankow przez swojg obecnosc¢, empatie i od-
powiedzialnos$¢. W pedagogice wioskiej podkresla sie potrzebe ksztattowania etycznego
i refleksyjnego habitus, ktéry umozliwia stawanie sie ,0sobg dla innych” (Collacchioni,
2011). Wzdr osobowy to nie model do kopiowania, lecz figura dynamiczna, ktéra wspie-
ra rozwoj wychowanka.

W polskiej pedagogice temat wzoru osobowego podejmujg przede wszystkim Ewa
Kubiak-Szymborska (2006) i Katarzyna Olbrycht (2007). Kubiak-Szymborska postrze-
ga wzor jako konkretng, bliskg osobe, ktéra budzi zaufanie. Wymienia ona cztery funk-
cje wzoru osobowego: osobotwoérczg, ktéra ksztattuje tozsamosé; spoteczno-kulturows,
ktéra polega na propagowaniu i internalizowaniu wartosci; sensotwércza, ktéra nadaje
sens sytuacjom wychowawczym i moralnym) i integrujgco-koordynujaca, ktéra podkresla
zdolnos¢ wzoru do tgczenia réznorodnych tresci w spdjng wizje osoby oraz wspdlnoty,
ktérej wychowanek staje sie czescig (Kubiak-Szymborska, 2006, s. 200). Skutecznos¢
wychowawcza wzoru zalezy od autentycznosci i relacji z wychowankiem.

Katarzyna Olbrycht precyzuje, ze wzorzec to osoba, ktérej zycie jest wewnetrznie
spodjne, przejrzyste aksjologicznie i ktdra potrafi inspirowaé do samowychowania. Odno-
szac sie do mysli Schelera i Wojtyly, podkresla, ze wzér wychowuje obecnoscig, stajgc
sie wiarygodnym punktem odniesienia (Olbrycht, 2007, s. 109—115). Refleksja Olbrycht
prowadzi wprost do kluczowego pytania: Co sprawia, ze osoba staje sie autentycznym
Swiadkiem dla drugiego cztowieka? Na czym polega gteboka spéjno$¢ wewnetrzna,
ktéra czyni jg wiarygodnym punktem odniesienia?

Odpowiedz na te pytania mozna dostrzec w filozoficzno-teologicznej wizji osoby
obecnej w mysli Karola Wojtyty, a nastepnie jego nauczaniu jako Jan Pawet II.

Filozoficzne podstawy koncepciji osoby u Karola Wojtyty

Karol Woijtyta, rozwijajgc personalistyczng koncepcje osoby w dialogu z fenomenologig
i tomizmem, wywart znaczgcy wptyw na rozwdj chrzescijanskiego personalizmu w dru-
giej potowie XX wieku (Aguas, 2009, s. 418; Buttiglione, 1996, s. 185). Rozwija mysl,
ze osoba jest istotg autonomiczng, wolng i odpowiedzialng, ktdra realizuje sie w relacji
z innymi. Duchowa istota cztowieka przejawia sie na zewnatrz poprzez zjawiska $wiata
empirycznego, ale wcigga go z powrotem w obszar ,rzeczy samych w sobie”.

Byt podmiotowy wraz z wtasciwym mu istnieniem (suppositum) jawi sie nam w doswiadcze-
niu wiasnie jako 6w przezywajacy siebie podmiot. Jezeli zatrzymamy sie przy nim, odstoni on
przed nami struktury, ktére stanowig o nim jako o konkretnym ,ja” (Wojtyta, 1994c, s. 440).

tacznikiem miedzy noumenalnoscig a fenomenalnoscig cztowieka jest termin ,0soba”,

ktéoremu Kant nadat specyficzng ceche — samocelowos¢ (Kant, 2009, s. 56-57). Wojtyta
podkresla w ksigzce Mito$¢ i odpowiedzialnosc, ze osoba nie moze byé zredukowana do

50 Horyzonty Wychowania/Horizons of Education, 2025, Vol. 24, No. 72, 45-54



Osoba jako wzér. Refleksja filozoficzno-pedagogiczna

przedmiotu ani $rodka do celu, lecz zawsze ma swdj witasny cel (Wojtyta, 1982, s. 14).
To podejscie stanowi podstawe normy personalistycznej, ktora jest fundamentem wszel-
kiej ludzkosci (Wojtyta, 1982, s. 42). Z pedagogicznego punktu widzenia oznacza to,
ze wychowanie powinno by¢ ukierunkowane na rozwijanie osobistej odpowiedzialnosci
i sumienia, a nie na technokratyczng formacje.

Dzieki uczestnictwu czlowiek istnieje i dziata wspodlnie z innymi ludzmi, i majgc na
uwadze wspolne dobro nie traci nic ze swojego osobistego sposobu bycia, czyli nie prze-
staje by¢ osobg. Udziat w uczestnictwie odbywa sie wytacznie poprzez udziat w czto-
wieczenstwie kazdego cziowieka. Na to wtasnie wskazuje pojecie blizniego (Woijtyta,
1994a, s. 331). To stanowisko Wojtyty tgczy jego myslenie z nurtem antropologicznym,
czerpigcym zarowno z tradycji greckiej, jak i biblijno-chrzescijanskie;.

Wojtyta twierdzi, ze na uczestnictwo mozna patrze¢ z aspektu osoby i jej wartosci
osobistej, z aspektu relacji osoby z drugg osobg (,ja"—,ty”) i wreszcie z aspektu zwigz-
ku ze wspolnym dobrem. Nawigzuje do ideowego dziedzictwa personalistow, takich jak
Emmanuel Mounier, ktéry jest przekonany, ze cztowiek odnajduje w swym ,ja” powig-
zanie z ,ty” oraz ,my”. Istotne jest jednak, aby ,bycie-z-drugim” tgczyto sie z postawg
.bycia-dla-drugiego” (Mounier, 1964, s. 309). Wojtyta podkresla wymiar pedagogiczny:

Jezeli relacja skierowana od ,ja” do ,ty” wraca do tego ,ja”, od ktérego wyszta, to w zwrot-
nosci relacji (niekoniecznie jeszcze we wzajemnosci w przeciw-relacji: ,ty"—,ja”) zawiera sie
moment specyficznego konstytuowania sie ludzkiego ,ja” poprzez relacje z ,ty”. Na podtozu
tej relacji moze tez rozwija¢ sie proces nasladowania osobowych wzoréw, proces bardzo
wazny dla wychowania i samo-wychowania (Wojtyta, 1994b, s. 398).

Inspirujgce do refleksji nad wzorem s3 tez stowa Schelera: ,Jest niemozliwe, by jakis
cztowiek posiadat wszelkie cnoty i nie miat zadnych przywar [...], musi [wiec] znalez¢
swoj mocny punkt; musi szuka¢ odpowiedniego dlah wzoru” (2004, s. 8). Zaniedbanie
tego dziedzictwa w refleksji pedagogicznej nie pozostaje bez konsekwenciji. Jak pod-
kresla Lucyna Dziaczkowska:

[...] wielkg szkodg dla ludzkosci i dla zwyktego cziowieka — takze uczestnika rzeczywistosci
wychowawczej — jest jednak zaniechanie podejmowania tego dziedzictwa, w ktérym tkwi
potencjat ozywiania relacji miedzyludzkich, czynienia ich wspdlnototwdrczymi oraz rozwo-
jowymi dla poszczegdlnych oséb (2012, s. 141).

Wojtyta, opisujgc wymiar spoteczny wspaolnoty, rozwaza wymiar zwigzany z dobrem
catej wspdlnoty, a jednoczesnie z tym, w czym poszczegodlni czionkowie wspdlnoty
uczestniczg w swoj wtasny sposéb (Wojtyta, 1982, s. 26). Z tego wynika wniosek peda-
gogiczny: ,cztowiek przez dziatanie ksztattuje przede wszystkim siebie samego” (Woj-
tyta, 1994a, s. 120). Wedtug Schelera: ,Stawanie sie cztowiekiem jest wznoszeniem
sie mocg ducha do otwarcia wobec Swiata” (Scheler, 1987, s. 85). Wojtyta podkresla
spoteczny wymiar wspolnoty, nie uznaje go jednak za jej istote podstawowg (Wojtyta,
1994b, s. 398), poniewaz za fundament uwaza samg osobe.

Horyzonty Wychowania/Horizons of Education, 2025, Vol. 24, No. 72, 45-54 51



7%7 ’qu/ /fﬂ‘ﬁﬁ/&ﬂv&' Mariola Teresa Kozubek, Pavol Dancak
1 / 7

Filozoficzno-antropologiczna refleksja personalizmu Wojtyty ma swoje implikacje pe-
dagogiczne, ktére podkreslajg egzemplaryczng pozycje cziowieka jako wzoru wycho-
wawczego, ktéry nie opiera sie na wladzy, ocenach czy sankcjach, lecz na samostano-
wieniu, relacji i wartosciach (Ecler-Nocon i in., 2024; Biela i in., 2021, s. 23-48).

Wyniki analizy naukowej

Przeprowadzona analiza wykazata, ze kluczowym elementem refleksji pedagogicznej jest
pojecie osoby jako przyktadu i wzoru do nasladowania. Filozofia Karola Wojtyly podkresla
integralnosc¢ osoby, jej wymiar duchowy i etyczny, ktére stanowig podstawe wychowania
opartego na autentycznym przyktadzie. Wyniki potwierdzaja, ze nauczyciel/wychowawca
poprzez osobiste swiadectwo i szczero$¢ dziata jako zywy wzér dla ucznia/wychowan-
ka, co sprzyja wewnetrznej akceptacji wartosci. Podkreslono znaczenie relacji miedzy-
ludzkich i dialogu jako niezbednych narzedzi skutecznej pedagogiki osoby. Refleksja
inspirowana filozofig Wojtyly wskazuje réwniez na rozwdéj wolnosci i odpowiedzialnosci
wychowanka, ktére pozwalajg mu ksztalttowac¢ wiasng tozsamos¢ na podstawie wzoru
moralnego. Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, ze filozofia Karola Wojtyty jawi sie jako
szczegolnie trafna propozycja dla tych koncepcji wychowania, ktére akcentujg osobisty
autorytet, relacje wzajemnego szacunku oraz etyczny wymiar pedagogiki.

Whioski i rekomendacje

Zgodnie z filozofig Karola Wojtyty osoba jako wzorzec staje sie podstawowym narze-
dziem wychowania integralnego, tgczgcego skutecznos¢ z aksjologicznym ukierunko-
waniem. Autentyczno$é wychowawcy jako $wiadka wartosci umozliwia gtebokie ich
przyjecie i ksztattowanie moralnej tozsamosci wychowanka.

Innowacyjne podejscie polega na ukierunkowaniu procesu pedagogicznego na rozwoj
osobistej odpowiedzialnosci i wolnosci, co prowadzi do ksztattowania autonomicznej i doj-
rzalszej osobowosci (Rembierz, 2024). Model ten zaktada wzmocnienie dialogu i wzajem-
nych relacji miedzy wychowawcg a wychowankiem jako kluczowych elementéw edukaciji.

W kontekscie dominujgcych tendenc;ji indywidualistycznych, ktére akcentujg rozwdj
jednostki w oderwaniu od relacji i mogg prowadzi¢ do ostabienia wiezi spotecznych oraz
poczucia odpowiedzialnosci, filozofia Karola Wojtyly jawi sie jako wyrazista alternatywa
ukazujgca osobe w perspektywie wspdlnoty i uczestnictwa (Marianski, 2023). Uwidacznia
ona, ze wolnos¢ osoby nie jest absolutng izolacjg, ale jest nierozerwalnie zwigzana z jej
relacjami i spotecznoscig. Pedagogika osoby tworzy zatem przestrzen do harmonizac;ji
osobistej autonomii i odpowiedzialnos$ci spotecznej, co ma kluczowe znaczenie w trzeciej
dekadzie XXI wieku. W praktyce oznacza to potrzebe systematycznego przygotowywa-
nia wychowawcéw i nauczycieli do odgywania roli wzorca, z naciskiem na wtasny rozwdj
i umiejetnosc¢ prowadzenia wychowankow do odpowiedzialnego korzystania z wolnosci.
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Warto réwniez rozwijaé praktyki pedagogiczne sprzyjajgce autorefleksji i pogtebionej
$wiadomosci etycznej, osadzone w kontekscie spotecznym i relacyjnym.

Proponowana perspektywa umozliwia rozwéj pedagogiki respektujgcej godnosé
i wolnos$¢é osoby, a zarazem prowadzacej jg ku odpowiedzialnemu uczestnictwu w two-
rzeniu wspolnego porzadku wartosci.
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