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O zrédfach autorytetu nauczyciela

w perspektywie filozofii polityki

On the Sources of Teacher Authority

From the Perspective of Political Philosophy

ABSTRACT:

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of this article is to analyze selected sources of teacher au-
thority, with particular emphasis on the perspective of political philosophy.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The basic research problems were the process
of changing the sources from which the teacher’s authority derives its justification and the educa-
tional consequences of this change. The method of hermeneutic text analysis was used.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Hannah Arendt’s reflections on the relationship be-
tween authority, responsibility, and education were taken as a starting point. Next, Chantal Delsol’'s
metaphors of the demiurge and the gardener, describing two basic types of human-world relation-
ships, were used. The attitudes characterizing the gardener and the demiurge were compared.
The analyses were completed with Eric Voegelin’s reflections on political gnosis and the three clas-
sical sources of authority. Examples and consequences of gardening and demiurgic relationships
were presented, with particular emphasis on the sphere of education.

RESEARCH RESULTS: Philosophical and cultural causes of the growing disappointment with con-
temporary education were identified, and sources of possible educational optimism were pointed out.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH: It has
been shown that treating education as a productive activity (techne) is a significant source of the
crisis of teacher authority. A more complete understanding of the causes of this crisis and the as-
sociated disappointment with education will broaden teachers’ self-knowledge and improve edu-
cational practice.
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest analiza wybranych zrédet autorytetu nauczyciela ze szcze-
golnym uwzglednieniem perspektywy filozofii polityki.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Podstawowymi problemami badawczymi uczyniono proces
zmiany zrédet, z ktérych czerpie swe uzasadnienie autorytet nauczyciela i konsekwencje eduka-
cyjne tej zmiany. Zastosowano metode hermeneutycznej analizy tekstow.

PROCES WYWODU: Jako punkt wyj$cia obrano rozwazania Hannah Arendt na temat relacji: au-
torytet — odpowiedzialno$¢ — edukacja. Nastepnie postuzono sie zaproponowanymi przez Chantal
Delsol metaforami demiurga i ogrodnika, opisujacymi dwa podstawowe rodzaje relacji cztowiek —
$wiat. Poréwnano ze sobg nastawienie charakteryzujgce ogrodnika i demiurga. Analizy uzupetio-
no o rozwazania Erica Voegelina na temat politycznej gnozy i trzech klasycznych zrédet autory-
tetu. Pokazano przyktady i konsekwencje relacji ogrodniczych i demiurgicznych, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem sfery edukaciji.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Zidentyfikowano filozoficzno-kulturowe przyczyny nasilaja-
cego sie wspotczesnie rozczarowania edukacjg oraz wskazano zrédta mozliwego optymizmu
pedagogicznego.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Po-
kazano, ze istotnym zrédtem kryzysu autorytetu nauczyciela jest traktowanie edukacji jako
dziatalnosci wytworczej (techne). Petniejsze zrozumienie przyczyn tego kryzysu i zwigzanego
z nim rozczarowania edukacjg poszerzy samowiedze pedagogow i pozwoli polepszy¢ prakty-
ke edukacyjna.

— SLOWA KLUCZOWE: AUTORYTET, EDUKACJA, DEMIURG, PORZADEK, GNOZA

Wstep

Najnowszy raport przygotowany przez badaczki z Wydziatu Pedagogicznego Uniwer-
sytetu Warszawskiego zatytutowany: Mtodzi nauczyciele odchodzg ze szkoty przedsta-
wia niepokojgce zjawisko coraz czestszego odchodzenia mtodych nauczycieli zzawodu
(Dobkowskaii in., 2024). Jako przyczyny wskazuje sie niski prestiz zawodu nauczyciela,
brak spotecznego szacunku oraz kryzys autorytetu nauczyciela (Dobkowska i in., 2024,
s. 53-54, 65). Mimo znacznego wzrostu pozycji polskich uczniéw w zakresie opano-
wania umiejetnosci czytania (z 28. miejsca zajmowanego w 2011 r. polscy uczniowie
przesuneli sie na 6. miejsce) w ostatnich latach nastgpit wsréd badanych nauczycieli
istotny spadek poziomu satysfakcji z pracy (Dobkowska i in., 2024, s. 61). Nauczyciele
sg przekonani, ze ich praca nie znajduje uznania w spoteczenstwie. Ich autorytet jest
niski, zas zarobki sg niewystarczajgce i nieadekwatne do ponoszonej odpowiedzialno-
Sci i wagi wykonywanych zadan. Wedtug autorek raportu: ,Te wszystkie aspekty majg
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duze znaczenie przy podejmowaniu przez nauczycieli decyzji o porzuceniu zawodu”
(Dobkowska i in., 2024, s. 106).

Badaczki zwracajg tez uwage, ze dobre przygotowanie uzyskane w trakcie studiow
i Swiadomos¢ wtasnych kompetencji nie sg czynnikami zapobiegajgcymi odptywowi
z zawodu. Wrecz przeciwnie:

[...] dobre przygotowanie do zawodu wzmacnia poczucie wtasnej wartosci nauczycieli, ale
nie zwieksza checi pozostania w obecnej szkole. Poczucie wtasnej wartosci i Swiadomos¢
posiadanych kompetencji moze stanowi¢ czynnik, ktory zwigksza gotowos$¢ do podejmo-
wania wyzwan w innych obszarach zawodowych i — paradoksalnie — zacheca mtodych na-
uczycieli do odchodzenia z zawodu (Dobkowska i in., s. 86).

Zgadzajgc sie zasadniczo z diagnozami zawartymi w raporcie, mozna w tonie nieco
polemicznym zauwazy¢, ze nie ma nic paradoksalnego w sytuacji, gdy mtodzi, dobrze
wyksztatceni i ambitni ludzie nie chcg sie podejmowac trudnych, lecz lekcewazonych
i niedocenianych spotecznie oraz nisko optacanych zadan. Za paradoks mozna raczej
uznaé sytuacje, gdy czasami je podejmujg.

Pojawiajgce sie wielokrotnie wsréd badanych nauczycieli przekonanie o wspétczes-
nym deficycie autorytetu nauczyciela nasuwa pytanie o to, jakie sg zrodta tego autoryte-
tu i czy zrédia te obecnie nie wyschty? A jezeli tak sie stato, jakie mogg by¢ tego skutki?
By udzieli¢ petniejszej odpowiedzi na te pytania, badania empiryczne moga okazac sie
niewystarczajgce i nalezy zwrdci¢ sie ku badaniom humanistycznym, szczegolnie roz-
wazaniom z zakresu filozofii edukacji i filozofii polityki. Konieczne bedzie zatem postu-
zenie sie metodg hermeneutyczng, w ktdrej nie zaczyna sie od hipotez, lecz dopiero na
koncu rozwazan, niejako w finale, mozemy dostrzec, jak sie rzeczy maja.

Autorytet nauczyciela a odpowiedzialnosé za swiat

Kilkadziesigt lat temu Hannah Arendt zjawisko kryzysu edukacji zwigzata wprost z deficy-
tem autorytetu w edukaciji. ,Problem edukacji w swiecie wspotczesnym polega na tym, ze
z samej swej natury nie moze ona wyrzec sie ani autorytetu, ani tradycji, niemniej musi
przebiega¢ w $wiecie, ktérego struktury nie wyznacza juz autorytet i nie spaja tradycja”
(Arendt, 1994, s. 231). Zdaniem przywotanej autorki dorosli, w tym nauczyciele, stajg
wobec miodych jako reprezentanci $wiata. Swiata, ktdry jest starszy niz kazde jednost-
kowe istnienie. Reprezentujg Swiat, wprowadzajg wen i biorg za niego odpowiedzial-
nos¢ przed dzie¢mi. Tu wedtug filozofki znajdujg sie zrodta autorytetu w edukaciji. ,Od-
powiedzialno$¢ za Swiat przybiera w edukacji posta¢ autorytetu” (Arendt, 1994, s. 225).

Coraz powszechniejszym problemem, a wiasciwie podstawg probleméw edukacyj-
nych jest sytuacja, gdy doro$li nie chcg braé¢ na siebie tej odpowiedzialnosci. Nie ak-
ceptujg swiata i nie chcg by¢ jego reprezentantami. Wedtug Arendt wspétczesni dorosli
zdajg sie méwi¢ do miodych:
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W tym Swiecie nawet my nie jesteSmy szczegdlnie bezpiecznie zadomowieni; takze i dla
nas tajemnica jest to, jak sie w nim porusza¢, co poznawac, jakie umiejetnosci opanowy-
wac. Musicie zorientowac sie sami najlepiej, jak potraficie; w kazdym razie nie macie prawa
nas rozlicza¢. Jeste$Smy niewinni, umywamy od was rece (Arendt, 1994, s. 227).

To odrzucenie odpowiedzialnosci za $wiat, nauczyciel Hanny Arendt — Karl Jaspers —

faczy z przesadng wiarg w mtodych i nadmiernymi oczekiwaniami w stosunku do nich.
Dorosli nie aprobujg $wiata, ale majg nadzieje, ze mtodziez go naprawi. Jednak mtodzi,
obarczeni nadmiernymi oczekiwaniami, oczywiscie zawodzg.

[...] mlodziez sama w sobie staje sie wartoscig. Ba, oczekuje sie od niej tego wrecz, co
w $wiecie dorostych juz zagineto. [...] Ma sig wrazenie, jakby od mtodziezy wymagano, by
stworzyta sama z siebie to, czego nauczyciele juz nie posiadajg. Nadchodzace pokolenia
obarcza sie tak winami panstwa, jak i konsekwencjami roztrwonienia duchowego dobra,
ktére majg one na nowo zdoby¢. Miodziez, ktérej przypisuje sie catkowicie nieprawdziwg
wage, musi zawies¢, poniewaz czlowiek tylko wtedy moze sie stawaé, gdy wzrasta w wie-
kowej ciggtosci (Jaspers, 1993, s. 83).

Zanik autorytetu zachodzgcy w sferze polityczno$ci jest na tyle wszechobecny, ze

bezposrednio wptywa na inne aspekty zycia, rowniez tak odlegte od politycznosci jak
edukacja (Arendt, 1994, s. 114). Jednak, zdaniem Arendt edukacja powinna by¢ tg wy-
rézniong sferg, w ktérej zasada autorytetu — stusznie odrzucona w polityce — musi obo-
wigzywac z konieczno$ci.

Musimy zdecydowanie oddzieli¢ sfere edukacji od innych dziedzin — przede wszystkim od
obszaru zycia publicznego, politycznego, i zastosowac w niej, i tylko w niej, pojecie auto-
rytetu i okreslong postawe wobec przesziosci, ktérych nie cechuje jednak zadna waznos$¢
powszechna obowigzujgca w $wiecie dorostych (Arendt, 1994, s. 231).

Otwartg kwestig pozostaje pytanie: na ile takie odseparowanie jest mozliwe i czy nie

zawiera w sobie sprzecznosci wewnetrznej?

Przywotana autorka stanowczo krytykuje polityczny konserwatyzm; w sferze polityki

jest to — jej zdaniem — postawa catkowicie btedna.

14

W polityce postawa konserwatywna — akceptujgca Swiat jakim jest, dazgc jedynie do za-
chowania status quo — moze prowadzi¢ tylko do destrukcji, poniewaz Swiat, jako ogot
i w swych szczegotach, jest nieodwotalnie skazany na niszczace oddziatywanie czasu,
jesli ludzie nie sg zdecydowani, by interweniowa¢, zmieniaé, tworzy¢ nowe (Arendt,
1994, s. 228).

Jednak edukacjg powinny rzadzi¢ inne reguty:

[...] konserwatyzm rozumiany jako zachowawczos$¢ nalezy do istoty dziatalnosci edukacyj-
nej, ktérej zadaniem zawsze jest pielegnowanie i ochrona czego$ — dziecka przed $wia-
tem, Swiata przed dzieckiem, nowego przed starym i starego przed nowym. Nawet ogdlna
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odpowiedzialnos$¢ za $wiat, jakg w ten sposob sie przyjmuje, zaktada oczywiscie postawe
konserwatywng (Arendt, 1994, s. 228).

Pozorna sprzeczno$¢, w jakg wikfa sie Arendt, zwigzana jest z przyjeta przez nig po-
lityczng dychotomig konserwatyzm — liberalizm (1994, s. 118-124), w ktérej konserwa-
tyzm rozumiany jest jako stagnacja, zachowanie status quo i akceptacja swiata takim,
jaki jest. Czy jednak w sferze edukacji ,zachowawczos$¢” jest czyms rzeczywiscie poza-
danym, zas ,akceptacja $wiata jakim jest” zawsze czyms$ nagannym?

Nauczyciel demiurg czy nauczyciel ogrodnik?

Uczennica Hanny Arendt, wspofczesna francuska filozofka Chantal Delsol proponuje
inny klucz interpretacyjny, ktéry pozwala lepiej rozpoznaé — chociaz nie wprost — Zzrodta
autorytetu nauczyciela. W ksigzce Nienawi$¢ do $wiata. Totalitaryzmy i ponowoczes-
nosc¢ (2020a) odroznia dwa rodzaje stosunku cztowieka do $wiata, dwa nastawienia do
rzeczywistosci. Te dwa rézne rodzaje relacji cztowieka ze swiatem Delsol metaforycznie
opisuje jako postawe ogrodnika i demiurga.

Ogrodnik jest mitosnikiem $wiata, chce go pielegnowac, dba¢ o niego, kultywowac.
Pomaga wzrasta¢ temu, co istnieje bez niego i czego nie jest wytworcg. Nie stwarza i nie
wytwarza, ale jedynie dba i troszczy sie. Nie wiada i nie panuje nad ogrodem, dlatego
jego postawe cechuje pokora. Porzadek Swiata jest uprzedni wobec ogrodnika, ktory
czuje sie maty wobec tajemnic Swiata i niezwyktego doswiadczenia ludzkiej wolnosci.
Nie jest tez nigdy pewien rezultatéow swoich zabiegéw. Czasami pracuje w pocie czofa,
lecz jego wysitki idg na marne. Innym za$ razem ogrod zaskakuje go swym pieknem.
,Przyczynia sie do utrzymania porzgdku $wiata, ktérego nie stworzyt i ktéry w znacznej
mierze go przerasta” (Delsol, 2020a, s. 6).

Nie znaczy to jednak, ze ogrodnik nie stara sig, by ogréd byt coraz piekniejszy, dlate-
go caty czas poszukuje nowych metod uprawy, pielegnaciji, tworzy nowe odmiany roslin.
Ulepsza to, co dostat, i dlatego jest wspottwodreg Swiata.

Odziedziczyt Swiat w zalgzku, $wiat rozpoczety, lecz niedokonczony. Wypetnia go, upieksza,
cywilizuje. Nie zwaza na pogarde, obelgi i szyderstwa. Najprostszym owocem jego staran
bywa szczes$cie. Kocha ten Swiat, ktéry go przerasta i w ktérego wywyzszeniu uczestni-
czy. Jest zadziwiony porzadkiem, jaki wytania mu sie przed oczyma, cieszac sie zarazem
swoimi sukcesami (Delsol, 2020a, s. 7).

Figure ogrodnika mozna uznaé¢ za metaforyczny opis postawy nauczyciela, ktéry w re-
lacji do $wiata ucznia: ,Nieustannie ma wrazenie, ze $wiat go przerasta; nie zawstydza
go to ani nie wprawia w rozgoryczenie. Przeciwnie, czuje sie zaszczycony, ze moze
uczestniczy¢ w czyms tak wielkim” (Delsol, 20203, s. 6).

Przeciwienstwem ogrodnika jest demiurg. Jego postawa charakteryzuje sie awersjg
do $wiata takiego, jaki jest. Dlatego nie stara sie ulepszy¢ $wiata, lecz chce go radykalnie
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przemieni¢, wrecz stworzy¢ od nowa. Oczywiscie ogrodnicze poprawianie tez jest prze-
mienianiem, jednak demiurgiczny ped ku stworzeniu Swiata na nowo nie bierze pod
uwage jakichkolwiek ograniczen.

Granice te nie sg ani z géry dane, ani tatwo rozpoznawalne; zawsze sg one problema-
tyczne. Mimo to ludzie wychodzgcy z zatozenia, ze granice nie istniejg i ze wszystko bez
dyskusji wolno, sg demiurgami i stanowig $miertelne zagrozenie (Delsol, 2020a, s. 10).

Demiurdzy dgzg jedynie do nieograniczonej niczym emancypaciji i wierzg tylko w siebie
samych. Nie lubig swiata i wyrazajg swoje oburzenie w sposob hatasliwy, radykalny,
niepozostawiajgcy miejsca na watpliwosci, dystans i poczucie humoru. Nie chcg row-
niez — co oczywiste — bra¢ odpowiedzialnosci za stary $wiat, szczegdlnie przed mtodymi
ludZzmi. Postawa taka, zdaniem Arendt, powinna zatem eliminowa¢ demiurgéw z grona
wychowawcow. ,Ten, kto odmawia przyjecia wspolnej odpowiedzialnosci za swiat, nie
powinien mie¢ dzieci i nie moze by¢ dopuszczony do uczestniczenia w ich wychowa-
niu” (Arendt, 1994, s. 225).

Zeby lepiej zrozumieé istotng réznice pomiedzy postawg ogrodnika i demiurga, trzeba
podkresli¢, ze afirmujgcy $wiat ogrodnik réwniez dgzy do zmiany — ulepszenia i popra-
wy $wiata. Nie jest wiec ,konserwatystg” w znaczeniu, jakie przypisuje temu pojeciu
Arendt; nie chodzi jedynie o zachowanie status quo. Skoro jednak zaréwno ogrodnik,
jak i demiurg chcg zmienia¢ swiat, na czym polega réznica miedzy nimi i czy nie jest
ona sztucznie wyolbrzymiona?

Demiurgiczna wizja swiata nie uznaje zadnych ograniczen w dgzeniu do emancy-
pacji. To nie wprowadzanie zmian rézni obie te postawy, lecz uznanie lub odrzucenie
zewnetrznych, niezaleznych od cztowieka i uprzednich w stosunku do niego ograni-
czen. Najistotniejszym rysem aktywnosci demiurga nie jest wiec dgzenie do rozwo-
ju i emancypaciji, ale — czesto wbrew deklaracjom, a nierzadko rowniez samowiedzy
demiurga — przekraczajacy witasciwg miare radykalizm kwestionowania naturalnych
ograniczen. Charakteryzujgca ogrodnika odpowiedzialnos¢ i troska o $wiat nie zmie-
rzajg — wbrew demiurgicznym krytykom — do ,konserwatywnego” zablokowania roz-
woju i utrzymania $wiata w obecnej postaci. Spor dotyczy kwestii: czy $wiat posiada
strukture i prawa, ktére cziowiek powinien pozna¢ i uszanowaé¢? Chodzi o uznanie
rzeczywistosci zasadniczo niezaleznej i uprzedniej w stosunku do cztowieka; swiat,
podobnie jak cztowieczenstwo, nie jest ludzkim wytworem. Demiurdzy nie rozumiejg
i nie chcg tego zrozumied.

Demiurgia definiuje sie sama jako przezwyciezenie ograniczen i obalenie wszelkich
granic. [...] Ale obalenie granic oznacza tez barbarzynstwo, etyka bowiem to nic innego
jak poszanowanie praw moralnych wyznaczajgcych granice woli i mozliwosciom dzia-
tania. Wszelka demiurgia jest amoralna nie dlatego, Zze odrzuca granice wyznaczane
w danym momencie przez kulture, ale dlatego, ze odrzuca samo pojecie granic (Delsol,
2020a, s. 293-294).
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Dla ogrodnika zrédtem autorytetu jest tgcznosc¢ ze swiatem, troska o niego, odpowie-
dzialno$¢ (Folkierska, 2005) i dgzenie do ulepszania zgodnie z odwiecznymi prawami,
ktére nalezy stara¢ sie zrozumiec¢ i zy¢ zgodnie z nimi. Demiurg nie uznaje tych praw
lub ich roszczenia sg dla niego nieistotne. Dla demiurga wytgcznym zrodtem autorytetu
jest jego whasna wola, w odniesieniu do ktorej zaréwno prawa kultury, jak i natury prze-
stajg mie¢ znaczenie.

Wiara w ostateczne uwolnienie swiata od zia

Opisywana — i stusznie krytykowana — przez Delsol postawa demiurgiczna odpowiada na-
stawieniu do $wiata, ktdre nieco wczesniej Eric Voegelin okreslit jako gnostyckie (1998).
Zrédet nowozytnych ruchéw intelektualnych i masowych, do ktérych zalicza: progresy-
wizm, pozytywizm, marksizm, psychoanalize¢, komunizm, faszyzm i narodowy socjalizm,
przywotany autor doszukuje sie w mysli gnostyckiej (Voegelin, 1998, s. 35). Zdaniem
filozofa wymienione ruchy dgzyly do przemiany $wiata i sg transformacjami mysli gno-
styckiej, co powoduje, ze majg podobne zrodta i cele. Te wspdlne inspiracje i aspiracje
nie zdezaktualizowaty sie i nadal motywujg do dziatania wspotczesnych kontynuatoréw
mysli gnostyckiej pomimo catkowitego skompromitowania sie niektorych z tych ruchow.
Nadal zywa jest wiara w mozliwos¢ stworzenia nowego, pozbawionego wad i odwiecz-
nych ludzkich probleméw Swiata.

Voegelin za Hezjodem jako gtéwne i state elementy kondycji ludzkiej, bolgczki zawsze
i wszedzie trapigce cztowieka wymienia: ubdstwo, chorobe, $mierc, koniecznos¢ pracy
i problemy seksualne. Mozna je uznac za staty i uniwersalny zestaw problemow, z kt6-
rymi ludzie, jako ludzie, nieustannie sie zmagaja (Voegelin, 1998, s. 38). Zasadniczym
przetomem, jaki dokonat si¢ w nowozytnosci, jest przekonanie, ze Swiat da sige uwolni¢
od zta w procesie historycznym i ze lezy to w zakresie ludzkich mozliwosci (Voegelin,
2011). To przekonanie jest wspdlne dla wymienionych ruchéw, chociaz réznig sie one
w kwestii hierarchii i wagi poszczegdlnych ludzkich problemoéw. Dla réznych odmian mysli
marksistowskiej kluczowe sg nieréwnosci spoteczne, ubdstwo i koniecznos¢ pracy. Fru-
stracje seksualne stawiane sg w centrum zainteresowan psychoanalizy, za$ pozytywizm
obiecywat oddalenie choréb, a nawet Smierci. Wspétczesnie obietnice niesmiertelnosci
uzyskanej dzieki cyborgizacji oraz transferowi indywidualnej osobowosci w maszyne
roztaczajg zwolennicy transhumanizmu (Bostrom, 2003; Klichowski, 2014).

Inaczej niz chrzescijanie, ktérzy majg nadzieje, ze odwieczne ludzkie problemy zo-
stang rozwigzane po $mierci w zyciu przysztym, gnostycy wierzg, ze da sie to zrobi¢
w perspektywie zycia ziemskiego. Nie tylko w to zarliwie wierzg, ale sg réwniez przeko-
nani, ze wiedzg, jak to zrobi¢. Wiedzg, jak urzeczywistni¢ swiat, w ktérym ludzi nie beda
trapity odwieczne problemy, gdyz posiedli stosowng wiedze (gnosis). To jest zrédtem ich
autorytetu: wiedzg, jak ostatecznie i nieodwracalnie uwolni¢ Swiat od zta.

Ten nowy rodzaj autorytetu nowozytnych ,gnostyckich demiurgéw” jest odpowiedzig
na kryzys wczesniejszych zrodet autorytetu. Kryzys bedacy reakcjg na zaburzenie tadu,
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porzadku, ktdry dotyczy zaréwno sfery polityki, jak i ducha (Voegelin, 2003, s. 325). Trzy
korzenie kultury zachodniej: rzymska organizacja panstwa, helleriska filozofia i judeo-
chrzescijanska religijnos¢ stanowity podstawe zachodniego porzadku i trzy odrebne
zrodta autorytetu: autorytet wtadzy, objawienia i rozumu (Voegelin, 2011, s. 19). Ta od-
rebnosc i niezaleznos¢ byty podstawg porzadku.

Mozna dlatego z catg pewnoscig méwic o zasadzie zachodniego fadu: kiedy te trzy autory-
tety zachowywaly swojg relatywng autonomie, kiedy wzajemnie trzymaty siebie w szachu
i kiedy jeden nie przemagat innych, wtedy rzadzit tad. Jesli jeden wchtaniat inne lub przej-
mowat wszystkie trzy funkcje, wtedy panowat nieporzadek (Voegelin, 2003, s. 336-337).

Opisywany porzgdek zalezy nie tylko od faktycznej niezaleznosci, lecz rowniez od wza-
jemnego uznawania swojej autonomii; nieporzadek pojawia sie zaréwno wtedy, gdy
wiadza duchowa rosci sobie pretensje do ingerowania w sfere polityki, jak i wtedy, kiedy
polityka chce decydowaé o sprawach, ktére powinny ,by¢ pilnowane przez Kosciét i fi-
lozofie” (Voegelin, 2003, s. 337).

Nowozytng kulture zachodnig jeszcze do niedawna charakteryzowato zjawisko po-
stepujgcego odbdstwienia Swiata. Transcendentny Bog biblijny stopniowo zostat uznany
za byt pozaswiatowy i de facto eksmitowano go z ludzkiego $wiata. Skoro Bog jest w za-
Swiatach, ziemska rzeczywistos$¢ przestaje by¢ nim przeniknigta. Znaczy to jednak, ze
nie ma juz tadu wywiedzionego z osoby Stwércy. Odtad nie ma juz tez zadnych poza-
ludzkich sit — oprocz oporu, jaki stawia materia — ktére mogtyby ogranicza¢ wole czto-
wieka. Ludzki swiat

[...] gdy zostat odbdstwiony, stat sie polem, na ktérym cztowiek bez wzgledu na cokolwiek
moze dziata¢; poniewaz nie ma juz nic, od czego pochodzityby ograniczenia. [...] Mozna
teraz dowolnie zarzadzac sitami natury, [...] bez zwazania na zadne tabu, mozna sie¢ nimi
postugiwaé, mozna mie¢ wtadze nad swiatem (Voegelin, 2003, s. 338-339).

Mozna stac¢ sie demiurgiem wytwarzajgcym $wiat i cztowieka. Rowniez za pomocg
edukaciji.

Trzy niezalezne zrodta autorytetu zostaty skupione w jednych rekach. Po $mierci
Boga nie nastaje jednak nihilizm, ktérego obawiajg si¢ zwolennicy minionego przedno-
woczesnego tadu (Delsol, 2021) ufundowanego na trzech réznych zrédtach autorytetu.
Pierwszym rezultatem zakwestionowania boskosci jest sakralizacja panstwa prowadzgca
do ideologii totalitarnych. Hobbesowski Lewiatan skupia w swych rekach catg wtadze,
stajac sie ,Smiertelnym bogiem” (Hobbes, 2005). Ale to tylko pierwszy etap, kolejnym
jest sakralizacja cztowieka-demiurga. P6zniej zas na gruncie rozczarowania niespetnio-
nymi obietnicami gnostyckich demiurgéw pojawiaja sie dwa nurty.

Pierwszg reakcja na rozczarowanie jest wtorne ubdstwienie swiata natury, planety
(Gai), potgczone z deprecjonowaniem cztowieka, uznanego za byt zbedny i szkodzgcy
Ziemi. Drugag zas$, znacznie powszechniejszg, postawg wobec niespetnionych obietnic
jest panteizm. Stanowisko to wynika ze sprzecznosci, gdyz sakralizowanie wszystkiego
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jest skutkiem odmowy wskazania sacrum i jednoczesnej niemoznos$ci wyzbycia sie tej
kategorii. Rezultatem tej wtérnej sakralizacji jest sposéb myslenia, ktéry ludzkiej istocie
obdarzonej Swiadomoscig nie przyznaje niczego ponad to, co przyznaje innym istotom
zywym czy mineratom. Rozczarowanie $wiatem prowadzi do jego ponownego zacza-
rowania, ,bo nie sposéb zy¢ w rozczarowaniu” (Delsol, 2020b, s. 67).

Rozczarowanie edukacjg i Zrodto optymizmu pedagogicznego

Zdaniem Delsol nastawieniem dotychczas dominujgcym we wspotczesnej kulturze za-
chodniej jest postawa demiurga, ktory jest wytworca kierujgcym sig i ograniczonym je-
dynie wtasng wolg. W perspektywie edukacji nastawienie demiurgiczne oznaczatoby
skupienie sie na urzeczywistnianiu ustalonych przez wtadze i aktualnie dominujgce
ideologie celéw wychowawczych oraz poszukiwanie najskuteczniejszych, najbardziej
efektywnych srodkéw do osiggniecia zamierzonych rezultatow. Autorytet nauczyciela
wprost wynikatby z kompetencji technicznych, na ktére sktadajg sie kompetencje postu-
lacyjne, metodyczne i realizacyjne (Kwasnica, 1994, s. 19-20). Dobry nauczyciel bytby
sprawnym rzemiesInikiem, wytwdrcg poruszajgcym sie w obszarze arystotelesowskiej
techne. Demiurgiczny nauczyciel ma wiedze dotyczgcg materii, w ktérej pracuje, wie,
jak ja przeksztatcac, by wytworzy¢ to, co zaplanowat. Tworzy ,syllabus” szczegétowo
opisujacy cele, srodki, metody realizacji i rezultaty dziatan. Planuje, co chce wytworzyc,
wytwarza, a potem sprawdza, czy sie udato, czy jego wytwory spetniajg zaplanowane
kryteria. Miarg kompetenc;ji i wynikajacego z nich autorytetu tak rozumianego nauczy-
ciela bytaby skutecznos$¢ i pewnosc¢ uzyskania zaplanowanych rezultatow.

Niestety, lub na szczescie, jesli przyjmie sie takg demiurgiczng wizje edukaciji, jej re-
zultaty, podobnie jak innych demiurgicznych zamierzen, réwniez beda rozczarowywac.
Rozczarowani, sfrustrowani ,oporem materii” i niskim prestizem spotecznym beda na-
uczyciele. Rozczarowani zbyt niskimi osiggnieciami swych dzieci beda rodzice. Rozcza-
rowane beda wtadze oswiatowe i — oczywiscie — sami uczniowie. Dzieje sie tak dlatego,
ze demiurgiczne projekty nieustannie sie zatamujg, gdyz konstruujg sobie taki model
czlowieka i Swiata, ktéry odpowiada ich pragnieniom i woli. Staje sie to jednak kosztem
zakwestionowania istotnych elementéw rzeczywistosci, ktére im nie odpowiadajg, po-
niewaz nie pasujg do demiurgicznych projektow. Jednak mimo zapoznania te odrzuca-
ne elementy rzeczywistosci istniejg; finalnie dochodzg do gtosu i powodujg upadek de-
miurgicznych ideologii. Dlatego zdaniem Delsol, mimo Zze obecnie dominujg demiurdzy,
przysztos¢ — mozna zywi¢ nadzieje, ze rowniez w sferze edukacji — bedzie naleze¢ do
ogrodnikéw, gdyz ,zdrowy rozsgdek ma wiecej przysztosci niz szalenstwo, ktore wiele
niszczy, ale nigdy ostatecznie nie triumfuje” (Delsol, 2020a, s. 8).

Zrédtem optymizmu pedagogicznego moze byé konstatacja, ze — paradoksalnie —
to, co dla demiurgéw jest rozczarowujgcag staboscig edukacji, w rzeczywistosci jest
jej sita. Dlatego transhumanisci, ktérych bezsprzecznie mozna uznaé za zwolenni-
kow postawy demiurgicznej, krytykujg wspotczesng pedagogike za niskg skutecznosé
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i postulujg zastgpienie edukacji bardziej wydajnymi metodami (Klichowski, 2014,
s. 161-162). Wedtug nich nie ma moralnej réznicy miedzy zmianami uzyskiwanymi
dzieki edukacji a manipulacjami dokonywanymi za pomocg inzynierii genetycznej, cy-
borgizacji czy innych technologii. Ponadto — ich zdaniem — oddziatywanie technolo-
giczne jest znacznie skuteczniejsze niz edukacja i przynosi pewniejsze rezultaty. Jesli
wiec uzna sig, ze celem edukaciji jest wytworzenie okreslonego rodzaju cztowieka, nie-
skuteczng pedagogike powinna zastgpi¢ skuteczna technika. Tymczasowy autorytet
nauczyciela wynikajgcy z kompetencji technicznych ostatecznie musi ustgpi¢ miejsca
autorytetowi inzyniera. Ale demiurgowie mylg sie. Zeby jednak zda¢ sobie sprawe,
ze to, co uchodzi w ich oczach za stabos¢ edukacji, w rzeczywistosci jest jej zalets,
trzeba zakwestionowac¢ postawe demiurgiczng. Dopiero z perspektywy ogrodnika
widac, ze konstytutywny dla wychowania obszar wolnosci wychowanka nie jest jedy-
nie problemem technicznym, ale wynika z samej istoty edukacji. Nauczyciel ogrodnik
zdaje sobie sprawe, ze uczestniczy w rzeczywistosci, ktdrej nie jest tworcg i ktéra go
przerasta. Wie, ze podlega prawom, ktére sg wczesniejsze niz on, i rozumie, ze nie
jest panem sSwiata, lecz jego opiekunem. Tacy nauczyciele, wbrew alarmujgcym ten-
dencjom opisanym w raporcie przywotanym na poczatku tego artykutu, nie beda roz-
czarowani odchodzi¢ z zawodu, gdyz wiedzg, ze sg wobec mtodych reprezentantami
tadu, ktoéry jest najgtebszym zrédtem ich autorytetu.
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