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Pedagogika towarzyszenia wobec potrzeb relacyjnych
uczniow zdolnych na podstawie badan wlasnych

The Pedagogy of Accompaniment in Relation

to the Relational Needs of Gifted Students Based

on the Author’s Own Research

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: This article aims to present the pedagogy of accompaniment in rela-
tion to the relational needs of gifted students.

THE RESEARCH PROBLEMS AND METHODS: The research problem concerns accompaniment
as the central category of the pedagogy of accompaniment. In this case, the potential accompani-
ment to the gifted students in their holistic personal, moral, and spiritual development. The study
was conducted using a qualitative method within the interpretative paradigm. Proxemic analysis
was applied to the collected material.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The argumentation process was based on the assump-
tions of the pedagogy of accompaniment, derived from Ignatian pedagogy, which emphasizes sub-
jectivity, dialogue, reflectiveness, and integral development. The first part of the article presents
the theoretical foundations of the pedagogy of accompaniment and the specific functioning of gifted
students. This is followed by a qualitative analysis of narratives of gifted individuals. Proxemic analy-
sis made it possible to capture the significance of interpersonal relationships in the participants’
experiences and to reveal their expectations toward parents, teachers, and the school environment.

RESEARCH RESULTS: The findings indicate that gifted students strongly need relationships
based on accompaniment rather than control, superficial evaluation, and the management of their
academic success. The participants expected from their educators — both parents and teachers —
an authentic interest in them as individuals, an individual approach, inspiration, dialogue, and un-
derstanding of their emotions.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS, AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH: Re-
search shows that gifted students primarily need relationships based on trust, understanding, and
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support. The practical implications of the study may be used to develop a more subjective and re-
lational model of working with gifted learners.

— KEYWORDS: PEDAGOGY OF ACCOMPANIMENT, GIFTED LEARNERS,
RELATIONAL NEEDS, TEACHER-STUDENT RELATIONSHIP,
QUALITATIVE RESEARCH

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem niniejszego artykutu jest ukazanie pedagogiki towarzyszenia wobec po-
trzeb relacyjnych uczniéw zdolnych.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problem badawczy wigze sie z towarzyszeniem jako central-
ng kategorig pedagogiki towarzyszenia, w tym przypadku potencjalnym towarzyszeniem uczniom
zdolnym w ich cato$ciowym rozwoju osobowym, moralnym i duchowym. Badania zostaty przepro-
wadzone za pomocg metody jakosciowej w duchu paradygmatu interpretatywnego. Do ich analizy
zostata uzyta analiza proksemiczna.

PROCES ARGUMENTACJI: Proces argumentacji zostat oparty na zatozeniach pedagogiki to-
warzyszenia, wywodzgcej sie z pedagogiki ignacjanskiej, akcentujgcej podmiotowos¢, dialog, re-
fleksyjnos$¢ i integralny rozwdj. W pierwszej czesci artykutu przedstawiono teoretyczne podstawy
pedagogiki towarzyszenia i specyfike funkcjonowania uczniéw zdolnych. Nastepnie dokonano ja-
kosciowej analizy narracji oséb zdolnych. Analiza proksemiczna pozwolita uchwyci¢ znaczenie re-
lacji interpersonalnych w doswiadczeniach badanych oraz ukaza¢ ich oczekiwania wobec rodzi-
céw, nauczycieli i Srodowiska szkolnego.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: Z przeprowadzonych badan wynika, ze uczniowie zdolni bardzo
potrzebujg relacji opartych na towarzyszeniu zamiast kontroli, powierzchownym ocenianiu i zarza-
dzaniu ich sukcesem szkolnym. Badani od swoich wychowawcéw — rodzicéw i nauczycieli — ocze-
kiwali przede wszystkim autentycznego zainteresowania ich osobg, indywidualnego podejscia, in-
spiracji, dialogu oraz rozumienia ich emocji.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Badania po-
kazujg, ze uczniowie zdolni potrzebujg przede wszystkim relacji opartych na zaufaniu, zrozumie-
niu i towarzyszeniu. Implikacyjny charakter badan postuzy do budowania bardziej podmiotowego
i relacyjnego modelu pracy z uczniem zdolnym.

— SLOWA KLUCZE: PEDAGOGIKA TOWARZYSZENIA, UCZNIOWIE ZDOLNI,
POTRZEBY RELACYJNE, RELACJA NAUCZYCIEL-UCZEN,
BADANIA JAKOSCIOWE
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Wprowadzenie

Pedagogika towarzyszenia moze stanowi¢ zrodto namystu nad wiasciwa relacjg na-
uczyciela z uczniem zdolnym. Ukazuje ona w sposob kompleksowy, spojny, gteboki
sens bycia jego towarzyszem w duchu wzajemnego dialogu, szacunku i autentycznosci.
Istotnym aspektem tego spotkania jest ksztattowanie refleksyjnosci ucznia zdolnego nad
jakosciag jego postepowania i zycia. Taki rodzaj spersonalizowanego wychowania ma
prowadzi¢ do posiadania dojrzatej moralnosci, umiejetnosci dobrego dziatania w swie-
cie oraz do poczucia petni cztowieczenstwa. Takie spotkanie wychowawcy i wychowan-
ka rozwija zaréwno jednego, jak i drugiego. Nadaje gteboki sens ich wzajemnej relac;ji,
CO przynosi poczucie przynaleznosci i spetnienia. Nie ma w tej relacji dominacji, oceny
i zniecierpliwienia w oczekiwaniu na konkretne i z goéry wytyczone rezultaty wychowaw-
cze. Pojawia sie przestrzen na szczerg rozmowe, niespieszne i autentyczne stuchanie
oraz szacunek dla odmiennosci, kidra czesto okazuje sie jedynie powierzchowng war-
stwag ludzkiego istnienia. Pedagogika towarzyszenia pomaga odkry¢ wspodlne wartosci
i prawdziwg ludzka jednos¢ i wzajemnosc.

Pedagogika towarzyszenia jako odpowiedz na potrzeby relacyjne
uczniéow zdolnych

Zrédtem pedagogiki towarzyszenia jest pedagogika ignacjanska, a w szczegdlno-
§ci ignacjanski model wychowania, w ktorym cztowiek traktowany jest jako podmiot
procesu edukacyjnego. Podkresla sie w nim godnos¢ osoby, jej indywidualnos¢ oraz
koniecznos¢ integralnego rozwoju obejmujgcego sfere intelektualng, emocjonalna,
spoteczng, moralng i duchowg. Celem wychowania jest osiggniecie dojrzatosci ludz-
kiej i religijnej oraz wspieranie osoby w procesie odkrywania i realizacji sensu wtas-
nego zycia.

Podstaw teoretycznych tego podejécia nalezy upatrywaé w Cwiczeniach duchowych
sw. Ignacego Loyoli, ktére stanowig propozycje catosciowej formacji cziowieka w wy-
miarze psychicznym i duchowym. Istotnym elementem tego procesu jest systematyczna
refleksja nad wtasnym zyciem, umozliwiajgca porzadkowanie doswiadczen, pogtebianie
samos$wiadomosci oraz eliminowanie postaw utrudniajgcych rozwdj (Lowley, 2013). Klu-
czowa role odgrywa réwniez obecnos¢ kierownika cwiczen, ktéry w sposob empatyczny
i respektujgcy autonomie osoby towarzyszy jej w doswiadczeniu duchowym, wspiera-
jac proces interpretacji wkasnych przezy¢ oraz dialogu z Bogiem (Jalics, 2006). Dzieki
temu jednostka moze dojrzewa¢ do odpowiedzialnosci oraz pogtebiac¢ rozumienie siebie
i swojej egzystencji (Jasnos, 2008). Waznym elementem tego procesu jest tworzenie
warunkow sprzyjajgcych refleksji i twérczemu mysleniu (Marek, 2017), co umozliwia od-
krywanie sensu witasnego zycia (Walulik, 2012a). Znaczgce pozostaje takze doswiad-
czenie mitosci jako pierwotne doswiadczenie ksztaltujgce sposdb postrzegania siebie
i Swiata, szczegdlnie w kontekscie relacji rodzinnych (Marek, 2014).
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Zatozenia pedagogiki ignacjanskiej znalazty swoje zastosowanie w pedagogice towa-
rzyszenia. Jej istotg jest Swiadoma, osobowa obecnos$¢ nauczyciela w zyciu ucznia oraz
wspieranie jego integralnego rozwoju przy jednoczesnym poszanowaniu jego podmioto-
wosci i autonomii (Marek i Walulik, 2020). Nauczyciel nie ogranicza sie do sprawowania
funkcji dydaktycznych, lecz przyjmuje role towarzysza procesu rozwoju, wspierajgcego
samopoznanie oraz samowychowanie ucznia (Walulik, 2012b). Relacja ta ma charakter
podmiotowy i dialogiczny, co oznacza uznanie ucznia jako osoby posiadajgcej wiasne
potrzeby, emocje, cele oraz trudnosci (Walulik, 2011). Pedagogika towarzyszenia opiera
sie na relacyjnosci, refleksyjnosci, empatii, dialogu oraz odpowiedzialnym przewodze-
niu, a jej celem jest integralny rozwoj osoby (Marek, 2017).

Model ten znajduje szczegdlne uzasadnienie w pracy z uczniami zdolnymi. Charak-
teryzujg sie oni wysokim poziomem zdolnosci ogdlnych, takich jak szybkos$é, gietkosc
i biegto$¢ myslenia, a takze uzdolnieniami kierunkowymi. Wyréznia ich silna motywacja
wewnetrzna, ktora przejawia sie w aktywnym uczestnictwie w konkursach i olimpiadach
oraz osigganiu ponadprzecietnych wynikéw edukacyjnych (Gierczyk, 2019). Ponadto ce-
chuje ich bogaty zaséb stownictwa, wysoki poziom oczytania, determinacja w zdobywa-
niu wiedzy oraz jasno okreslone cele edukacyjne i zyciowe (Kaminska, 2021). W wielu
przypadkach preferujg oni kontakty z osobami starszymi lub o zblizonym poziomie in-
telektualnym, co wynika z ograniczonej mozliwosci znalezienia petnego zrozumienia
w grupie rowiesniczej (Porzucek-Miskiewicz, 2022).

Jednoczesnie literatura przedmiotu wskazuje, ze uczniowie zdolni nie stanowig grupy
jednorodnej pod wzgledem funkcjonowania emocjonalno-spotecznego. Wysokim zdol-
nosciom poznawczym czesto towarzyszy intensywnos$¢ przezywania emocji, wysoka
wrazliwos¢ oraz sktonnos¢ do gtebokiej refleksyjnosci (Limont, 2012). Obok cech sprzy-
jajacych funkcjonowaniu spotecznemu, takich jak empatia czy komunikatywnos$¢, moga
wystepowac réwniez trudnosci w relacjach interpersonalnych, perfekcjonizm, nadmierny
krytycyzm wobec siebie oraz tendencje do wycofania. W konsekwencji moze to prowadzi¢
do poczucia odmiennosci, osamotnienia oraz trudnosci adaptacyjnych w grupie rowies-
niczej, mimo wysokiego potencjatu intelektualnego (Dyrda, 2007). Niektorzy z nich po-
siadajg zwiekszong Swiadomos¢ spoteczng oraz silne poczucie sprawiedliwosci (Bowlby,
1988). Jednym z najtrudniejszych czynnikéw przezywanych przez zdolnych uczniow jest
ich perfekcjonizm zwigzany ze wzmozong presjg osiggania tylko najlepszych rezultatéw
w ich zyciu (Sanchez-Moncayo i in., 2025).

W tym kontekscie pedagogika towarzyszenia stanowi adekwatng odpowiedz na
specyficzne potrzeby relacyjne uczniéw zdolnych, rozumiane jako potrzeby cztowieka
do tworzenia i utrzymywania trwatych, bezpiecznych oraz znaczacych wigzi z innymi
osobami. Obejmujg one dgzenie do bycia akceptowanym, rozumianym i emocjonalnie
zZwigzanym z innymi, co sprzyja poczuciu przynaleznosci i dobrostanu psychicznego
(Baumeister i Leary, 1995).

Jej podstawg jest relacja edukacyjna oparta na zaufaniu, dialogu i empatii, ktéra
umozliwia cato$ciowe postrzeganie ucznia — nie wytgcznie przez pryzmat jego osigg-
niec¢, lecz réwniez jego doswiadczen emocjonalnych i spotecznych. Tego rodzaju relacja
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sprzyja budowaniu poczucia bezpieczenstwa, wzmacnianiu samooceny oraz rozwijaniu
kompetencji spotecznych, ktére w przypadku uczniéw zdolnych nie zawsze rozwijajg sie
rownolegle do kompetencji poznawczych.

Pedagogika towarzyszenia umozliwia takze bardziej Swiadome wspieranie rozwo-
ju samoswiadomosci oraz samoregulacji emocjonalnej ucznia, co ma istotne znacze-
nie w kontekscie wysokiego poziomu perfekcjonizmu i samokrytycyzmu. Nauczyciel,
odgrywajac role towarzysza rozwoju, wspiera ucznia w integracji jego potencjatu inte-
lektualnego z dojrzatoscig emocjonalno-spoteczna, co pozwala na bardziej harmonijny
rozwdéj osobowy.

Zgodnie z zatozeniami pedagogiki ignacjanskiej rozwoj cztowieka obejmuje rowniez
wymiar aksjologiczny i etyczny. Istotne znaczenie ma refleksja nad wtasnym zyciem oraz
odpowiedzialne wykorzystanie posiadanych talentéw dla dobra innych ludzi (Gatkowski,
2016). Wychowanie powinno zatem obejmowac nie tylko rozwdj poznawczy, lecz réw-
niez ksztattowanie wartosci moralnych i religijnych, prowadzacych do zycia opartego na
mitosci, sprawiedliwosci i odpowiedzialnosci (Dybowska, 2013). W odniesieniu do ucz-
niow zdolnych oznacza to konieczno$¢ wspierania ich w procesie integracji wysokich
kompetencji intelektualnych z dojrzatoscig moralng i spoteczna.

Zarys metodologii badan wiasnych

Niniejsze badania mieszczg sie w kategorii badan jakosciowych. Zostaty zrealizowane
w ramach paradygmatu interpretatywnego. Ich celem byto ukazanie pedagogiki towarzy-
szenia w kontekscie potrzeb relacyjnych uczniéw zdolnych. Giéwny problem badawczy
brzmi: W jaki sposdb pedagogika towarzyszenia wpisuje sie w potrzeby relacyjne uczniéw
zdolnych? Autorka postuzyta sie technikg analizy proksemicznej Anny Walulik i Zbignie-
wa Marka. W jej ramach zostaty wyodrebnione z tekstu postacie i sie¢ ich wzajemnych
relacji. Zostaty okreslone miejsca i czas, a takze wyodrebnione wartosci. Istotnym faktem
byto ustalenie wzajemnych oczekiwan aktoréw opowiadania wzgledem siebie nawzajem
(Walulik, 2022). Zastosowanie tej techniki uzasadniono mozliwoscig uzyskania oryginal-
nych i pogtebionych wynikéw. Nie wszystkie wymienione kategorie zostaty wykorzystane
i przedstawione w takim samym stopniu. Do tych najbardziej klarownych nalezaty aktorzy,
oczekiwania i wartosci. Badania zostaty przeprowadzone na sze$ciu osobach zdolnych.
Kryterium doboru byta matura zdana na 100%. S3 to osoby wywodzace sie z duzych miast,
w wieku od 19 do 21 lat, dwéch mezczyzn i cztery kobiety, obecnie studiujace na presti-
zowych uniwersytetach w Polsce. Pochodza z rodzin dobrze prosperujacych, w ktérych
przynajmniej jedna osoba (najczesciej mama) byta nauczycielka. Uczeszczaty do dobrych
krakowskich szkét ogélnoksztatcgeych. Po analizie materiatu badawczego szesciu oséb
okazalo sie, ze nastgpito nasycenie i narracje zaczety sie powtarza¢. Na poczatku zapy-
tano je szeroko o ich kariere szkolng. Narracje zostaty nagrane przez autorke, ktéra na-
stepnie dokonata transkrypcji oraz analizy materiatu badawczego na potrzeby niniejszego
tematu. Wysnuto odpowiednie wnioski, takze dla dalszej praktyki.
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Namyst nad zebranym materiatem badawczym

Przeprowadzone badania daty autorce mozliwos¢ refleksji nad rolg pedagogiki towarzy-
szenia w zyciu emocjonalnym i spotecznym uczniow zdolnych. Relacje zostaty podzie-
lone na dwie grupy: te z rodzicami oraz osobno z nauczycielami, nastepnie wytoniono
pewne podobienstwa i réznice w podejsciu zdolnych do dorostych.

W przypadku Amelii relacja z rodzicami przybiera charakter przede wszystkim zada-
niowy i rozwojowy. To gtéwnie jej mama, bedaca nauczycielkg edukacji wczesnoszkol-
nej, stanowi dla niej pierwszy i najwazniejszy autorytet pedagogiczny. Podkresla ona, ze
.mama wiedziata, jak mnie uczy¢ czytania i takich prostych, podstawowych umiejetnosci”.
Oczekiwania Amelii wobec rodzicow koncentrujg sie wokdt kompetenciji merytorycznych
oraz skutecznego wprowadzenia jej w swiat wiedzy. Wartoscig nadrzedna staje sie edu-
kacja i dobre przygotowanie do szkoty, a relacja ma charakter bliski przestrzennie i cza-
sowo, obejmujgc dom rodzinny jako pierwszg przestrzen uczenia sie. Rodzice Amelii
zachecajg jg do udziatu w konkursach i wspierajg jej aktywnos¢ edukacyjng. Podobny
wzorzec wsparcia intelektualnego wytania sie z narracji Tomka, ktory — cho¢ nie akcen-
tuje bezposrednio roli rodzicéw — wskazuje na ich ogdélne wsparcie dla jego edukacyj-
nych wyborow. Rodzice Tomka cenig wyksztatcenie i umozliwiajg mu rozwijanie pasiji.

Zuzia prezentuje odmienny profil oczekiwan wobec rodzicéw, lokujac w centrum
wsparcie emocjonalne i akceptacje. Z jej narracji wytania sie obraz domu rodzinnego
jako ,bezpiecznej przestrzeni akceptacji i mitosci”. Nadmienia ona, ze ,rodzice obdaro-
wywali mnie duzym wsparciem w nauce” oraz ,wspierali moje zainteresowania”. Szcze-
golnie bliska relacja taczy jg z mama i siostrg, ktére okresla mianem ,przyjaciotek”. Dla
Zuzi wartoscig nadrzedng sg nie tyle osiggniecia edukacyjne, ile rozwéj zgodny z wias-
nymi wartosciami oraz poczucie bycia kochang i rozumiang. Rodzice stanowig dla niej
oparcie w poszukiwaniu wtasnej drogi zyciowe;j.

Najbardziej ztozony charakter relacji z rodzicami ujawnia sie w narracji Jadwigi.
Oczekiwania wobec rodzicow splatajg sie tu z silnym poczuciem odpowiedzialno$ci oraz
wewnetrzng presjg bycia perfekcyjng. Narratorka nadmienia: ,Zawsze staratam sie jak
najwiecej serca wtozy¢ w edukacje muzyczng, po to zeby nie rozczarowaé rodzicow”.
Wartoscia jest dla niej duma rodzicéw oraz poczucie, ze ich wktad finansowy w drogi
instrument muzyczny, optaty nauczycielki, koncerty i eleganckie ubrania nie idzie na
marne. Jednoczes$nie rodzice nie zawsze potrafig zapewni¢ Jadwidze wsparcie emo-
cjonalne, ktore czesciowo zastepuje ona religig.

Henryk z kolei doswiadczat wobec rodzicow swoistej ambiwalencji. Z jednej strony
,wspierali mnie w nauce”, z drugiej to jego tato zachecat go do réwnowagi. Respondent
twierdzi: ,Tata Smial sie ze mnie, ze tak duzo sie ucze”, sugerujgc aktywnos$c fizyczng
i kontakty spoteczne. Rodzice Henryka oczekiwali wszechstronnego rozwoju, podczas
gdy on sam koncentrowat sie gtéwnie na rozwoju intelektualnym.

Potrzeby relacyjne badanych uczniéw zdolnych zwigzane z ich nauczycielami mozna
w duzej mierze okresli¢ jako relacje mistrz—uczen. W narracji Amelii kluczowa role odgry-
wa nauczycielka jezyka polskiego, od ktorej respondentka oczekuje inspiracji, wskazéwek
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i krytycznej oceny wiasnej pracy. Amelia méwi: ,Zawsze spodziewatam sie uwag kry-
tycznych” oraz ,To ja prositam nauczycieli o dodatkowe zadania”. Relacja ta przybiera
charakter mistrz—uczen, przy czym Amelia pozostaje strong wyjgtkowo aktywng i samo-
dzielng. Jej wartoscig jest mozliwos¢ ciggtego doskonalenia sie i rozwijania kompetenciji,
szczegolnie tych humanistycznych. Nauczyciel staje sie dla niej przewodnikiem, ktory
wyznacza obszary do pracy, ale nie wyrecza jej w wysitku poznawczym.

Zuzia podkresla role nauczycielki jezyka wtoskiego, od ktérej rowniez oczekiwata
inspiracji i wyjgtkowo indywidualnego podejscia. Relacja ta opierata sie na wzajemnym
zaangazowaniu w rozwoj kompetencji jezykowych zdolnej uczennicy. Zuzia nadmienia:
,Moja nauczycielka pokazywata mi, jak dobrze korzysta¢ ze swoich zdolnosci”. Nauczy-
cielka dostrzegata potencjat uczennicy i tworzyta dla niej indywidualng przestrzen nauki,
dostosowang do jej mozliwosci. Wartoscig byly edukacja jezykowa, rozwdj talentu oraz
motywowanie do podejmowania nowych wyzwan.

Natomiast Henryk wskazuje na wyjgtkowo istotng relacje z nauczycielem historii
w liceum, ktdéry pemit wobec niego funkcje mentora: ,Spotykali$my sie z panem od hi-
storii, juz sam na sam i duzo rozmawiali$my na tematy historyczne”. Henryk okresla go
mianem ,mistrza”, podkreslajac, ze relacja miata charakter indywidualnego tutoringu
i spersonalizowanego wsparcia intelektualnego.

Tomek z kolei oczekuje od nauczycieli przede wszystkim zaangazowania i pasji: ,Ocze-
kiwatem, ze nauczyciele beda zyli tym, co robig”, poniewaz tylko wtedy ,jest dobra atmosfe-
ra na zajeciach i uczniowie mogg sie rozwija¢”. Docenia nauczycieli wymagajacych, ktérzy
motywujg go do wykraczania poza podstawe programowa. Negatywnie ocenia natomiast
tych, ktérzy ,przychodzg z koniecznosci do klasy” i ograniczajg sie do rutynowych dziatan.
Szczegolnie ceni nauczycielke matematyki, ktora dostrzegta jego potencjat, mobilizowa-
fa do konkurséw i przekazywata dodatkowe materiaty, nawet ,stare arkusze maturalne”.

Narracja Patrycji ukazuje najbardziej krytyczny obraz relacji z nauczycielami. Jej
oczekiwania koncentrujg sie wokét podmiotowego traktowania, jasnej komunikacji oraz
mozliwosci jej realnego wptywu na dziatania edukacyjne, ktére ,przeciez jej dotyczg”.
Doswiadczata sytuacji, w ktérych nauczyciele podejmowali decyzje bez jej udziatu: ,Moja
pani nauczycielka zaprosita do szkoty mojg mame, zeby oznajmic jej, ze powinnam
robi¢ wiecej zadan z matematyki’, co wywotywato w niej niepokdj, poniewaz ,bardzo
batam sie, gdyz nie wiedzialam, po co mama ma przyj$¢ do szkoty”. Patrycja oczeku-
je, ze bedzie pytana o zdanie, a jej wybor bedzie respektowany: ,bedzie pytana przez
nauczycielke, czy chce wzig¢ udziat w konkursie plastycznym i jej wyboér bedzie brany
pod uwage”. Krytykuje takze nieinteresujgce i schematyczne zadania: ,Otrzymywatam
zadania podobne, nudne; nie byty dla mnie wyzwaniem, wrecz przeciwnie, nudzity mnie
i odbieraty checi do nauki”. Zatem takie dziatanie prowadzito do znacznego spadku mo-
tywaciji zdolnej uczennicy. Respondentka doswiadczata réwniez ograniczania wiasnej
aktywnosci poznawczej, gdy réwnolegle rozwigzywata zadania z matematyki na lekcji
jezyka polskiego; byto to ,niedobrze widziane”. Wyjgtkiem jest nauczycielka informaty-
ki, ktéra ,pytata mnie, czy chce to robi¢”, i wyjasniata sens dziatan. Patrycja odbiera to
jako doswiadczenie najbardziej wspierajgce.
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Najbardziej skrajny przyktad relacji z nauczycielem pojawia sie w narracji Jadwigi.
Nauczycielka muzyki reprezentuje podejscie skrajnie wymagajgce, oczekujgc perfekciji
artystycznej i petnego podporzadkowania sie karierze muzycznej: ,Moja pani od muzyki,
bardzo ambitna kobieta, stwierdzita, ze chciataby mnie wozi¢ na zajecia muzyczne juz
w czasie szkoty podstawowej na Akademie Muzyczng”. Wymagata réwniez okreslone-
go wygladu — ,oczekiwata, ze kazdy wystep odbede w innej sukience”. Dochodzi tu do
wyraznego konfliktu wartosci: dla nauczycielki liczy sie profesjonalizacja i perfekcja, dla
Jadwigi wazne byty dziecinstwo, rbwnowaga zyciowa, zrozumienie wtasnych mozliwosci
oraz mozliwos¢ pracy we wtasnym tempie. W opozycji do niej pojawia sie wychowawca
w liceum, ktéry proponuje indywidualne nauczanie w domu, kierujgc sie troskg o zdro-
wie i dobrostan uczennicy. Jadwiga oczekuje tu zrozumienia i ulgi, co zostaje spetnione.

Z wypowiedzi respondentéw wytaniajg sie podobienstwa przezytych relacji z nauczy-
cielami i rodzicami oraz pewne réznice. Analiza poréwnawcza narracji pozwala zatem
wyodrebni¢ kilka kluczowych obszaréw wspélnych dla wszystkich badanych. Przede
wszystkim prawie wszyscy badani uczniowie zdolni oczekujg indywidualnego podej-
Scia — Amelia, Zuzia, Henryk, Tomek i Patrycja pragng dostosowania metod pracy do
wiasnych mozliwosci i tempa ich wlasnego rozwoju. Kolejnym wspdlnym oczekiwaniem
jest autentyczne zaangazowanie nauczycieli — Tomek wprost podkresla potrzebe pasiji,
Patrycja ceni nauczycielke informatyki za wyjasnianie sensu dziatarh edukacyjnych.
Badani oczekujg takze mozliwosci rozwoju wykraczajgcego poza program. Wszyscy
pragng dodatkowych wyzwan, konkursdw i znacznego poszerzania wiedzy. Istotny jest
dla nich szacunek i podmiotowos¢ — Patrycja i Zuzia szczegdlnie akcentujg potrzebe
bycia traktowanym jako partner, a nie przedmiot oddziatywan wychowawczych i eduka-
cyjnych. Oczekujg rowniez konstruktywnej informacji zwrotnej — Amelia oczekuje kry-
tycznych uwag, Henryk i Tomek doceniajg wymagajacych nauczycieli.

Jednoczesnie narracje ujawniajg istotne réznice. Amelia preferuje relacje zadaniowo-
-rozwojowe i oczekuje od nauczycieli mistrzostwa i krytyki, ceni kompetencje i doskona-
lenie. Zuzia koncentruje sie na wsparciu emocjonalnym i indywidualnym prowadzeniu,
szczegolnie wartosciujgc akceptacje i catosciowy rozwoj, natomiast Tomek poszukuje
pasji i wymagan, ceni sobie autentycznos¢ i zaangazowanie nauczycieli w ich prace
zawodowa. Z kolei Patrycja domaga sie podmiotowosci i dialogu, nadajgc wartos¢ au-
tonomii i posiadaniu realnego wptywu na rzeczywistos¢ edukacyjna, ktéra jej osobiscie
dotyczy i gteboko jg porusza. Henryk ceni mentoring i samodzielno$¢ poznawczg. Ja-
dwiga poszukuje zrozumienia i ulgi. Potrzebujg réwnowagi emocjonalnej, aby do$wiad-
czac poczucia dobrostanu.

Whioski i implikacje dla dalszej praktyki edukacyjnej
Przeprowadzona analiza proksemiczna narracji uczniéw zdolnych wskazuje, ze ich ocze-

kiwania wobec dorostych, gtéwnie rodzicéw i nauczycieli, w znacznym stopniu korespon-
dujg z zatozeniami pedagogiki towarzyszenia (Limont, 2012). Badani poszukujg przede
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wszystkim relacji opartych na podmiotowosci i dialogu. Oczekuja, ze bedg traktowani jako
partnerzy w procesie edukacyjnym, a nie bierni odbiorcy przekazywanej wiedzy. Potrzebu-
ja indywidualnego podejscia uwzgledniajgcego ich potencjat, w tym zadan adekwatnych
do ich wysokich mozliwosci poznawczych i wykraczajgcych poza utarte schematy (Dyrda,
2007). Cenig autentyczne zaangazowanie dorostych, czyli odbierajg bardzo pozytywnie
nauczycieli z pasjg, ktorzy potrafig ich zainspirowa¢ do wytezonej pracy naukowej. Ucz-
niowie zdolni oczekujg wsparcia w ich integralnym rozwoju, nie tylko intelektualnym, ale
takze emocjonalnym i spotecznym, co w pewien sposob potwierdzajg badania Sanchez-
-Moncayo i in. (2025). Jednoczesnie badani negatywnie oceniajg dziatania rutynowe i po-
zbawione refleksji, relacje oparte na kontroli i nadzorze, a nie na zaufaniu, brak realnego
wptywu na wiasng sciezke edukacyjng oraz niedostosowanie poziomu trudnosci zadan do
mozliwosci ucznia. Pedagogika towarzyszenia, rozumiana jako koncepcja zaktadajgca bli-
skos¢, dialog, wspodlne zaangazowanie w proces poznawczy oraz szacunek dla podmioto-
wosci ucznia, stanowi zatem adekwatng odpowiedz na zidentyfikowane potrzeby relacyjne
uczniow zdolnych. Szczegdlnie istotne wydaje sie wzmacnianie kompetenciji relacyjnych
nauczycieli w zakresie empatycznej komunikacji, aktywnego stuchania oraz budowania
relacji opartej na zaufaniu, a takze tworzenie przestrzeni dialogu edukacyjnego, w ktorej
uczen ma realny wplyw na witasny proces uczenia sie (Limont, 2012).
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