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Towarzyszenie wychowawcze jako odpowiedz na oczekiwania
wobec szkoly. Perspektywa autoetnograficzna

Educational Accompaniment as a Response to Expectations
Towards School. An Autoethnographic Perspective

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of this article is to present the concept of educational accom-
paniment within the Ignatian tradition as a response to the expectations placed on contemporary
schools by pupils, parents and teachers.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The main research problem concerns the ques-
tion of how educational accompaniment contributes to meeting expectations of the school and what
effects it has on the well-being of those involved in the educational process. The research utilised
analytical autoethnography and proxemic analysis.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article is situated within the perspective of person-
alistic pedagogy. An autoethnographic essay concerning the author’s children’s schooling was ana-
lysed. The reflection focused on the categories of place, expectations and values.

RESEARCH RESULTS: The interpretation of the autoethnography has revealed that the school
functions simultaneously as a physical space, a place for the accumulation of personal experiences,
and a relational and axiological space. The fundamental value of the school is the teacher-pupil re-
lationship. The development of all members of the school community depends on the quality of this
relationship, but above all, it serves to satisfy a basic human need: the sense of security. Analyses
indicate that the most crisis-prone aspect of the school is its relational nature.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH: Educa-
tional accompaniment may provide a solution to the crisis of relationships in contemporary schools.
The findings of this analysis may serve as material for academic reflection and school practice in
the area of building positive school relationships. The categories identified during the analysis may
serve as a basis for developing a tool for conducting statistical research.
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest ukazanie koncepcji towarzyszenia wychowawczego w trady-
cji ignacjanskiej jako odpowiedzi na oczekiwania wobec wspétczesnej szkoty, formutowane przez
ucznidéw, rodzicéw i nauczycieli.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Gléwny problem badawczy dotyczy pytania o to, w jaki
sposéb towarzyszenie wychowawcze sprzyja realizacji oczekiwan wobec szkoty oraz jakie skutki
przynosi dla dobrostanu uczestnikéw procesu edukacyjnego. W badaniach wykorzystano autoet-
nografie analityczng oraz analize proksemiczna.

PROCES WYWODU: Artykut zostat osadzony w perspektywie pedagogiki personalistycznej. Ana-
lizie poddano esej autoetnograficzny dotyczacy nauki w szkole dzieci autorki. Refleksje skoncen-
trowano wokét kategorii miejsca, oczekiwan i wartosci.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: Interpretacja autoetnografii pozwolita ustali¢, ze szkota funkcjo-
nuje jednoczes$nie jako przestrzen fizyczna, miejsce gromadzenia osobistych doswiadczen, rela-
cyjna i aksjologiczna. Podstawowg wartoscig szkoly jest relacja nauczyciel-uczen. Od jakosci tej
relacji zalezy rozwdj wszystkich podmiotow szkoty, ale przede wszystkim stuzy ona zaspokojeniu
podstawowej potrzeby cztowieka, jaka jest poczucie bezpieczenstwa. Analizy wskazujg, ze najbar-
dziej kryzysogennym aspektem szkoly jest relacyjnosc.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWY BADAN: Towarzysze-
nie wychowawcze moze stanowi¢ odpowiedz na kryzys relacji we wspofczesnej szkole. Uzyskane
analizy moga stanowi¢ materiat do refleksji naukowej i praktyki szkolnej w zakresie budowania po-
zytywnych relacji szkoty. Wyodrebnione w trakcie analizy kategorie mogg stanowi¢ zrédto przygo-
towania narzedzia do przeprowadzenia badan statystycznych.

— SLOWA KLUCZOWE: TOWARZYSZENIE WYCHOWAWCZE, SZKOLA,
OCZEKIWANIA, RELACJA, AUTOETNOGRAFIA

Wstep

Czego potrzebuje wspotczesna szkota? Z jakimi boryka sie problemami? Co mysli sie
o szkole? W zatozeniach teoretycznych i formalno-prawnych szkota ma by¢ dla ucznia
miejscem wszechstronnego rozwoju, w ktérym rozpoznaje sie czynniki sprzyjajace i nie-
korzystne dla tego rozwoju oraz poszukuje sie i wdraza metody pracy adekwatne do
potrzeb poszczegdlnych uczniéw. Ma stanowi¢ tez miejsce wspierajgce zaréwno na-
uczycieli, jak i rodzicow w pracy wychowawczej (Rozporzgdzenie..., 2017). Jednak rze-
czywistos¢ nierzadko rozmija sie z tymi zatozeniami. Wspodtczesne dziecinstwo coraz
czesciej funkcjonuje pod presjg oczekiwan, kontroli wynikéw edukacyjnych ze strony
rodzicow i nauczycieli, co sprawia, ze szkota staje sie przestrzenig przecigzenia emo-
cjonalnego i napiecia (Kietb-Garbarczyk, 2013). Prowadzone w tym zakresie badania
koncentrujg sie na mierzalnych aspektach zwigzanych z sukcesem szkoty badz jego
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brakiem (Dolata, 2014). Potwierdzeniem tego sg publikowane rankingi szkét, konstruo-
wane na podstawie wynikow egzaminéw maturalnych oraz sukceséw uczniéw w olim-
piadach’. Na niewystarczalnos$¢ tego typu analiz zwracajg uwage badacze zajmujgcy
sie miedzy innymi zagadnieniami indywidualizacji ksztatcenia, zwtaszcza w odniesieniu
do uczniéw zdolnych (Limont, 2010; Kaminska, 2017).

W tym kontekscie zrozumienie funkcjonowania szkoty wymaga zwrdcenia uwagi na
doswiadczenia osob (Walulik, 2011), ktére na co dzien uczestniczg w jej zyciu. Jednym
ze sposobow moze by¢ autoetnografia, ktéra daje mozliwos¢ przyjecia podwajne;j roli:
autora materiatu zrodlowego i badacza. Wydaje sie, ze doswiadczenie matki czworki
dzieci, pedagoga, nauczyciela akademickiego, psychoterapeuty moze stanowi¢ prze-
strzen poszukiwania odpowiedzi na pytanie o0 mozliwosci uczynienia ze szkoty miejsca
autentycznego rozwoju. Celem niniejszego artykutu jest pokazanie towarzyszenia wy-
chowawczego w tradycji ignacjanskiej jako propozycji wspotdziatania pomiedzy pod-
miotami szkoty.

Szkota i towarzyszenie wychowawcze

Szkote w perspektywie towarzyszenia wychowawczego mozna analizowaé z réznych
punktéw widzenia. Szczegdlnie znaczace jest zwrdcenie uwagi na atmosfere i klimat
szkoty dla wiasciwej realizaciji jej funkcji wychowawczej oraz jakos$¢ relacji budowanych
pomiedzy uczestnikami procesu edukacyjnego (Lobocki, 2009; Sliwerski, 2010). Szkota
jako srodowisko wychowawcze tworzy specyficzng przestrzen spoteczno-psychologicz-
na, w ktérej wzajemny szacunek, wsparcie i poczucie wspolnoty stanowig wazne czyn-
niki sprzyjajace procesom uczenia sie i wychowania. Jakos¢ tych relacji stanowi jeden
z podstawowych wymiarow klimatu szkoty, ktéry warunkuje funkcjonowanie uczniow
oraz efektywnos$¢ oddziatywan wychowawczych (Przewtocka, 2015). Na elementy te
wskazali niemal pieéset lat temu jezuici w wypracowanym modelu wychowania (Marek
i Walulik, 2022).

Towarzyszenie wychowawcze w tradycji ignacjanskiej wyrasta z przekonania, ze czto-
wiek najpetniej rozwija sie w potrdjnej relacji — z drugim cztowiekiem, Swiatem i Bogiem.
Chodzi w nim o uwazng obecnos¢ przy osobie, ktéra poszukuje sensu wtasnego do-
Swiadczenia i wlasnej drogi zycia. Przekazywanie gotowych rozwigzan czy sprawowanie
kontroli nad wychowaniem schodzi na dalszy plan. Jest to bardziej sztuka rozeznawania
niz kierowania, polegajgca na wspolnym odkrywaniu sensu wydarzen, przezy¢ i mysli
ksztattujgcych wychowanka. Tak rozumiane towarzyszenie stanowi szczegdlny sposob
troski o osobe — cura personalis — w ktérym dostrzega sie zaréwno jej potencjat, niepo-
wtarzalno$¢, potrzeby, jak i ograniczenia czy stabosci (Walulik, 2025). W tak rozumia-
nym towarzyszeniu zakfada sie, ze doswiadczenie cztowieka stanowi potencjat wycho-
wawczy. Proces wychowania przebiega poprzez wzajemnie powigzane i pozostajgce

" Najbardziej znany w Polsce jest ranking Perspektyw: Perspektywy, 2026
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w dynamicznym procesie elementy: kontekst, doswiadczenie, refleksje, dziatanie i ocene.
Dzieki temu wychowanie prowadzi do wewnetrznego dojrzewania i odpowiedzialnego
dziatania (Marek i Walulik, 2022). Towarzyszenie wychowawcze oznacza zatem pomoc
czlowiekowi w odczytywaniu znaczenia wlasnych doswiadczen, odkrywaniu wartosci
i podejmowaniu decyzji zgodnych z dobrze uksztattowanym sumieniem (Marek, 2014).

Tak rozumiane towarzyszenie sprzyja integralnemu rozwojowi osoby (Chatas, 2018),
w ktérym szczegolne znaczenie nalezy przypisac ,trojnauczycielskiej relacji” miedzy na-
uczycielem wewnetrznym, zewnetrznym i transcendentnym. W perspektywie tej proces
wychowania dokonuje sie poprzez dynamiczne wspotdziatanie miedzy tymi podmiota-
mi, z wykorzystaniem potencjatu tkwigcego w nich oraz otwarciem na transcendencje,
ktéra umozliwia przekraczanie wtasnych ograniczen i odkrywanie gtebszego sensu po-
dejmowanych dziatan (Pastawska-Smeder, 2024; Pastawska-Smeder i Walulik, 2024).

Metody i narzedzia badawcze

Do realizacji celu badan postuzono sie autoetnografig analityczna, ktéra z jednej strony
umozliwia poznanie pewnych zjawisk i interesujgcych badacza tresci, jednoczesnie
stajac sie drogg do poznania siebie samego (Ciechowska, 2024). Autoetnografia ana-
lityczna jest jedng z dwdch rodzajow autoetnografii, obok autoetnografii ewokatywnej,
wykorzystywanych w badaniach jakosciowych. W tej metodzie przy eksplorowaniu mate-
riatlu badawczego odnosi sie do istniejgcych teorii, a jej celem jest tworzenie wiedzy po-
przez interpretacje do$wiadczen i nadawanych im znaczen (Kacperczyk, 2017). Badacz
taczy osobiste doswiadczenie, wielokontekstowos$¢, w ktorej zyje, z perspektywa nauko-
wa i traktuje je jako materiat empiryczny, podlegajgcy analizie. Pozostaje jednoczesnie
uczestnikiem i obserwatorem badanego $wiata spotecznego, jego obszaréw i podejmu-
je refleksje nad wiasnym doswiadczeniem w odniesieniu do szerszych uwarunkowan
kulturowych, spotecznych czy edukacyjnych. Znaczacg role odgrywa tu proces rekon-
struowania znaczen oraz budowania interpretacji osadzonych zaréwno w indywidual-
nych doswiadczeniach, jak i w istniejgcych ramach teoretycznych (Kacperczyk, 2017).

Badania przeprowadzono w perspektywie personalistycznej na podstawie paradyg-
matu podmiotowo-partycypacyjnego, ktéry — jak podaje Maria Szymanska (2018) — za-
ktada traktowanie cztowieka jako podmiotu zdolnego do refleksji, interpretowania wias-
nych doswiadczen oraz wspéttworzenia rzeczywistosci spotecznej. Paradygmat ten
koncentruje sie na relacyjnosci, dialogu, indywidualnym doswiadczeniu oraz znacze-
niu uczestnictwa osoby w procesie poznawania i interpretowania $wiata spotecznego.
Refleksje nad esejem autoetnograficznym przeprowadzono z wykorzystaniem anali-
zy proksemicznej, w ktorej wskazuje sie encje budujgce pie¢ kategorii: aktorzy, czas,
miejsce, wartosci, oczekiwania (Walulik, 2025). W prezentowanym badaniu dokonano
analizy w obrebie kategorii miejsca, wartosci, oczekiwan i pokazano zwigzki pomiedzy
encjami w odniesieniu do wybranych kategorii. Wszystkie przywotane wypowiedzi po-
chodzg z refleksyjnego eseju autoetnograficzego autorki.
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Zewnetrzna i wewnetrzna przestrzen szkoty — kategoria miejsca
w autoetnografii

W analizowanym tekscie kategoria miejsca posiada dwa wzajemnie przenikajace sie
wymiary: fizyczny (zewnetrzny) oraz wewnetrzny, zwigzany ze sposobem doswiadcza-
nia przestrzeni przez cztowieka. Szkota ukazana jest jako miejsce gromadzenia osobi-
stych doswiadczen, przestrzen relacyjna i aksjologiczna, a zarazem obszar budowania
poczucia bezpieczenstwa. Autorka eseju pyta: ,Gdzie znalez¢ akceptujgca przestrzen
do nauki? Przeciez teoretycznie szkota powinna by¢ takim miejscem, a nie jest”. Pytanie
to uswiadamia, ze szkota to nie tylko budynek, ale przede wszystkim miejsce oddzia-
tujgce na samopoczucie, wspierajgce lub utrudniajgce proces uczenia sie. Taki sposéb
myslenia o szkole koresponduje z zatozeniami pedagogiki miejsca, ktéra okresla je nie
tylko jako fizyczng lokalizacje, lecz przestrzen nasycong znaczeniami, doswiadczeniami
i relacjami spotecznymi (Mendel, 2006). Szkota istnieje wiec rdwnoczesnie jako miej-
sce realne i przezywane, obejmujgce zaréwno sfere psychiczna, jak i cielesna: ,Kiedy
mysle o szkole moich dzieci, zaczyna bole¢ mnie brzuch”. W stwierdzeniu tym szkota
jawi sie jako zrodto cierpienia, odczuwanego fizycznie. Szczegdlnie wyraznie widac to
w opisach leku szkolnego oraz somatycznych reakcji na stres, pojawiajgcych sie juz na
sama mys| o koniecznosci pojscia do szkoty: ,Jedno z moich dzieci przez kilka lat miato
rano bole brzucha i biegunki przed wyjsciem do szkoty, w dni wolne od szkoty objawy
te znikaly”. Pojawia sie napiecie miedzy ideg szkoty jako srodowiska wspierajgcego
rozwoj a doswiadczeniem kontroli czy presji: ,Tltumacze nauczycielce, ze dziecko ma
powazne problemy zdrowotne natury fizycznej i psychicznej, stysze, ze to leser i kom-
binator”. W opisanej sytuacji szkofa staje sie miejscem lekcewazenia i uniewazniania
doswiadczen zaréwno ucznia, jak i jego rodzica, gdzie relacje zastepuje sie ocena,
a dialog — etykietowaniem.

Autorka autoetnografii zwraca szczegolng uwage na przestrzen relacyjng w eduka-
cji: ,Szkofa to jednak przede wszystkim ludzie, nauczyciele. Przede wszystkim to, kim
sg, decyduje o tym, jaka jest szkota, kim sg i czym kierujg sie w zyciu”. Szkota zosta-
je zdefiniowana poprzez osoby jg tworzgce. Znaczenie miejsca konstytuuje sie w rela-
cjach migdzy ludzmi oraz w wartosciach ujawniajgcych sie w ich dziataniach. Znaczenie
relacyjnego wymiaru szkoty widoczne jest rowniez w opisie kontaktéw réwiesniczych:
»Z pewnoscig jedna dobra rzecz wydarzata sie w szkole moich dzieci, i sg to kontakty
réwiesnicze. Poznali cudownych kolegéw i cudowne kolezanki”. Szkota ukazana zostata
jako miejsce tworzenia wiezi spotecznych i budowania wspoélnoty. Pozytywne doswiad-
czenia relacyjne stajg sie jedng z najwazniejszych wartosci przypisywanych przestrze-
ni szkolnej, niezaleznie od krytycznej oceny wielu innych aspektéw jej funkcjonowania.
Znaczenie wspierajgcych relacji oraz srodowiska spotecznego dla rozwoju i osiggniec
ucznidw podkresla réwniez Kaminska (2021), wskazujgc, ze relacje stanowig istotny
czynnik wspomagajacy rozwoj potencjatu mtodego cztowieka.

Kolejng istotng encjg w kategorii miejsca jest internetowa przestrzen komunikacyj-
na. W tym znaczeniu wspofczesna szkota okazuje sie szkotg rozproszong, bez granic
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fizycznych i ram czasowych, wspoétobecng w sposéb ciaglty u wszystkich podmiotow
wychowania. Funkcjonuje rownoczesnie: online, w domu, na telefonie, w mediach spo-
tecznosciowych, w komunikatorach. Powoduje to przecigzenie uczniéw, nauczycieli
i rodzicow oraz zaburza poczucie porzadku i bezpieczenstwa. Rozproszenie szkoty na
rézne platformy cyfrowe wprowadza chaos: ,Informacje zamieszczane sg w réznych
miejscach — dziennik elektroniczny, Teams, grupy klasowe, Padlet. Panuje chaos in-
formacyjny i komunikacyjny. Czesto nauczyciele odpisujg na wiadomosci rodzicow za
pomocg Al”’. Rozproszona przestrzen szkolna poprzez Internet przenika do miejsc pracy
rodzicow i do zycia rodziny: ,Wytgczytam powiadomienia z dziennika elektronicznego,
z grup rodzicow, bo wprowadzato to ciggte napiecie, informacje o ocenach, sprawdzia-
nach, uwagach i catym mnéstwie spraw, ktére dziejg sie wokot szkoty”. Ten sposob ko-
munikacji moze sprawia¢ wrazenie, ze wszyscy sa w instytucji edukacyjnej przez caty
czas. Zycie szkolne dzieci wychodzi na pierwszy plan, stajgc sie gtdwnym tematem roz-
myslan i wypetnia inne aktywnosci rodziny, co generuje u dzieci i rodzicow duze zme-
czenie psychiczne i nadmiarowe przejmowanie sie btahymi sprawami szkolnymi. ,Moja
corka pisata do mnie podczas lekcji, zapytatam zdziwiona, kto jej na to pozwala?”.
Wirtualna przestrzen sprzyja rozmyciu granic miedzy szkotg a zyciem poza nig, czasem
nauki i rozrywki, praca i odpoczynkiem: ,Rzeczywistos¢ wirtualna tworzy ztudzenie prze-
bywania w innym $wiecie i jest szczegdlnym rodzajem doznania” (Walulik, 2023, s. 66).
Mtodziez coraz czesciej rezygnuje z nauki w czasie formalnie na nig przeznaczonym i prze-
nosi szkote do domow, gdzie odstuchuje nagrane przez siebie w szkole lekcje lub oglgda
odtwarzane podczas zajec¢ filmiki. Daje to ztudzenie ustawicznej nauki, a w efekcie skut-
kuje brakiem postepoéw edukacyjnych, poczuciem zmeczenia i zagubienia (Nosal, 2012).

Relacyjnos¢ jako serce szkoty i nadrzedna wartosé

~oercem szkoty sg relacje. Gdy one chorujg, cierpi caty organizm”. Relacyjnos¢ jest
gtébwng osig analizowanego eseju i punktem odniesienia narracji, co moze oznaczac,
ze dla autorki jest to najwazniejsza wartosS¢ przestrzeni edukacyjnej. | w niej upatruje
podstawe sukcesow edukacyjnych: ,Co gwarantuje tzw. poziom szkoty? Na pewno nie
sg to statystyki maturalne, moze trzeba przygladac sie twarzom uczniom i nauczycie-
li i zobaczy¢, co na nich jest wypisane. Dos¢ ryzykowne kryterium, bo wskazniki mato
obiektywne”. Relacje w szkole sg esencjonalne, nie sg jedynie dodatkiem do procesu
ksztatcenia. Uczniowie, ktorzy doswiadczajg wsparcia ze strony nauczycieli, sg bardziej
zaangazowani w nauke. Potwierdzajg to réwniez badania wskazujgce, ze jakos¢ rela-
cji nauczyciel-uczen wigze sie z poziomem zaangazowania uczniéw oraz osigganymi
przez nich wynikami edukacyjnymi (Hattie, 2008; Kaminska, 2021):

W szkole jednego z moich dzieci jest nauczycielka matematyki. Przypomina bohatera filmu
Pan od muzyki, wyglada na to, ze ona lubi te dzieci, zalezy jej na tym, by umiaty matema-
tyke, poswieca swoj wolny czas, zeby nauczy¢ dzieci. Kiedy syn chorowat, przychodzita
do nas do domu. Skad ona ma takg motywacje?
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Waga relacji ujawnia sie w opisach nauczycieli, dla ktérych uczniowie sg wazni
i ktérzy majg klarowne wymagania: ,Ten nauczyciel zatrzymat sie przy naszym synu
Z uwaznoscig i z usmiechem skomentowat to, co zauwazyt. Twarz mojego syna promie-
nieje, gdy o tym mowi”. Jest to fragment opisu sytuaciji, w ktérej wychowawca powiedziat
dziecku o tym, ze jest pod wrazeniem jego postepow. Wypowiedz ta odstania wspétdzia-
fanie zaangazowanego ucznia i nauczyciela. Synergia ta sprawia, ze dwa podmioty tego
spotkania mogg odczuwac satysfakcje z wykonywanej pracy. O roli synergii w rozwo-
ju cztowieka méwi Anna Walulik, zwracajgc uwage na to, ze relacja wychowawcza nie
sprowadza sie do jednostronnego oddziatywania nauczyciela na ucznia, lecz przyjmuje
charakter synergicznego wspomagania rozwoju. Oznacza to wspotdziatanie podmio-
téw procesu wychowania ukierunkowane na odkrywanie i rozwijanie potencjatu osoby
(Walulik, 2011).

.Pewna nauczycielka od polskiego pomogta mojemu dziecku uwierzy¢ w to, ze potra-
fi napisa¢ wypracowanie, jest otwarta na pomysty tworcze, dzieci sie jej nie bojg”... ,Pan
od muzyki postawit synowi szostke awansem. Powiedziat: wierze ze nauczysz sie grac
ten utwor”. Z tych wspomnien rysuje sie posta¢ nauczyciela petnego szacunku i wiary
w ucznia, kogos, kto nie boi sie otworzy¢ na potencjat i mozliwosci drugiej osoby. | cho¢
analiza eseju ujawnia wyrazne napiecie pomiedzy doswiadczeniem rozczarowania szkotg
a doswiadczeniem spotkania z osobami, ktére pozostawity trwaty i pozytywny slad w ucz-
niach, to pozwala réwniez zobaczy¢ szkote jako miejsce, w ktérym mozliwe jest doswiad-
czanie uznania i zyczliwej obecnosci drugiego cztowieka. Ambiwalencja ta wydaje sie jedng
z istotniejszych cech analizowanej narracji i moze wskazywac na to, ze przykre doswiad-
czenia nie muszg prowadzi¢ do catkowitej negacji szkoty, lecz wspdtistniejg z pamiecia
0 nauczycielach, ktérzy autentycznie towarzyszyli uczniom, stajgc sie ich sprzymierzen-
cami. W tym sensie zrodtem najwiekszego rozczarowania nie jest sama instytucja szkoty,
lecz brak relacji, natomiast najbardziej wartosciowe wspomnienia zwigzane sg wtasnie
z doswiadczeniem spotkania. To doswiadczenie tak rozumianej bliskosci nadaje relacji
wychowawczej szczegdlng wartos¢ i znaczenie (Godawa, 2024): ,Wierze w to, ze szkota
moze sie odrodzi¢”. W narracji obecna jest nadzieja na mozliwo$¢ zmiany, wynikajgca z do-
swiadczenia spotkania z nauczycielami, ktérzy dali Swiadectwo towarzyszacej obecnosci,
wyrazajgcej sie w budowaniu relacji opartej na podmiotowosci (Marek i Walulik, 2019).

Oczekiwana szkota — kategoria oczekiwan w autoetnografii

,Czlowiek oczekuje, ze szkota bedzie jego sprzymierzencem...Po co posytamy nasze
dzieci do szkoty? Po co chodzg do szkoty nauczyciele?”. Z tego zdania mozna odczyta¢
kryjace sie za stwierdzeniem ,sprzymierzeniec” wartosci takie jak: uwazna obecnos¢,
zaufanie, wstuchanie sie w potrzeby drugiego cztowieka, otwartos$c¢, szacunek. Oznacza
to oczekiwanie, ze szkota powinna by¢ przestrzenig, w ktorej tworzy sie relacje oparte
na tych wartosciach. Kiedy szkota staje sie ,wrogiem”, ujawniajg sie w niej antywartosci,
ktore hamujg proces rozwoju i ksztattowania cztowieka. W towarzyszeniu wychowaw-
czym nauczyciel jest przyjacielem, nie realizatorem programu nauczania, lecz osobg
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towarzyszaca uczniowi, zdolng dostrzec zaréwno jego potrzeby, potencjat i problemy.
Starajac sie rozumie¢ perspektywe ucznia, inspiruje go, chroni, prowadzi do podejmo-
wania $wiadomych i korzystnych wyboréw, opartych na zinternalizowanych warto$ciach
(Marek i Walulik, 2022). ,Czesto dziecku wystarczy stworzy¢ bezpieczng przestrzen do
nauki.” Oczekiwania bezpieczenstwa fizycznego i psychicznego wydaje sie dos¢ oczy-
wiste, bo dotyczg najbardziej podstawowej potrzeby cztowieka, ktorej spetnienie warun-
kuje mozliwo$¢ zaspokajania potrzeb wyzszego rzedu. A brak poczucia bezpieczehstwa
ogranicza rozwoj cztowieka (Maslow, 2006).

Co trzeba zrobi¢, zeby obudzi¢ w nauczycielu cztowieka? Niektdérzy z nich sg ludzmi w naj-
lepszym tego stowa znaczeniu... Ale to garstka, dlaczego inni sig od nich nie uczg?... Czy
ciesza ich postepy uczniéw, czy raczej porazki? Czujg sie wtedy jak zwyciezcy, ale czy
uczen jest przeciwnikiem? Nie jest, jest zalezny od nauczyciela. Co trzeba mie¢ w gtowie,
zeby odczuwaé satysfakcje z porazki swoich uczniéw, a moze to jest proba poradzenia
sobie ze swoim poczuciem porazki czy frustracji zyciowej?

W przytoczonej wypowiedzi ujawnia sie oczekiwanie wobec nauczycieli, by byli w petni
ludzcy, zeby podazali za zmianami w $wiecie, dawali $wiadectwo temu, ze warto usta-
wicznie sie uczy¢. Wyczuwalny jest tez smutek z powodu marginalizowania nauczycieli
majgcych poczucie misji i inspirujgcych ucznidéw do pracy: ,Byle tylko nie zosta¢ nauczy-
cielem. Tak moéwig czesto dzieci”, pokazuje, ze zawdd nauczyciela w oczach autorki zostat
zdewaluowany. ,Nikt nie umie uczy¢ sie po szkole... Ws$rdd ludzi, ktérych szanujemy, ilu
Z nich byto prymusami w szkole? llu prymusoéw odniosto sukces zyciowy, ilu z nich dla
nas stato sie wzorem? Dzieci spalajg sie w tej presji, tracg site i odwage, zeby podazaé
za tym, co je interesuje”. Szkota powinna wzbudza¢ w dzieciach che¢ do samorozwoju
i wyposazac¢ w stosowne do tego narzedzia: ,Wielu wychowawcow popetnia ten bigd. Sg
wiecznie niezadowoleni, widzg ciggle poét pustej szklanki”. Sg sytuacje, w ktérych oprécz
wyrazania permamentnego niezadowolenia zauwaza sie samowolne ,zwolnienie z wy-
konywania pracy”: ,Nauczyciele zamiast budowac relacje bliskosci z uczniami prezentu-
ja podczas lekciji filmiki z réznych platform internetowych. Milkng, zapraszajg onlinowych
specjalistow, tworzgc atmosfere kinowg, ktéra nie zaprasza do podejmowania wysitku in-
telektualnego i aktywnego rozwigzywania problemoéw”. Opisywany dystans miedzy ucz-
niem i nauczycielem powoduje powstawanie pustki relacyjnej, kidérag wypetniajg mniej lub
bardziej udane multimedia i nowoczesne pomoce dydaktyczne. One same w sobie nie
sg w stanie zastgpic¢ relacji wychowawczej i nie gwarantujg realizacji zatozonych celdw,
nie zaspokojajg pragnienia autentycznego kontaktu, ktéry — zgodnie z zatozeniami peda-
gogiki dialogu — stanowi fundament procesu wychowania i edukacji (Tarnowski, 1993).
Autorka opisuje szkote jako doswiadczenie codziennosci przezywane przez dzieci
i rodzicow. Szkota staje sie przestrzenig, ktéra moze wspiera¢ rozwdj albo ostabiaé po-
czucie wartosci i bezpieczenstwa ucznia. Mocno wybrzmiewa tutaj potrzeba obecnosci
nauczyciela jako osoby towarzyszgcej. Przeprowadzona analiza pozwala wyodrebnié
kategorie ,oczekiwanej szkoly” jako przestrzeni towarzyszenia wychowawczego, ksztat-
towanej przez relacje miedzyosobowe. Nie jest ona definiowana przede wszystkim przez
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wysokie wyniki egzaminow, lecz przez jakos$c relacji budowanych na uwaznej obecnosci
nauczyciela, dialogu, zaufaniu, poczuciu bezpieczenstwa oraz szacunku dla indywidu-
alnych doswiadczen i potencjatu ucznia. Oczekiwana szkota jawi si¢ jako srodowisko
wspierajgce rozwoj wszystkich uczestnikdw procesu edukacyjnego, w ktérym nauczy-
ciel odgrywa role osoby towarzyszgcej uczniowi w odczytywaniu znaczenia wtasnych
doswiadczen i odpowiedzialnym podejmowaniu decyzji.

Konkluzja

W analizowanym eseju szkota zostata ukazana jako wielowymiarowe doswiadczenie,
w ktérym kluczowe znaczenie majg relacje miedzy uczestnikami procesu edukacyjnego.
Przeprowadzona analiza wskazuje, ze od jakosci tych relacji zalezg zaréwno sposob
przezywania szkoty, jak i dobrostan uczniéw, nauczycieli oraz rodzicow. Wspotczesna
szkota, funkcjonujgca coraz czesciej jako przestrzen rozproszona, stawia przed wycho-
waniem nowe wyzwania zwigzane z budowaniem wiezi i wyznaczaniem granic. W tym
kontekscie towarzyszenie wychowawcze stanowi wartosciowg odpowiedz na wspot-
czesne oczekiwania wobec szkoty i wyznacza sposob budowania kultury szkoty opartej
na podmiotowosci, odpowiedzialnosci i wzajemnym szacunku. Wyodrebnione atrybuty
oczekiwanej szkoty wskazujg na potrzebe dalszej eksploracji towarzyszenia wychowaw-
czego, zwtaszcza w zakresie budowania nowej jakosci relacji nauczyciel-uczen oraz
mozliwosci jego wykorzystania w codziennej praktyce szkolnej.
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