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Wzrastanie w czlowieczenstwie w pedagogice towarzyszenia
Growing in Humanity in the Pedagogy of Accompaniment

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of this article is to present the assumptions of the pedagogy
of accompaniment developed by Professor Zbigniew Marek as a theoretical and practical founda-
tion for the integral and holistic development of the human person.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem was formulated as fol-
lows: What are the theoretical foundations of the pedagogy of accompaniment in Zbigniew Marek’s
conception, and what possibilities for its application can be identified in educational processes?
The study employed a qualitative content analysis based on a hermeneutic-interpretative approach.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The argumentative process consists of an introduction
and three issue parts: the inspirations and anthropological foundations of the pedagogy of accom-
paniment, its relationships to the Spiritual Exercises and Ignatian pedagogy, and the principles of
educational accompaniment in the process of the humanity growth. The analysis focuses on re-
constructing the fundamental anthropological, axiological, and pedagogical categories present in
Zbigniew Marek’s conception.

RESEARCH RESULTS: The pedagogy of accompaniment, rooted in the tradition of Jesuit up-
bringing and teaching as well as Ignatian pedagogy, provides a valuable foundation for educational
practice oriented towards the integral development of the human being. Its principles create a co-
herent interpretative framework for contemporary processes of upbringing and education.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH: The
conducted analysis indicates the need for further research upon the possibilities of applying the
pedagogy of accompaniment in the pedagogical practice. Of particular importance are education-
al relationships based on the subjective treatment of a person, respect for her/his dignity, and the
pedagogical presence understood as “being with and for others” in the process of personal and
social (communal) development.
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest przedstawienie zatozen pedagogiki towarzyszenia opraco-
wanej przez Zbigniewa Marka jako teoretycznej i praktycznej podstawy integralnego i holistyczne-
go rozwoju osoby ludzkiej.

PROBLEMY | METODY BADAWCZE: Problem badawczy sformutowano w nastepujacy sposoéb:
jakie s3 teoretyczne podstawy pedagogiki towarzyszenia w koncepcji Zbigniewa Marka oraz jakie
mozliwosci zastosowania znajdujg jej zatozenia w procesach edukacyjnych? W badaniu zastoso-
wano jakosciowg metode analizy tresci o charakterze hermeneutyczno-interpretacyjnym.

PROCES WYWODU: Proces wywodu obejmuje wprowadzenie oraz trzy zagadnienia: inspiracje
i antropologiczne zatozenia pedagogiki towarzyszenia, jej zwigzki z Cwiczeniami duchownymii pe-
dagogig ignacjanskg oraz zasady towarzyszenia wychowawczego w procesie wzrastania w czio-
wieczenstwie. Analiza koncentruje sie na rekonstrukcji podstawowych kategorii antropologicznych,
aksjologicznych i pedagogicznych obecnych w koncepcji Zbigniewa Marka.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Pedagogika towarzyszenia, zakorzeniona w tradycji wychowa-
nia i nauczania jezuickiego i pedagogii ignacjanskiej, stanowi warto$ciowg podstawe praktyki edu-
kacyjnej ukierunkowanej na integralny rozwoj cztowieka. Jej zatozenia tworzg spdjng perspektywe
interpretacyjng dla wspotczesnych proceséw wychowania i edukaciji.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Przeprowa-
dzona analiza wskazuje na potrzebe dalszych badan nad mozliwosciami wykorzystania pedagogiki
towarzyszenia w praktyce pedagogicznej. Szczegdlne znaczenie majg relacje edukacyjne oparte
na podmiotowym traktowaniu osoby, szacunku dla jej godnosci oraz wychowawczej obecnosci ro-
zumianej jako ,byc¢ z i dla innych” w procesie rozwoju osobistego i spotecznego (wspdlnotowego).

— SLOWA KLUCZE: PEDAGOGIKA, TOWARZYSZENIE, PEDAGOGIA IGNACJANSKA,
EDUKACJA, ROZWOJ 0SOBOWY

Wstep

W serii ,Biblioteka Pedagogiki Ignacjanskiej” w roku 2017 ukazata sie monografia Peda-
gogika towarzyszenia. Perspektywa tradycji ignacjanskiej autorstwa Zbigniewa Marka,
zaliczanego do przedstawicieli pedagogiki religii. W publikaciji tej autor podejmuje prébe
opisu wychowania z perspektywy idei towarzyszenia. W recenzji wydawniczej Bogustaw
Milerski stwierdzit, ze Marek

[...] w swoim podejsciu reaktywuje podstawowe kategorie pedagogiki humanistycznej. Jego
koncepcja jest apologig podmiotowosci uczestnikéw wychowania i ich samostanowienia. [...]
W swojej argumentacji odwotuje sie nie tylko do dorobku pedagogiki wspétczesnej, lecz row-
niez wykorzystuje zrédta zwigzane z tradycja religijng, a konkretnie ignacjanska (jezuicka).
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W niniejszym opracowaniu, nawigzujgc do wskazanej sugestii, podejmuje probe przy-
blizenia my$li pedagogicznej Zbigniewa Marka, stanowigcej nadal aktualng i inspirujg-
cg perspektywe interpretacji proceséw edukacyjnych. Celem opracowania jest przed-
stawienie podstawowych zatozen pedagogiki towarzyszenia oraz zwrdcenie uwagi na
znaczenie kultury i religii w procesie osiggania przez cziowieka dojrzatosci osobowe;.
W tym kontekscie problem badawczy sformutowano w postaci pytania: jakie sg teore-
tyczne podstawy pedagogiki towarzyszenia okre$lone przez Zbigniewa Marka w per-
spektywie osobowego rozwoju cztowieka? Istotne jest réwniez pytanie o mozliwosci
zastosowania tych zatozen w praktyce edukacyjnej oraz o zasady pedagogicznego to-
warzyszenia, ktore z nich wynikaja.

Podstawy antropologiczne

Refleksja nad cztowiekiem oraz objasnianie jego natury prowadzg do poszukiwania
odpowiedzi na wiele pytan, czesto reprezentujgcych odmienne, a niekiedy skrajne sta-
nowiska. Zjawisko to wyjasniajg systemy filozoficzne oraz oparte na nich antropologie.
Istotne miejsce w tym zakresie zajmujg réwniez takie dyscypliny jak etyka, aksjologia,
socjologia, prakseologia, psychologia. W pedagogice towarzyszenia Marek odwotuje
sie do ustalen wypracowanych przez chrzescijanskg filozofie i teologie. Stwierdza on,
ze ,nauki te okreslajg cztowieka mianem istoty cielesno-duchowej, by podkresli¢ nie-
roztgcznosc¢ jego ducha i ciata oraz idacych z nimi w parze przymiotéw wewnetrzno$ci
i zewnetrznosci” (Marek, 2017b, s. 129).

Jak zauwaza Marek, charakterystycznym rysem cztowieka jest jego odmiennosé,
ktorg fgczymy z pojeciem osoby. Tresci wpisane w termin ,osoba” doprowadzity do wy-
pracowania systemu filozoficzno-spoteczno-teologicznego okreslanego mianem ,perso-
nalizm”. Nalezy zauwazy¢, ze nurt ten wystepuje w wielu odmianach. Personalizm, cho¢
nie jest jednolitym systemem, to stanowi, jak spostrzega Barbara Kieres,

[...] gtéwna tradycje myslowa, siega bowiem samej Ewangelii i przenika catg mentalnosé
polska we wszystkich dziedzinach zycia i nauki. Jego typowe cechy to: przekonanie o nie-
skonczonej godnosci cztowieka, o jego transcendencji wobec Swiata przyrody oraz jego
wolnosci osobistej, a takze spotecznej (2016, s. 273).

Z kolei Marian Nowak konkluduje, ze personalizm jest postawg zyciowa,

[...] to myslenie walczgce, ukierunkowane na praktyke, zaangazowane filozoficznie i po-
litycznie, reakcja na sytuacje alienujgce osobe (spotecznie i politycznie). Jest to wiec my-
$lenie czujne na dgzenia do ideologizacji zycia, postaw, wychowania itp. Chodzi tu bowiem
o obrone czlowieka przed taka ideologiczng organizacjg zycia, ktéra mogtaby prowadzic¢
do podeptania godnosci osoby ludzkiej (2008, s. 81).

W ujeciu Zbigniewa Marka cztowiek jest osobg. Akcentuje, ze wyjasnianie istoty per-
sonalizmu nawigzuje do znaczenh przypisanych humanizmowi, a niekiedy bywa z nim
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utozsamiane, to jednak personalizm nalezy od humanizmu odrézni¢. Réznica ta wynika
przede wszystkim z odmiennego rozumienia natury cztowieka oraz celu jego zycia. Jak
stwierdza Marek:

Brak zgody na jednorodne jej wyjasnianie doprowadzito do wypracowania dwoch jego
okreslen: personalizm antropocentryczny (humanistyczny) i personalizm teocentryczny
(chrzescijanski). Przedstawiciele personalizmu antropocentrycznego uwazajg cztowieka
za centrum wszechséwiata, natomiast dla personalizmu teocentrycznego, z ktérym identy-
fikuje sie chrzescijanstwo, takim centrum jest Bog — ostateczna zasada egzystencji Swiata
i cztowieka (2017b, s. 141).

Przyjecie takiego stanowiska stanowi dla badacza fundament refleksji nad celami,
zasadami i sposobami postepowania w procesach edukacyjnych oraz podstawe formu-
towania okreslonej postawy wychowawczej. Odnoszac zatozenia personalizmu chrzes-
cijanskiego do wychowania, autor zasadnie wyjasnia, Zze moze on

[...] pomagaé cztowiekowi w rozumieniu istoty swego cztowieczenstwa przez to, ze uczy
szacunku zaréwno do drugiego czlowieka, jak tez do siebie. Uswiadamia, ze nikt nie ist-
nieje dla siebie, ale zyje wespédt z innymi, petni rézne funkcje spoteczne, wypetnia réznego
rodzaju zadania na rzecz innych oséb (Marek, 2017b, s. 143).

Marek zauwaza, ze antropologia wypracowana w filozofii i teologii chrze$cijanskiej
sytuuje cztowieka na najwyzszym poziomie hierarchii bytdw Swiata biologicznego. O jego
szczegolnej pozycji decyduje inteligencja, ktéra uzdalnia go do wykraczania poza gra-
nice Swiata ozywionego (Marek, 2017b, s. 144). W konsekwencji odmiennos¢ i odreb-
nos¢ cztowieka wskazujg na przystugujaca mu godnosé, wpisang w jego nature. Profe-
sor perswaduje, ze godnos¢ ,wyraza afirmacje osoby oraz to wszystko, co jg odroéznia
od pozostatych istnien, co powoduje, ze czlowiek staje sie osrodkiem zycia Swiata”
(Marek, 2017b, s. 144—145).

Zdaniem Marka w odkrywaniu wtasnej niepowtarzalnos$ci i godnosci cztowieka poma-
gajg zardbwno poznanie naturalne, jak i poznanie religijne (Marek, 2017b, s. 145). Sze-
rzej omawia to zagadnienie w opracowaniu Religia — pomoc czy zagrozenie dla eduka-
¢ji? Jako chrzescijanin i kaptan katolicki Zbigniew Marek stoi na stanowisku zgodnym
z nauczaniem Kosciota, wedtug ktérego wiara nie wyklucza poznania naturalnego. Jest
przekonany, ze

[...] oile w poznaniu naturalnym cziowiek postuguje si¢ naturalng zdolnoscig poznawcza,
jaka jest jego intelekt, o tyle w przypadku poznania religijnego opiera sie¢ na wiedzy obja-
wionej przez Boga. Bog odstania przed ludzmi swoje wyjasnienia dotyczgce pytan o po-
czatek, cel, przeznaczenie cztowieka oraz sens jego egzystenciji itp. Thumaczy tez, ze po-
znanie religijne przenika rozum, wole i uczucia cztowieka i dlatego zdecydowanie wptywa
na catg jego postawe (2014, s. 53-54).

Z takiego ujecia wynika, ze chrzescijanstwo ubogaca naturalne przymioty stanowig-
ce o godnosci cztowieka, takie jak zdolnos¢ poznawania, kochania czy bycia wolnym
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podmiotem, tresciami czerpanymi z Bozego Objawienia. Podkresla autor, ze ,dostep do
tak rozumianej godnosci cztowieka mozliwy jest za posrednictwem personalizmu chrzes$-
cijanskiego i promowanego poznania religijnego” (Marek, 2017b, s. 146).

Refleksja nad podstawami antropologicznymi pedagogiki ignacjanskiej, przepro-
wadzona przez Zbigniewa Marka, pozwala stwierdzi¢, ze personalizm chrzescijanski,
a takze teocentryzm i chrystocentryzm, stanowig jej fundamentalne zatozenia. Peda-
gogika ta jest zarazem istotnym punktem odniesienia dla dalszych rozwazan nad pe-
dagogicznym towarzyszeniem. Akcentowana w niej potrzeba troski o mozliwie petny
i integralny rozwd¢j talentéw, ktérymi Bog obdarzyt cztowieka, oraz o budowanie oso-
bowych relacji z innymi ludzmi sprzyja wzajemnemu dzieleniu sie¢ doswiadczeniami
zyciowymi. W pedagogice ignacjanskiej tego rodzaju dziatania okresla si¢ mianem
cura personalis, co podkresla znaczenie troski, jakg nalezy otoczy¢ kazdg osobe
(Marek, 2017b, s. 148).

Towarzyszenie oparte na Cwiczeniach duchownych
i pedagogii ignacjanskiej

Jednym z istotnych nurtéw wychowania chrzescijanskiego jest system edukacyjno-
-wychowawczy rozwijany przez zakon jezuitéw, ktérego zatozycielem byt $w. Ignacy
Loyola (zm. 1556 r.). Zrodet wypracowanej pedagogii ignacjanskiej nalezy poszuki-
waé przede wszystkim w opracowanych przez $w. Ignacego Loyole Cwiczeniach du-
chownych (2006; Gray, 2000, s. 6 n.). Jak wyjasnia Zbigniew Marek, dzieto to ,nie
jest przeznaczone do czytania, lecz stricte odnosi sie do éwiczen ducha, ktére an-
gazujg ciato, umyst, serce i dusze czlowieka” (2017, s. 35). Jego specyfika wyraza
sie w metodzie indywidualnego prowadzenia cztowieka ku Bogu, opartej na przeko-
naniu $w. Ignacego, ze cztowiek nalezy do Boga, zyje dla Boga, w Nim odnajduje
swoje dobro i szcze$cie (Marek, 2017b, s. 35). Podkresla, ze Cwiczenia duchowne
nie ograniczajg sie do przedstawienia tresci przeznaczonych do rozwazania. Ocze-
kuje sie bowiem od osdb korzystajgcych z tej metody, aby kontemplowaty rzeczywi-
stos¢, wyobrazaty sobie okreslone sceny, poddawaty refleksji wikasne uczucia oraz
dokonywaty oceny podejmowanych wybordéw i dziatan. Proces ten wymaga petnego
zaangazowania intelektualnego, emocjonalnego i duchowego (wolicjonalnego) czto-
wieka (Marek, 2017b, s. 37).

Charakterystyczng cechg ¢wiczen duchownych jest to, ze ,odprawiajgcy je w odosob-
nieniu, na medytacji i modlitwie przed Bogiem, poszukuje, czego zada od niego Stworca.
Chodzi przede wszystkim o wybdr sposobu zycia albo o jego zmiane” (Marek, 2017b,
s. 39). W zwigzku z tym istotng role odgrywa kierownik ¢wiczen, od ktérego wymaga
sie umiejetno$ci ,pozostawienia odprawiajgcego sam na sam z Bogiem”. Jego zada-
niem jest wspieranie rekolektanta w odkrywaniu woli Bozej odnoszace;j sie do jego zycia
i podejmowanych wyboréw (Marek, 2027b, s. 41). W konsekwencji podczas ¢wiczen
duchownych ksztattuje sie szczegdlna triada, relacja obejmujgca trzy podmioty: Bég,
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rekolektant, kierownik. W jej ramach dochodzi do dialogu miedzy rekolektantem
a Bogiem, przy dyskretnym udziale kierownika ¢wiczeh. Petni on funkcje swiadka za-
chodzacych przemian oraz nawigzywanych relacji, nie ingerujgc bezposrednio w ich
przebieg (Marek, 2017b, s. 41-42).

Marek zwraca uwage, ze zatozenia kierownictwa duchowego, rozumianego jako to-
warzyszenie w procesie odbywania ¢wiczen duchownych, zostaty przez jezuitéw prze-
niesione na grunt dziatalnosci edukacyjnej. Charakteryzuje sie ona dynamikg wspiera-
jaca rozwoj osoby zgodny z antropologiczng i aksjologiczng wizjg cziowieka zawartg
w tradycji ignacjanskiej (Marek, 2017a, s. 23). W konsekwencji réwniez w procesach
edukacyjnych od wychowawcy lub nauczyciela oczekuje sie, ze bedzie nie tylko prze-
wodnikiem, lecz takze swiadkiem i towarzyszem wychowanka w jego wzrastaniu, da-
zeniu do osiggania petni cztowieczenstwa.

Vincent J. Duminuco okresla pedagogie jako droge, na ktérej nauczyciele i wycho-
wawcy towarzyszg uczniom i wychowankom w ich wzroscie i rozwoju. Wyjasnia, ze
pedagogii, rozumianej jako sztuka i nauka wychowania, nie mozna redukowac¢ wytgcz-
nie do metodologii. ,Powinna ona zawiera¢ swiatopoglad i wizje ideatu osoby ludzkiej,
ktérg chcemy wychowywac. Wyznacza to cel, ktéremu podporzgdkowane sg wszystkie
aspekty tradycji wychowania i dostarcza kryteriow do wyboru srodkéw, ktére majg byé
zastosowane w procesie wychowywania” (Duminuco, 2008, s. 175). Wypracowana pe-
dagogia ignacjanska stanowi zatem celowy proces obejmujacy kontekst, doswiad-
czenia, refleksje, dziatanie oraz ewaluacje (Podstawy edukacji ignacjarskiej,
2006, s. 115-139; Mdtka, 2010, s. 222-225). Jak podkresla Duminuco, jest ona ,ciggtym
i powtarzanym cyklem uczenia sie i wzrostu” (Duminuco, 2008, s. 182).

Odwotujgc sie do wymienionych elementéw pedagogii ignacjanskiej, stanowigcych
podstawe jezuickiego modelu wychowania, Zbigniew Marek zauwaza, ze

[...] dziatania te tworzg jedng spojng catosé, ktéra ukazuje droge rozwoju osoby. W pro-
cesie tym wazna do spetnienia role ma wychowawca — nauczyciel. Jego zadaniem
nalezy wspiera¢ wychowanka w nabywaniu mozliwie najobszerniejszej wiedzy doty-
czacej gromadzonych doswiadczen, by — inspirujgc sie nig — wybiera¢ i czyni¢ dobro
(2017b, s. 55).

Badacz przekonuje réowniez, ze pedagogii ignacjanskiej nie nalezy postrzegac¢ je-
dynie jako metodologii dziatan pedagogicznych. Jak pisze: ,chodzi o przeprowadzenie
osoby przez prég ograniczonosci i wprowadzenie jej w rzeczywistos¢ odkrytg cztowiekowi
przez samego Boga, ktérg jest nieskofnczonosé zycia w Jego bliskosci” (Marek, 2017b,
s. 109). W tym sensie pedagogia ignacjanska zmierza przede wszystkim

[...] w kierunku ksztattowania zaréwno swiatopogladu osoby, jak i tworzenia przez nig
wizji cztowieczenstwa. Wizja ta odwotuje sie do wolnosci, zaufania, mitosci, stuzby
oraz do dziatania taski Bozej, ktore daje poczucie bezpieczenstwa i pewnosci, ze je-
dynie Bog jest w stanie doprowadzi¢ cztowieka do petni szczescia i petni zycia (Marek,
2017b, s. 56).
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W pedagogii ignacjnskiej oraz zwigzanym z nig procesie edukacyjnym szczegol-
ne znaczenie przypisuje sie pojeciom: cura personalis (troska o kazdg osobe i o catg
osobe) oraz magis (wiecej, bardziej, lepiej), ktére nalezg do charakterystycznych
cech jezuickiego modelu wychowania (Kolvenbach, 1992, s. 94). Zdaniem Marka
pojecia te, odnoszone do procesu edukacyjnego, nadajg nowg jako$¢ wychowaniu,
podkreslajgc godnosé osoby i jej podmiotowos¢é (Marek, 2017b, s. 296). Jednym
z istotnych wyréznikéw pedagogii ignacjanskiej jest stawianie osoby ludzkiej w cen-
trum procesu wychowania oraz formowania jej do zycia na rzecz innych. Chodzi
przede wszystkim o rozwijanie postaw otwartosci, odpowiedzialno$ci, wrazliwosci
na sprawiedliwos¢ spoteczng oraz zdolnosci do zycia z innymi w harmonii i mitosci
(Marek, 2017b, s. 111). W tej perspektywie wychowanie ukierunkowane jest nie tylko
na integralny rozwoj cztowieka, lecz takze na przygotowanie go do odpowiedzialne-
go uczestnictwa w zyciu spotecznym i wspolnotowym oraz podejmowania dziatan
na rzecz dobra wspdlnego.

Zasady towarzyszenia pedagogicznego

Andrzej M. de Tchorzewski okresla zasady jako ogdlnie uznane i powszechnie akcep-
towane dyrektywy dziatania, zachowania i postepowania cztowieka. W odniesieniu
do wychowania stanowig one wskazania teoretyczne o charakterze prakseologicz-
nym, ukierunkowujgce czynnosci wychowawcze na osigganie zamierzonych celéw.
Podkresla przy tym, ze postepowanie wychowawcze nie moze mie¢ charakteru przy-
padkowego, lecz powinno by¢ organizowane zgodnie z okre$lonymi zasadami (Tcho-
rzewski, 2018, s. 132).

Do problematyki towarzyszenia pedagogicznego nawigzuje réwniez Krzysztof Biel.
Odnoszac sie do pracy z osobami niedostosowanymi spotecznie, wskazuje, ze towarzy-
szenie inspirowane pedagogig ignacjanskg powinno opierac si¢ na takich zasadach, jak:
stucha¢ uwaznie, mowic ostroznie; wyzwoli¢ od wolnosci; szacunek wobec wyjgtkowo-
Sci kazdego cztowieka; towarzyszy¢ z czystymi zamiarami; spotyka¢ w mitosci. Zwraca
takze uwage na znaczenie osobowej relacji cztowieka z Bogiem (2010, s. 284-285).

Zbigniew Marek, odwotujac sie do zatozen pedagogii ignacjanskiej, podkresla wy-
chowawczy wymiar towarzyszenia oraz potrzebe jego teoretycznego opisu (2017b,
s. 290). Na podstawie jego analiz mozna wyodrebni¢ kilka podstawowych zasad towa-
rzyszenia pedagogicznego.

Odwotywanie sie do Transcendencji
W pedagogii ignacjanskiej wychowanie jest ujmowane w perspektywie transcendencji.

Czilowiek postrzegany jest jako osoba powotana do relacji z Bogiem, dlatego proces
wychowania obejmuje nie tylko rozwdj psychiczny, spoteczny i kulturowy, ale rowniez
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religijny i duchowy. Towarzyszenie pedagogiczne powinno zatem uwzgledniac pyta-
nia o sens zycia, dobro i ostateczny cel ludzkiej egzystencji. W tym kontekscie istot-
ne znaczenie majg idee cura personalis oraz magis, wyrazajgce troske o integralny
rozwoj cztowieka i dgzenie do petniejszego cztowieczenstwa (Marek, 2017b, s. 290).

Podmiotowos¢, wolnos¢ i indywidualnosé osoby

Zasada ta wynika z personalistycznej wizji cztowiek jako osoby obdarzonej godnoscia,
wolnoscig i zdolnoscig do samostanowienia. Wychowanek nie jest przedmiotem od-
dziatywan pedagogicznych, lecz aktywnym uczestnikiem wiasnego rozwoju. Zadaniem
wychowawcy jest wspieranie procesu odkrywania prawdy o sobie, rozwijania odpowie-
dzialno$ci oraz podejmowania swiadomych decyzji. Szacunek dla wolnosci oznacza
rezygnacje z przymusu i dostosowanie dziatan wychowawczych do indywidualnych
potrzeb oraz mozliwosci konkretnej osoby. Towarzyszenie polega zatem na wspiera-
niu wychowanka w podejmowaniu wtasnych decyzji, a nie na ich narzucaniu (Marek,
2017b, s. 51; 2022, s. 168).

Relacyjnos¢ i dialog

Wychowanie dokonuje sie w relacji osob. Relacja pedagogiczna nie jest wytgcznie formg
oddziatywania, lecz przestrzenig spotkania, wymiany doswiadczen i wzajemnego roz-
woju. Dialog oznacza postawe otwartosci, uwaznosci oraz gotowosci do stuchania dru-
giego cztowieka. Wychowawca wystepuje w roli towarzysza, co wymaga empatii, za-
ufania, roztropno$ci oraz umiejetnosci rozumienia drugiego cztowieka (Marek, 2017b,
s. 62). Relacyjno$¢ zaktada rowniez wzajemnos$é — wychowawca nie tylko wspiera wy-
chowanka, lecz sam pozostaje otwarty na przemiane ptyngca ze spotkania (Marek,
2017b, s. 161-167).

Wspieranie rozwoju kompetenciji intelektualnych

Towarzyszenie pedagogiczne stuzy integralnemu rozwojowi osoby, obejmujgcemu sfere
poznawczg, emocjonalng, moralng i duchowa. Kompetencje intelektualne nie ograni-
czajg sie do zdobywania wiedzy, lecz obejmujg takze zdolno$¢ krytycznego myslenia,
interpretowania rzeczywisto$ci i podejmowania odpowiedzialnych decyzji. Wiedza staje
sie w tym ujeciu narzedziem samopoznania i rozumienia Swiata. Jak podkresla Marek,
proces edukacji prowadzi do ksztattowania kompetencji mentalnych, intelektualnych,
wolitywnych i emocjonalnych, ktére pomagajg cztowiekowi odnalez¢ wtasne miejsce
w Swiecie (Marek, 2017b, s. 90).
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Wspétpraca srodowisk wychowawczo-spotecznych

Proces wychowania dokonuje sie w wielu wzajemnie powigzanych srodowiskach: rodzin-
nym, szkolnym, spotecznym i religijnym. Skutecznos$¢ przedsiewzie¢ wychowawczych
zalezy od ich wzajemnej spojnosci oraz harmonijnej wspotpracy opartej na partnerstwie
i wspolnocie wartosci. Brak koordynacji moze prowadzi¢ do ostabienia procesu wycho-
wawczegdo i dezorientacji aksjologicznej. Dlatego odpowiedzialno$¢ za rozwéj miode-
go cztowieka spoczywa nie tylko na pojedynczym pedagogu, lecz na catym srodowisku
wychowawczym. Jak podkre$la pedagogia ignacjanska, cztowiek potrzebuje Swiadkow
wartosci i autentycznych wzoréw osobowych, ktére wspierajg jego droge ku dojrzatosci
i odpowiedzialnemu uczestnictwu w zyciu spotecznym (Marek, 2017b, s. 103; Podsta-
wy edukacji ignacjanskiej, 2006, s. 6).

Podsumowanie i rekomendacje

Anna Walulik zauwaza, ze rozwijana przez Zbigniewa Marka pedagogika towarzyszenia,
wyrastajgca z tradyciji Cwiczeri duchownych i pedagogii ignacjanskiej, stuzy ,osigganiu
nowej jakosci zycia” (Walulik, 2017, s. 22). Perspektywa ta koresponduje z refleksjg Je-
rzego Bagrowicza, ktéry wychowanie inspirowane chrzescijanskg wizjg cztowieka ujmuje
jako proces wzrastania w cztowieczenstwie oraz przygotowania do odpowiedzialnego
funkcjonowania w warunkach wspétczesnego pluralizmu kulturowego i religijnego (Ba-
growicz, 2006, s. 19).

Przeprowadzona analiza pozwala stwierdzi¢, ze pedagogika towarzyszenia Zbi-
gniewa Marka stanowi spojng koncepcje wychowania, zakorzeniong w personalizmie
chrzescijanskim i tradycji ignacjanskiej. Jej fundamentem jest przekonanie o niezby-
walnej godnosci osoby, integralnym charakterze ludzkiego rozwoju oraz wychowaniu
rozumianym jako proces odpowiedzialnego towarzyszenia cztowiekowi w odkrywaniu
prawdy o sobie, podejmowaniu wolnych decyzji i osigganiu dojrzato$ci osobowej. W tej
koncepcji wychowawca nie narzuca gotowych rozwigzan, lecz wspiera wychowanka po-
przez dialog, budowanie relacji opartych na zaufaniu oraz poszanowanie jego wolnosci
i podmiotowosci. Warto podkresli¢, ze przedstawione zatozenia nie pozostaty jedynie
przedmiotem refleksji naukowej Zbigniewa Marka, lecz znajdowaty wyraz réwniez w jego
postawie jako nauczyciela akademickiego, pedagoga, kaptana i jezuity. W bezposred-
nich relacjach potrafit inspirowa¢ do samodzielnych poszukiwan, pogtebionej refleks;ji
oraz odpowiedzialnego rozwoju, rozbudzajgc pragnienie nieustannego doskonalenia
siebie zgodnie z ignacjanskg zasadg magis.

Mys$| pedagogiczna Zbigniewa Marka zachowuje aktualno$¢ wobec wspotczes-
nych wyzwan edukacyjnych zwigzanych z kryzysem relacji, indywidualizacjg zycia
spotecznego oraz poszukiwaniem trwatych podstaw aksjologicznych wychowania.
Z tego wzgledu jego koncepcja moze stanowi¢ cenne zrédto inspiracji zaréwno dla
teorii, jak i praktyki edukacyjnej. W perspektywie dalszych badan zasadne wydaje sie
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pogtebienie analiz nad mozliwo$ciami wykorzystania pedagogiki towarzyszenia w roz-
nych $rodowiskach edukacyjnych oraz poréwnanie jej z wybranymi nurtami wspotczes-
nej pedagogiki, zwtaszcza pedagogikg krytyczng i emancypacyjng, a takze z prakty-
kami mentoringu i tutoringu.
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