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Jolanta Sajdera

Spoteczny kontekst edukacjiw okresie dziecinstwa

Czasy wspotczesne stanowig wyzwanie dla edukac;ji spotecz-
nej, ktdra nie moze sie sprowadzac do narzuconej zewnetrznie
oferty socjalizacyjnej’, lecz powinna uwzglednia¢ ztozono$¢ wa-
runkéw, w jakich przyszto zy¢ wychowankom. Spogladajgc na
przemiany zachodzgce w nurcie pedagogiki polskiej ostatnich
dwudziestu lat, mozna przyréwnac je do prawidtowo$ci procesu
socjalizacji cztowieka — od bycia kontrolowanym do samokontroli.
Zwraca uwage kierunek wyzwalania sie spod presji centralizacji,
wywieranej przez komunistyczne wtadze oswiatowe, w strone
poszukiwania autonomii przez alternatywne nurty wychowania.
Ta droga przemian jest niezwykle trudna zaréwno dla polskich
jednostek decyzyjnych (wtadz oswiatowych, komisji rzgdowych,
zespotow doradcéw), ktére chcg rzeczywiscie lub tylko dekla-
ratywnie ,odcigé¢ sie” ideowo od poprzedniego stylu rzgdzenia,
jak i samych odbiorcoéw oferty edukacyjnej, rodzicow, nauczy-
cieli, wychowanych i ksztatconych przeciez w czasach komuni-
zmu. Wiele zjawisk edukacyjnych wydaje sie by¢ zbyt ztozonych
(i kosztownych), by mozna je szybko zmieni¢ lub dostosowac
do standardow UE, nie zawsze przez polskie spoteczenstwo
akceptowanych. Sposob zmiany organizacji studiow wyzszych
czy niedopracowany tryb obnizania wieku obowigzku szkolnego
6-latkow sktaniajg do refleksji nad presjg uniformizacji w eduka-
cji polskiej.

Interesujacy mnie nurt tych przemian dotyczy takze organi-
zowania wychowania spotecznego w instytucjach edukacyjnych.
W trakcie kilkunastu lat swojego dziecinstwa cztowiek nie tylko
zdobywa wiedze o otoczeniu fizycznym, ale takze o specyfice
Srodowiska spotecznego, w ktérym jest wychowywany?. Dzieki

" Por. H. Kwiatkowska, Tozsamos$¢ nauczycieli. Miedzy anomig a autono-
mig, Gdansk 2005.

2 Por. A. Gopnik, A. Meltzoff, P. Kuhl, Naukowiec w kotysce. Czego o umy-
Sle uczg nas mate dzieci, Poznan 2004, s. 40.
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zdolnosci do uczenia sie i coraz bardziej intensywnym kontak-
tom z innymi ludZzmi cztowiek nabywa specyficznego dla dane;j
spotecznosci sposobu myslenia i odczuwania, a takze okreslo-
nego stylu nawigzywania kontaktéw spotecznych.

Instytucje wychowania tworzg pomost miedzy swobodng ak-
tywnoscig dziecka w rodzinie a rytmem obowigzkdéw ucznia.
Kontaktowanie sie z wieloma rowiesSnikami naraz poszerza krgg
doswiadczen spotecznych dziecka, kontynuujgc proces jego so-
cjalizacji przez wychowanie w zespole, wigze sie jednak ze wzro-
stem wymagan, zwigzanych z jego mozliwosciami poznawczymi.
Jednak zmiana formy organizowania procesu uczenia sie dzie-
cka czesto odczuwana jest przez nie jako wzmocnienie negatyw-
ne. Z drugiej jednak strony zgromadzenie wielu dzieci w réznym
wieku w jednym miejscu przez kilka godzin daje im mozliwo$é
tworzenia wlasnego Swiata spotecznego.

Taka perspektywa znaczenia wychowania spotecznego dzieci
wskazuje na sposob widzenia kontekstu tworzenia sie spotecz-
nosci w instytucji. Zatozenie interpretatywne w edukacji wska-
zuje na koniecznos¢ wniknigcia w rzeczywistos¢ spoteczng, kto-
rg tworzg jednostki, postugujgc sie na co dzien wytworzonymi
w toku zycia codziennego regutami®. Aby zrozumie¢ ztozono$¢
powstawania spotecznosci dzieciecej, trzeba by zatem przeko-
nac sie, na jakich zasadach ona funkcjonuje, a nie przyjmowac
arbitralnie perspektywy zasad zycia spotecznego ludzi dorostych.

Kiedy rozwazam sposob, w jaki dzieci budujg spotecznosg,
przychodzi mi na my$l obraz Pietera Bruegela Zabawy dzie-
ciece (1560), na ktorym autor przedstawit dzieci podejmujgce
okoto 100 réznych zabaw tradycyjnych. Obraz przypomina wi-
dok z okna, przez ktoére patrzy dorosty. Dzieci sg zajete soba,
przebywajg w swiecie rzeczywistosci zabawowej, zrozumiatej
tylko przez uczestnikow zabawy. Grupy takie mozna okreéli¢
»Spotecznoscig dzieciecq”, poniewaz charakteryzuje je swoisty
model funkcjonowania spotecznego, w ktorym wyrézni¢ mozna
porzadek, strukture oraz ustalane normy postepowania®.

3 Por. W. Feinberg, J. Soltis, Szkofa i spofeczenstwo, Warszawa 2000, s. 78.

4 Por. J. Bagbka, Uczenie sie we wspotpracy, w: Obszary wspdlnego zaanga-
Zowania w edukacji dzieci, red. |. Kopaczynska, A. Nowak-Lojewska, Zielona
Goéra 2007, s. 39-53.
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Beata taciak® zwraca uwage, ze grupy dzieci funkcjonujg
w podwojnej strukturze spotecznej, ztozonej z rzeczywistosci
obiektywnej, zastanej, narzuconej przez dorostych, a takze z rze-
czywistosci subiektywnej tworzonej w relacjach z rowiesnikami.
Te relacje tworzg sie¢ struktury, ztozonej z grup nieformalnych,
ktore zmieniajg sktad zaleznie od szeregu czynnikéw powodu-
jacych atrakcyjnos¢ danego dziecka. Moga do nich naleze¢ go-
towos¢ do wchodzenia w interakcje, atrakcyjnos¢ zabawowa,
dostepno$é komunikacyjna, blisko$¢ zamieszkania®.

Nieco inne czynniki majg wptyw na strukture spotecznosci
dzieciecej, organizowanej przez nauczyciela. Tworzy on sta-
te grupy formalne, na przyktad wedtug wieku, alfabetu, wyzna-
cza jawnie i Swiadomie liderow tych grup (np. dyzurny, prze-
wodniczacy, grupowy) oraz niejawnie i nieSwiadomie (tzw. pupil
nauczyciela).

Odmiennie konstruowany jest takze przez dzieci i nauczy-
ciela porzadek spoteczny. Dorosty wywodzi go z zasad zycia
spotecznego dorostych, podczas gdy dzieci kierujg sie specy-
ficznym sposobem rozumienia norm moralnych oraz dgzeniem
do utrzymania pozycji w grupie. Konflikty pojawiajgce sie pod-
czas codziennych interakcji miedzy dzie¢mi powodowane sg da-
zeniem do posiadania akcesoriéw do zabawy, ale takze checig
powielania pomystu zabawy, narzucania swojej woli partnerowi
zabawy czy tez bezwzglednym respektowaniem umow zawie-
ranych przez dzieci, a czesto nieczytelnych dla dorostego’.

Dzieki procesowi socjalizacji cztowiek staje sie ,podmiotem
zdolnym do spotecznego dziatania”®. Wspotczesnie zwraca sie
uwage na dynamike tego stawania sie, a wiec interakcje miedzy
warunkami srodowiskowymi a specyficznymi mozliwosciami kaz-
dego wychowanka.

Brak wiedzy o ztozonych mechanizmach socjalizacyjnych
w dzieciecych grupach spotecznych staje sie czesto przyczy-
ng pierwszych niepowodzen zawodowych poczagtkujgcych

5 Por. B. taciak, Swiat spoteczny dziecka, Warszawa 1998, s. 142.

8 Por. J. Sajdera, Dzieciece wyobrazenia w kontekscie rowies$niczych rela-
cji, Krakow 2003, s. 19.

"Por. M. Cywinska, Konflikty interpersonalne dzieci w mtodszym wieku
szkolnym w projekcjach i sgdach dzieciecych, Poznan 2004.

8 KJ. Tillmann, Teorie socjalizacji. Spoteczno$¢, instytucja, upodmiotowie-
nie, Warszawa 2006, s. 6.
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nauczycieli. Widoczna dla dorostych bezbronnos¢ dziecka po-
woduje podswiadome traktowanie go przedmiotowo, gdy ko-
nieczne jest uwzglednienie zdolnosci podmiotu do aktywnego
przeksztatcania swojego Srodowiska spotecznego. Planowane
i organizowane dziatania wychowawcze nauczyciela sg jednym
sposrod wielu czynnikéw socjalizacji.

Upodmiotowienie dokonuje sie w relacjach z innym cztowie-
kiem, poprzez wzajemne uznanie sie przez strony za podmioty.
W relacji nauczyciel — dziecko najczesciej bierze sie pod uwage
jeden jej wymiar — zwigzany z osobg dorostego, podczas gdy
istotna jest takze perspektywa, z jakiej dziecko spostrzega swe-
go partnera.

Aby mozna byto méwi¢ o ,obszarze wspblnego zaangazo-
wania” w tej relacji, nauczyciel powinien w sposoéb czytelny dla
dziecka wyrazacC swojg indywidualnosc¢. Jako osoba naturalna
i spontaniczna w reakcjach, dostepna komunikacyjnie zarazem
w werbalnym, jak i niewerbalnym wymiarze komunikowania sie,
bedzie wiarygodna jako partner interakcji. Jednak — jak wyka-
zata w swych badaniach Magdalena Grochowalska — niewielu
nauczycieli zauwaza

iz obok celowo organizowanych sytuacji sprzyjajgcych rozwija-
niu kompetencji komunikacyjnej dzieci, istotny jest takze sposob,
w jaki oni sami sie zachowujg, komunikujg z innymi®.

Relacja nauczyciel — dziecko zawsze bedzie asymetryczna, cho¢
nie zawsze ta asymetria oznaczac¢ bedzie ,przewage” ze strony
dorostego. Obserwowane obecnie jest przeciez zjawisko inwersji
nabywania umiejetnoéci, typowe dla spoteczenstw charaktery-
zujgcych sie szybkim tempem rozwoju nowych technologii, gdy
to starsze pokolenie uczy sie od mtodszego na przyktad obstu-
gi telefonu, komputera, nawet automatu do karty tramwajowej,
znajomosci jezykow obcych.

Dziecko nie oczekuje od dorostego, aby ten byt dla niego
partnerem na miare innego dziecka. W dziataniu nauczyciela
powinno dominowac¢ dgzenie do ,rownowaznosci’ jako natu-
ralnego stanu w relacji dorosty — dziecko, w miejsce usilnego

9 M. Grochowalska, Rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych dziecka
w wieku przedszkolnym, Krakow 2009, s. 103.
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przekonywania o réwnosci obu stron™, Jest to tym bardziej oczy-
wiste, jesli wezmie sie pod uwage roznice wynikajgce z petnio-
nych rél spotecznych, gdzie robwnouprawnienie nie jest rowno-
znaczne z uprzywilejowaniem ktorejs ze stron. Jak wskazuje
Henryka Kwiatkowska™, warunkiem podmiotowej edukacji jest
odejscie od oferty socjalizacyjnej ,nadanej kulturowo” do dzia-
tan nauczyciela, uwzgledniajgcych aktywnos¢ z nadania ,inten-
Cji wtasnej podmiotu”.

Na wychowanie spoteczne dziecka wptywajg czynniki Srodo-
wiskowe, dziatajgce w réznym nasileniu przez caty okres wrasta-
nia w spoteczenstwo ludzi. Zachowania nauczyciela sg jednym
z szeregu zachowan tak zwanych oséb znaczgcych, ksztattujg-
cych nabywanie umiejetnosci spotecznych.

Zdaniem Anny Brzezinskiej'?, spoteczny wymiar edukac;ji
wskazuje na role nauczyciela przygotowanego, by pomagac
wychowankowi w odnajdowaniu swego miejsca w grupie, zgod-
nie z jego indywidualnymi cechami. Takie poszanowanie dziecka
jako odrebnej jednostki wymaga rzecz jasna zdolno$ci wrazliwej
obserwacji, o ktérej pisat juz mistrz obserwowania dzieci Jean
Piaget. Brak szacunku wobec odrebnosci podmiotowej dziecka
widaé szczegolnie wtedy, gdy nauczyciel, usilnie dgzgc do uspo-
tecznienia zachowan dziecka, narzuca mu witasny wymiar aktyw-
nosci spotecznej. Nie kazdy musi by¢ gwiazdg socjometryczng,
w badanej spotecznosci zwykle najwiecej jest oséb utrzymuja-
cych state relacje z jedng lub najwyzej kilkoma osobami z grupy.

Przygotowanie nauczyciela do pracy z zespotem dziecie-
cym wymaga posiadania wiedzy deklaratywnej i proceduralnej
o mechanizmach socjalizacyjnych grup spotecznych. Nauczyciel
bedzie wéwczas ,wiedziat, ze” istniejg okreslone prawidtowosci
Swiata spotecznego, w ktorym zyje wychowanek, a takze ,wie-
dziat, jak” wspomaga¢ rozwoj spoteczny wychowanka, organi-
zowac wspotdziatanie zespotowe, kierowac grupa.

9 Por. U. Ostrowska, Relacje interpersonalne w edukacji jako przedmiot
badan, w: Aksjologiczne aspekty relacji interpersonalnych w edukacji, red.
U. Ostrowska, Krakow 2002.

" Por. H. Kwiatkowska, Tozsamos$¢ nauczycieli, dz. cyt.

2 Por. A. Brzezinska, Model edukacji dla obywatelskiej wspotpracy i inter-
wencja edukacyjna wspomagajgca spotecznos$¢ lokalng, w: Podmiotowo$c
spotecznosci lokalnych: praktyczne programy wspomagania rozwoju, red.
R. Cichocki, Poznan 1996.
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Wychowanie spoteczne, zdaniem A. Brzezihskiej, powinno
by¢ organizowane wokét dostarczania dziecku pozytywnych do-
Swiadczen spotecznych oraz wyzwalania aktywnos$ci o charak-
terze wspodtpracy. Nie nalezy jednak zapominac, ze dziatania
nauczyciela realizowane sg jako kontynuacja i uzupetnienie kon-
tekstu rodzinnego. Wtasnie w placowce przedszkolnej czy szkol-
nej powinno by¢ miejsce na wsparcie prewencyjne dla wszystkich
rodzicow nie tylko z rodzin niewydolnych wychowawczo. Bory-
kamy sie jednak nadal z brakiem etatow dla specjalistow, ktorzy
towarzyszyliby nauczycielowi w pracy nad dzieckiem i jego rodzi-
ng w placéwce. Czesto sama Swiadomosc¢ koniecznoéci kiero-
wania rodzicoéw do poradni psychologiczno-pedagogicznej staje
sie barierg nie do pokonania. Przed nauczycielem staje zatem
niezwykle trudna rola dorostego, ktéry pokaze dziecku pozytyw-
ny wymiar interakcji z drugim cztowiekiem, oparty na zaufaniu
I poczuciu bezpieczenstwa.

Wyzwalanie w grupie wychowankéw aktywnosci o charakte-
rze wspotpracy, jest tylko pozornie tatwe dla nauczyciela. Aby
podotaé temu zadaniu, nalezy odwota¢ sie do Lwa Wygotskie-
go " idei wychowania i uczenia poprzez poznanie spoteczne, kté-
re powstaje nie tylko przez indywidualng aktywnos$¢, ale przede
wszystkim przez wspotdziatanie z innymi. Dorota Klus-Stanska '
zwraca uwage na niedoktadne odczytanie idei L. Wygotskiego,
istotnej dla konstruktywizmu spotecznego. W kazdej sytuacji
wymiany informacji miedzy ludzmi mamy do czynienia ze zjawi-
skiem nauczania. To ta wymiana interakcyjna, a nie samo obser-
wowanie dziatajgcego dorostego, stymuluje rozwoj poznawczy
dziecka. Obserwacja dziatajgcych wspolnie dzieci pozwala na-
uczycielowi rejestrowac jedynie proces dochodzenia do porozu-
miewania sie uczestnikow interakcji. Trudny do zaobserwowania
jest natomiast proces wzajemnego dopasowywania wiasnego
sposobu rozwigzania problemu do sposobu partnera interakcji,
a wiec przekraczania przez dziecko granic wtasnych mozliwosci.

3 Por. L.S. Wygotski, Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, Warszawa 2006,
s. 35.

" Por. D. Klus-Stanska, Polska rzeczywisto$¢ dydaktyczna — paradygma-
tyczny taniec $w. Wita, w: Paradygmaty wspdtczesnej dydaktyki, red. L. Hurto,
D. Klus-Stanska, M. tojko, Krakéw 2009, s. 71.
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Zgodnie z koncepcjg L. Wygotskiego'® przyrost umiejetnosci
poznawczych dziecka nastepuje dzieki internalizowaniu wiedzy
przekazywanej w trakcie interakcji z osobg o wyzszym (innym)
poziomie kompetenciji (np. dorostym, ale takze innym dzieckiem).
W trakcie takiej wspotpracy ujawnia sie poziom aktualnego roz-
woju, wyznaczany przez dojrzate funkcje poznawcze dziecka
oraz poziom potencjalny, pojawiajgcy sie w wyniku udzielanego
przez dorostego wsparcia (czy tez kazdg osobe, posiadajgcg
wyzszy poziom umiejetnosci) w trakcie rozwigzywania proble-
mu. Tak wiec strefa najblizszego rozwoju okresla zakres, w kto-
rym instrukcje osoby dorostej (lub osoby posiadajgcej wyzszy
poziom umiejetnosci) sg najbardziej skuteczne dla dziecka, kto-
re chce i potrafi skorzysta¢ z pomocy otrzymywanej z zewnatrz.
Michael Tomasello w swoich badaniach wykazat, Zze dzieki dg-
zeniu do wspolnoty intenciji (shared intentionality) juz w Srednim
dziecinstwie nabywane sg takie umiejetnosci spoteczne, jak na
przyktad podzielanie uwagi czy dgzenie do wspotpracy.

Dzieci chcg wspotpracowac, kierujg sie w strone innych dzieci,
lecz z trudnoscig przychodzi im realizowanie tych checi wspot-
pracy. Wiele konfliktéw w grupach dzieciecych zwigzanych jest
btedami organizacji pracy wychowawczej. Jedng z drég do nauki
wspotdziatania jest zachecanie dzieci do pracy w parach, a wiec
do interakcji o charakterze nauczajgcym — tutoringu'®. Ta forma
organizowania procesu nabywania wiedzy i umiejetnosci przez
dziecko ma miejsce wowczas, gdy bardziej kompetentny po-
znawczo rowiesnik przyjmuje na siebie role ,tutora” w sytuacji
zadaniowej. Wspotdziatanie w parach, a nastepnie w trzyosobo-
wych grupach, jest mozliwe nawet juz dla dzieci z najmtodszych
grup przedszkolnych. Takie grupy dziatajg w sferze najblizsze-
go rozwoju, stanowigc dla siebie stymulujgce srodowisko. Na-
uczyciel, obserwujgc aktywne dzieci, moze dokonywac diagno-
zy poziomu umiejetnosci z roznych zakreséw. Nauczanie przez
rowiesnikow, stanowigce skfadnik struktury organizacyjnej zaje¢
czy lekcji, staje sie efektywne, gdyz wspodlna ptaszczyzna roz-
wojowa umozliwia uruchamianie podobnych schematoéw zacho-
wania w sytuacji zadaniowej u obu uczestnikow interakciji.

' Por. L.S. Wygotski, Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, dz. cyt., s. 35.

' Por. J. Sajdera, Nauczanie nieformalne. Tutoring jako jedna z form strate-
gii edukacyjnej nauczyciela, ,Nowa Szkota” 4(2005), s. 23-27.
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Propozycje stosowania modelu kooperacyjnego w praktyce '
wskazujg na to, ze dotyczy on zaréwno integracji dziedzin wy-
chowania (gdyz wspomagane sg tak umiejetnosci spoteczne, jak
i poznawcze), jak i integracji osobowej dotyczgcej wspoétdziatania
dzieci o réznych mozliwosciach edukacyjnych oraz fizycznych.
Organizowanie wspotdziatania dotyczy takze spotecznosci dzie-
ciecych zrdéznicowanych kulturowo, z réznych grup etnicznych.

Podejmowanie zagadnienia spotecznego kontekstu edukac;ji
dziecka nie jest tatwe jeszcze z innego powodu — nalezy zda-
wac sobie sprawe, ze praca nauczyciela okresSlana jest zarow-
no przez teoretyczne zatozenia wychowania, prawidtowos$ci roz-
wojowe wychowankdw, jak i wymiar codziennosci, powigzany
tak z sytuacjg ekonomiczng srodowiska wychowawczego, jak
i stawianymi nauczycielowi wymaganiami wiadz decyzyjnych,
kierujgcych sie sformalizowanymi dokumentami programowymi
MEN-u.

Spoteczna przestrzeh edukacji obserwowana z perspektywy
nauczyciela wyznaczana jest takze przez jego wtasne doswiad-
czenia bycia edukowanym'®. Tworzg one podstawy nieuswia-
domionej czesto wiedzy potocznej, ktdéra ukierunkowuje wyjas-
nianie obserwowanych zachowan wychowankoéw, a takze jest
podstawg dla gromadzenia nowych sposobow radzenia sobie
w rzeczywistosci spotecznej.

7 Por. K. Topping, Tutoring, czyli wzajemne wspieranie sie w nauce, w: Na-
uczanie w praktyce, Zeszyty z serii: ,Educational Practices”, t. 1, red. A. Janow-
ski, Warszawa 2009, s. 101-116.

'8 Por. M. Kielar-Turska, Potoczna wiedza o edukaciji, ,Psychologia Rozwo-
jowa” 6(2001)1-2, s. 57-69.



