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Alicja Zagrodzka

Cwiczenia z historii wychowania
dla studentéw kierunkéw pedagogicznych

W Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie uczymy his-
torii wychowania wszystkich studentéw pedagogiki i pedagogiki
specjalnej. Zajecia te odbywajg sie na pierwszym roku studiow.
Program naszego przedmiotu obejmuje dzieje zaréwno teorii,
jak i praktyki pedagogicznej na obszarze Europy, w okresie od
starozytnosci do wybuchu Il wojny swiatowej. Jest to materiat
bardzo szeroki.

Wszystkie zawarte w tym artykule refleksje, pomysty i spo-
strzezenia sg wynikiem dziesiecioletniego doswiadczenia dydak-
tycznego autorki.

Po co studentom pedagogiki historia?

Historia wychowania nie ma dla przysztych pedagogéw moze
az takiego znaczenia, jakie ma historia filozofii dla przysztych filo-
zoféw, niemniej jednak wydaje sie by¢ bardzo waznym przedmio-
tem dla oséb ksztatcgcych sie w dziedzinach pedagogicznych.
Chodzi tu o solidng podstawe dla dalszego ksztatcenia pedago-
gicznego i 0 0g6lng ogtade humanistyczng, ktéra powinna prze-
ciez cechowac osobe z wyzszym wyksztatceniem. | dla wyksztat-
cenia pedagogicznego, i dla ogtady humanistycznej konieczne
jest, zeby studenci posiedli wiedze na temat co najmniej kilku
bardzo waznych dla dziejéw wychowania i dla catej kultury eu-
ropejskiej postaci, takich jak na przyktad Platon, Stanistaw Ko-
narski, Jan Henryk Pestalozzi, zeby poznali takze kilka waznych
metod — jak na przyktad metoda majeutyczna Sokratesa — czy
instytucji, jak Collegium Nobilium.

Wiedze te dajg studentom przede wszystkim wyktady z historii
wychowania. Cwiczenia te wiedze utrwalaja, ale przede wszyst-
kim stuzg zdobywaniu umiejetnosci, kompetencji, stanowig bo-
dziec do refleksji. Cwiczenia dajg dwie umiejetnosci ogdine: uczg
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(1) mysle¢ — kojarzy¢ fakty, wycigga¢ wnioski; (2) komunikowac
swoje poglady innym ludziom. Co jeszcze wazniejsze dla przy-
sztych pedagogow, ¢wiczenia z historii wychowania skfaniajg do
refleksji na tematy pedagogiczne: pomagajg (1) zauwazy¢ na-
jistotniejsze problemy w wychowaniu, z jakimi ludzko$¢ boryka
sie nieprzerwanie od najdawniejszych czaséw do dzis; (2) oce-
ni¢ wspotczesng rzeczywistos¢ pedagogiczng; (3) poszukiwac
nowych rozwigzan w pedagogice, z wykorzystaniem dobrych
i ztych doswiadczen minionych pokolen.

Tyle dajg — a raczej teoretycznie tyle mogg dac — ¢wiczenia
z historii wychowania.

Jakie jest nastawienie i przygotowanie studentéw?

Sam ten fakt, ze przedmiot ma w nazwie nie tylko ,wychowa-
nie”, ale i ,historie”, na czes¢ studentdw pedagogiki dziata jak
przystowiowa ptachta na byka. Troche trudno sie dziwi¢ — nie
przyszli tu przeciez studiowac historii.

Przed rozpoczeciem zajec¢ z historii wychowania przez kilka
lat przeprowadzatam wsréd studentéw anonimowg ankiete — na-
zwe jg tu ankietg wstepng — w ktérej jest miedzy innymi miejsce
na okreslenie wtasnego stosunku do historii. Wyniki tej ankiety
nie nadajg sie do obliczen statystycznych, poniewaz majg one
forme wypowiedzi bardzo swobodnych, ktére trudno bytoby w ja-
kikolwiek sposob sklasyfikowac i wyrazi¢ w liczbach. Istotnych
informacji dostarcza natomiast ich ujecie jako$ciowe.

Ankieta pokazuje, ze historia kojarzy sie studentom prze-
de wszystkim z ogromng liczbg dat i nazwisk do zapamietania,
a znacznie rzadziej — z jakims$ procesem, tancuchem przyczyn
i skutkéw. Swiadczg o tym wypowiedzi typu: ,za duzo dat”, ,nie
lubie uczyC sie czegos$ na pamiec, wole zrozumiec”. Duza czesc¢
studentow — mniej wiecej potowa — historii nie lubi. Zdarza sie
proste stwierdzenie: ,nie lubie historii”, ,nie przepadam” albo
.lubie historie”, ,historia jest mi bliska”, ale niejednokrotnie stu-
denci wypowiadajg sie szerzej, a ich stosunek do historii dos¢
czesto bywa ambiwalentny: ,nie lubie zapamietywac¢ dat, ale
lubie ciekawostki historyczne i biografie”, ,nie pasjonuje mnie
ten przedmiot, ale ciekawi”, ,kojarzy mi sie z «zakuwaniem»
dat, wtadcow itd., ale chetnie postucham ciekawych wyktadow”.
Niektérzy studenci wiedzg, ze ich stosunek do historii ,zalezy

Horyzonty Wychowania-16

241



7%71«7 /%MJM

242

od wyktadowcy”. Najczesciej podawang przyczyng niecheci do
historii lub do uczenia sie jej jest nieche¢ do osoby uczgcej tego
przedmiotu w szkole podstawowej bgdz Sredniej. Studenci piszg
na przyktad: ,mam zte wspomnienia zwigzane z historig, a do-
ktadniej z mojg nauczycielkg historii”, ,nie miatam dobrych na-
uczycieli historii, a sama z siebie nie zainteresowatam sie tym
przedmiotem”, ,w podstawéwce byltam bardzo entuzjastycznie
nastawiona do historii i bardzo mnie interesowat ten przedmiot;
w liceum go jednak szczerze znienawidzitam za sprawg nauczy-
ciela”. Czasem studenci podajg lubiang lub nielubiang epoke albo
temat: ,najbardziej lubie polskie zrywy niepodlegtosciowe”, ,nie
lubie antyku i Sredniowiecza”. Sposrdd tych, ktorzy zdawali his-
torie na maturze, jedni przy tej okazji jg polubili, inni sie do niej
zrazili.

Co ciekawe, sympatia lub antypatia do historii nie rozktada
sie wcale rowno miedzy poszczegolne grupy. Przy tym na ogoét
te grupy, w ktérych wiecej oséb zadeklarowato w ankiecie sym-
patie do historii, lepiej wspotpracowaty pdzniej w trakcie cwiczen,
a te, w ktorych wiecej byto niecheci do historii, wspotpracowaty
gorzej (przede wszystkim trudniej byto je czymkolwiek zaintere-
sowac). Jest to moje subiektywne odczucie, ale wiem, ze tego
rodzaju wrazenia znane sg wielu osobom prowadzgcym zajecia
dydaktyczne ze studentami — grupy naprawde bardzo sie mie-
dzy sobg réznia.

Niestety, mato kto sposrdéd studentdéw pedagogiki ma jakgkol-
wiek wiedze historyczng — nawet na najbardziej podstawowym
poziomie. Wynika to z odpowiedzi, ktérych udzielajg w trakcie
zaje¢ oraz na egzaminie z historii wychowania. Przewaznie mylg
epoki (odrodzenie z oSwieceniem, bo obie sg na ,0”), potrafig
powiedzie¢: ,ostatni krol Polski, Jozef Pitsudski”. To nie jest juz
tylko kwestia braku przygotowania historycznego — sg to braki
w wiedzy ogolne;.

Jakie cele i metody prowadzenia ¢wiczen z historii
wychowania sg adekwatne do tej sytuac;ji?

Wydaje sie naturalne, ze celem osoby prowadzgcej ¢wicze-
nia z historii wychowania powinno by¢ stworzenie warunkow,
w ktérych studenci skorzystajg ze wszystkich dobrodziejstw
tego przedmiotu, jakie zostaty tu juz wymienione. Bynajmniej



Na marginesie

10/2011 (19)

nie chodzi przeciez o to, by studenci jedynie wyuczyli sie na pa-
miec¢ faktow, dat i nazwisk. Co wiecej, niestety prawdopodobnie
i tak nie zdotajg oni przyswoic sobie nawet podstawowych wia-
domosci z tej dziedziny, poniewaz nie dysponujg zadnym szer-
szym systemem wiedzy, w ktérym mogliby je osadzi¢. Z powodu
wspomnianego braku przygotowania ogélnego korzy$¢ w postaci
wiedzy jest wiec dla nich mato dostepna. Aby naprawde porzad-
nie nauczy¢ studentow historii wychowania, nalezatoby najpierw
nadrobi¢ zaniedbania wszystkich szkét, do ktorych przedtem
chodzili, co jest, oczywiscie, niemozliwe.

Moim zdaniem, ¢wiczenia z historii wychowania nalezy wy-
korzysta¢ przede wszystkim do tego, by zacheci¢ studentow
pierwszego roku, a wiec osoby na ogoét jeszcze bardzo mtode —
ktorych czesé, niestety, podejmuje studia bez szczegdlnego zain-
teresowania pedagogikg — do refleksji na tematy pedagogiczne.
Mozna mie¢ nadzieje, ze zaprocentuje to potem w czasie catych
studiow na zajeciach z innych przedmiotow, a takze wptynie na
decyzje o podjeciu pracy w zawodzie pedagoga, a nastepnie na
jakosc tej pracy. Krétko méwigc, mamy na tych zajeciach mozli-
wos$¢, a moze nawet obowigzek, postarac sie przede wszystkim
0 przygotowanie jak najlepszych pedagogdw.

Jesli poprzez historie wychowania zamierzamy zaprzyjaznic
studentdw z innymi dziedzinami pedagogiki, to rownorzednym
celem musi stac sie przetamanie wspomnianej wyjsciowej nie-
checi duzej czesci studentow do historii — bez spetnienia tego
warunku nie uzyskamy zadnych, ale to zupetnie Zzadnych pozy-
tywnych rezultatéw.

Cele te sg trudne do zrealizowania. Trudno tez wskaza¢ me-
tode, ktéra zagwarantowataby skuteczng ich realizacje. Duzo
zalezy od osoby prowadzgcej zajecia: jej wtasnych zaintereso-
wan, upodoban, kompetencji, nawet temperamentu. Na podsta-
wie moich dziewiecioletnich doswiadczen dydaktycznych moge
jednak zaproponowac kilka uniwersalnych spostrzezen na temat
warunkéw sprzyjajgcych skutecznemu prowadzeniu ¢wiczen
z historii wychowania, a takze kilka scenariuszy zajec.

Po pierwsze, ¢wiczen powinno by¢ wystarczajgco duzo, to
znaczy co najmniej 30 godzin, a najlepiej — 60 godzin. Gdy przed-
miot tak podstawowy dla pedagogdw, jak historia wychowania,
zostaje okrojony do 15 godzin ¢wiczen, staje sie w jakim$ stop-
niu fikcyjny: my udajemy, ze uczymy, studenci udajg, ze sie ucza,
uczelnia udaje, ze ma w programie studiéw historie wychowania.
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Przy 15 godzinach ¢wiczen przekroczona zostaje granica, poza
ktorg nie da sie juz utrzymac wystarczajgcej jakosci nauczania.

Po drugie, bardzo obszernego materiatu historii wychowania
nie ma sensu wttacza¢ studentom do gtowy na zajeciach w ca-
tosci — na pewno zastosowaliby wéwczas znang zasade ,trzech
zet”. Znacznie lepiej skupi¢ sie na najwazniejszych, wybranych
zagadnieniach, dzieki czemu przynajmniej cze$¢ materiatu zdo-
tajg przemyslecC i przyswoic¢ sobie trwale, a przy tym nie znieche-
cq sie do historii jeszcze bardziej. Moze nawet uda sie sprawic,
Ze sie z nig zaprzyjaznia.

Po trzecie, dobrze jest, jesli osoba prowadzgca zajecia ma
nie tylko przygotowanie historyczne, ale takze pedagogiczne
lub psychologiczne, chociazby ukohczone studia podyplomo-
we z jednej z tych dziedzin lub warsztaty, na przyktad warsztaty
umiejetnosci wychowawczych. Dzieki takiemu przygotowaniu ta-
twiej bedzie zrealizowac wszystkie propozycje, ktore przedstawie
ponizej. Tu uwaga na marginesie — sgdze, ze osoby zajmujgce
sie historig wychowania nie powinny bagatelizowa¢ zadnej z tych
dwoch dyscyplin, ktore na nig sie sktadajg. Historia wychowania
to dziedzina interdyscyplinarna i zaréwno historycy potrzebujg
znajomosci pedagogiki, zeby skutecznie uczyc, jak i pedagodzy
potrzebujg znajomosci warsztatu historycznego, zeby moc pro-
wadzi¢ solidne badania naukowe.

Po czwarte, warto oddziatywac nie tylko na intelekt studen-
tow, ale takze na ich emocje i wyobraznie, sktaniajgc ich do ta-
czenia zdobywanej wiedzy z catym zasobem dotychczasowych
doswiadczen zyciowych.

Po piate, studenci nie powinni by¢ biernymi stuchaczami —
znacznie lepiej jest, jesli wspoéttworzg oni te ¢wiczenia. Jesli Ewi-
czenia majg naprawde by¢ ¢wiczeniami, nie mogg by¢ wyktadem.

Po széste, musimy uwzgledni¢ fakt, ze kazda grupa sktada
sie z bardzo odmiennych oséb. R6znig sie one miedzy innymi do-
minujgcym zmystem: jedni potrafig stuchac dtugo i w skupieniu,
inni wolg patrze¢ na zdjecia i teksty, jeszcze inni — robi¢ cos, co
wymaga ruchu. Studenci majg tez rézne upodobania, umiejetno-
Sci, predyspozycje: niektorzy chetnie dyskutuja, z przyjemnoscig
wystepujg publicznie i lubig pracowacé w zespole, inni zas wolg
prace indywidualng i nie lubig ekspozycji spotecznej; jedni lubig
rysowac, inni — Spiewac lub tanczyc. Trzeba mie¢ co$ do zapro-
ponowania wszystkim tym studentom. Trudno jest uwzgledniac
ich potrzeby i mozliwosci naraz, ale mozna tak urozmaicic forme
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¢wiczen, by poszczegolne kategorie os6b mogty tatwo i z przy-
jemnoscig pracowac przynajmniej przez jakis czas.

Po siédme, warto stucha¢ studentow — oni najlepiej wytkng
nam btedy i naprowadzg nas na nowe, dobre rozwigzania. Wielkg
pomocg moze by¢ przeprowadzona we wtasnym zakresie ankie-
ta ewaluacyjna. Wazne, zeby ankieta taka umozliwita dokonanie
oceny jakosciowej, opisowej, a nie tylko iloSciowej. W ankietach,
ktore przeprowadzam od wielu lat po zakonczeniu ¢wiczen, stu-
denci bezlitos$nie krytykujg na przyktad marnowanie czasu nare-
feraty, potrafig za to doceni¢ bardziej zr6znicowang forme éwi-
czen. Najwiekszg nagrodg za wysitek wiozony w prowadzenie
zajec jest wypowiedz w rodzaju: ,Nienawidzitam historii w lice-
um, byta dla mnie naukg martwg, nudng i okropng — dziekuje za
zmiane poglgdéw!” albo ,Szkoda, Ze tak mato byto godzin”.

Scenariusze ¢wiczen z historii wychowania —
kilka pomystow

Scenariusze te powstawaty stopniowo. Cze$¢ z nich zainspi-
rowana jest postulatami dawnych teoretykdw, takich jak Kwin-
tylian, Erazm z Rotterdamu, Jan Amos Komenski, John Locke,
a przede wszystkim — postulatami pedagogéw z nurtu ,Nowego
Wychowania”. Pewne modyfikacje w scenariuszach podsuneli
tez sami studenci.

Na pierwszych zajeciach rozmawiam zwykle ze studenta-
mi o historii i 0 pedagogice w ogole: méwie im, co mnie w tych
dziedzinach pocigga, a czego nie lubie, co mnie interesuje, a co
nudzi. Wtedy i oni majg odwage powiedziec, jak wyglada ich sto-
sunek do historii i do pedagogiki. Pretekstem do tej rozmowy jest
jakas opowiedziana przeze mnie zyciowa historia, pokazujgca,
jak gteboko tkwi w nas przesztos¢ — nasza osobista, rodzinna,
narodowa. Dopiero na koncu zapoznaje studentéw z przedmio-
tem, literaturg i regutami zaliczania ¢wiczen. Jesli czas pozwa-
la, prosze ich tez o wypetnienie wspomnianej ankiety wstepnej,
ktéra pozwala mi doktadniej poznaé ich nastawienie do historii
i do pedagogiki, ich oczekiwania i ewentualne problemy, a im
utatwia uswiadomienie sobie wtasnego nastawienia, oczekiwan
i probleméw.

Pozniej, kiedy studenci poznajg juz nieco wychowanie w sta-
rozytnej Grecji, miedzy innymi starogrecki ideat kalokagathii,
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tgczacy piekno fizyczne i dobro moralne, pytam ich, czy znajg
kogos$ z naszych czasow, kto ich zdaniem jest kalokagathos —
piekny i zarazem dobry. Odpowiedzi bywajg ré6zne — papiez Jan
Pawet Il, Otylia Jedrzejczak (zanim spowodowata wypadek) czy
nawet Aleksander Kwasniewski. Czasem kto$ wyjmuje zdjecie
swojego chtopaka albo dziewczyny. Jesli grupa szybko mys$li
i jest chetna do wykonania zadania, robimy wspolnie jeden wiel-
ki plakat na arkuszu szarego papieru, do ktérego przyklejamy
wyciete z gazet zdjecia. Jesli natomiast grupa jest jeszcze zbyt
onieSmielona, zeby podjg¢ ten temat, pytam o cos mniej osobi-
stego — o to, czy wspoétczesne szkoty tez realizujg tak wszech-
stronne cele jak szkota ateriska, dbajgca o wychowanie moralne,
intelektualne, artystyczne i fizyczne ucznia. Zwykle konczy sie to
dyskusjg na temat WF-u lub szkét artystycznych, a w niektorych
grupach dochodzimy do kwestii wychowawczych, w tym miedzy
innymi do ukrytych programéw.

Na zajeciach poswieconych wychowaniu w starozytnym Rzy-
mie, po krotkim wprowadzeniu, w ktorym opowiadam, jak okrop-
nie bite byly dzieci w szkotach rzymskich, siadamy w kole i dys-
kutujemy na temat przemocy fizycznej dorostych wobec dzieci we
wspotczesnych nam placowkach. Opowieéci studentow bywajg
przerazajgce — zardbwno te, ktére pokazujg, ze w XXI wieku nadal
zdarza sie brutalna i w dodatku bezkarna przemoc fizyczna na-
uczycieli wobec dzieci w szkotach i przedszkolach, jak i te, ktére
Swiadczg o przyzwoleniu niektorych studentéw na takg przemoc.
Dyskusja czesto schodzi na tematy poboczne — studenci méwig
0 przemocy psychicznej nauczycieli wobec ucznidéw, o przemocy
uczniéw wobec nauczycieli lub uczniéw wobec uczniéw, o prze-
mocy domowej, 0 przyczynach stosowania przemocy. Na zakon-
czenie czytam im fragment traktatu Kwintyliana — nietypowego
Rzymianina z | w. po Chr., ktéry potepiat kary fizyczne.

Cwiczenia po$wiecone wychowaniu w $redniowieczu propo-
nuje zacza¢ od zdemaskowania mitu. Zwykle, kiedy pytam stu-
dentdéw, co im sie kojarzy ze Sredniowieczem, mowig gtéwnie
o ciemnocie i zacofaniu, czyli majg taki obraz tej epoki, jaki obo-
wigzywat w PRL-u. Historia w szkotach nadal jest wiec fatszowa-
na albo sitg inercji, albo tez celowo, wskutek wspoétczesnej polity-
ki historycznej. Nie da sie chyba usung¢ fatszywego stereotypu
w ciggu dwdch godzin ¢wiczen. Mozna jednak pokazac studen-
tom zdjecia katedr gotyckich, uniwersytetow i ksigg z miniatura-
mi, odtworzy¢ nagranie choratu gregorianskiego, przettumaczyc¢
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hasto Sw. Augustyna i Sw. Anzelma fides quaerens intellectum —
a z drugiej strony zapytac, czy wiedzg, do jakiej higieny przyzwy-
czajeni byli Europejczycy w XVIII w., ,wieku rozumu” albo jaka
epoka, ich zdaniem, byta bardziej okrutna — Sredniowiecze czy
XX wiek. Mozna tez narysowac studentom wykres obrazujgcy
poziom kultury w poszczegolnych epokach, taki jaki podobno
rysujg im nauczyciele w szkotach podstawowych i srednich, ale
bez nieprawdziwej, gtebokiej depresji na wysokosci Sredniowie-
cza, za to z uwzglednieniem ,nizszych” i ,wyzszych”, ,ciemniej-
szych” i ,jasniejszych” jego stuleci.

Cztowiek sredniowiecza to homo ludens, istota lubigca za-
bawe. Wspétczesni studenci, nawet zaoczni, tez lubig i potrafig
bawi¢ sie na zajeciach. Dziele ich na pie¢ grup i kazda z nich
losuje temat: wychowanie w stanie rycerskim, duchownym albo
mieszczanskim, Akademia Krakowska za Kazimierza Wielkiego
lub za Wiadystawa Jagietty. Nastepnie losujg forme prezentacji:
koszmarny sen, list do przyjaciela albo list mitosny, rozmowa
przyjaciot albo ktotnia, reklama telewizyjna albo teleturniej, wiersz
albo piosenka rap. Rozdaje tez niezbedne materiaty — kserokopie
artykutow i tekstow zrodtowych, ksigzki. Jedne grupy szybko sg
gotowe i wystepujg na tych samych zajeciach, inne wolg zaopa-
trzyC sie w rekwizyty albo nakrecic film i te wystepujg pozniej.
Niektére z wystepdw rozémieszajg do tez. Studenci majg okazje
popisac sie talentami artystycznymi i poczuciem humoru, a przy
tym porzadnie, to znaczy trwale i ze zrozumieniem, przyswoic
sobie wiedze o sredniowieczu.

Praktyke wychowania w czasach renesansu przedstawiam
studentom na dwa sposoby. Najpierw opowiadam o moim ulu-
bionym pedagogu, Vittorinie da Feltre, pokazujgc zdjecia zrédet
ikonograficznych i krajobrazéw Lombardii. P6zniej robie matg
przerwe, po ktorej stwierdzam, ze nadszedt czas, by zabrali sie
wreszcie do pracy. Dziele ich na pary i wydaje polecenie, zeby
kazdy zadat kolezance lub koledze z pary jedno pytanie o jakis
fakt z historii wychowania, przy czym zasada jest taka: osoba,
ktora nie odpowiedziata, dostaje minusa, ta, ktéra zadata pytanie
tak fatwe, ze kolezanka czy kolega zdotat na nie odpowiedzie¢,
tez dostaje minusa. Po chwili studenci orientujg sie, ze moga
unikng¢ minusow tylko kosztem drugiej osoby. Nastepuje kon-
sternacja. W konhcu przewaznie cze$¢ studentow otwarcie pro-
testuje i bojkotuje moje polecenie, a wiekszoS¢ usituje wybrngé
Z niezrecznej sytuacji, zadajgc pytania i odpowiadajgc w taki
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sposéb, zeby minusy roztozyty sie po rowno. Wtedy przerywam
im, wymazuje wstawione minusy i oznajmiam, ze przenieslismy
sie wiasnie na troche do kolegium jezuickiego z XVI-XVII wieku,
gdzie nauczyciele wprawdzie starali sie ograniczy¢ kare chtosty,
za to podsycali rywalizacje. Studenci wtadnie odegrali role ucz-
niow takiego kolegium, rywalizujgcych w parach, tak zwanych
emulusoéw, czyli zazdrosnikow. Na mojg prosbe opowiadajg po-
tem, jak sie czuli w tej roli, a jak wtedy, kiedy okazato sie, ze to
byto na niby. Kiedy emocje juz opadng, zastanawiamy sie, jak
stosowanie takich metod moze wptywac nie na osoby doroste,
w duzej mierze juz uksztattowane, ale na dzieci oraz czy rywa-
lizacja zawsze jest szkodliwa i czy da sie jej we wspoétczesnych
szkotach unikngc.

Zajecia o poczgtkach nowozytnej teorii wychowania prze-
prowadzam metodg indukcyjng. Dziele studentow na trzy gru-
py i kazda z nich dostaje ode mnie fragmenty jednego z trzech
traktatow: Wielkiej Dydaktyki Jana Amosa Komenskiego, Mysli
o wychowaniu Johna Locke’a albo Emila Jana Jakuba Rousseau.
Dziele takze tablice na trzy czeSci. Zadaniem kazdej grupy jest
przedstawienie na tablicy najwazniejszych zatozen teorii danego
pedagoga, ale nie w formie notatek, tylko w postaci graficznej.
Na koncu kazda grupa objasnia pozostatym znaczenie uzytych
symboli.

Jesli nie ma dos¢ czasu na przeprowadzenie takich zajec,
poczatki nowozytnej teorii wychowania studenci opracowujg sa-
modzielnie. Prosze ich wowczas o to, by na nastepne ¢wiczenia
przyniesli wykonane przez siebie w domu plakaty bgdz ulotki
reklamujgce: zespot szkét im. Jana Amosa Komenskiego, ustu-
gi prywatnego nauczyciela nazwiskiem John Locke oraz kurs
dla rodzicéw i wychowawcdw organizowany przez Jana Jakuba
Rousseau. Zadanie ma zacheci¢ studentéw do tego, by sprébo-
wali przemysle¢ pedagogiczne propozycje teoretykbw nowozyt-
nych, postugujac sie dzisiejszymi kategoriami. Prace studentéw
nieraz zawierajg btedy: merytoryczne, ortograficzne i logiczne,
nieraz majg dziecinng forme. Czasem dochodzi do nieporozu-
mien, na przyktad zdarza sie, ze student zbyt szeroko potraktuje
owo ,uwspodtczesnienie” — odniesie je nie tylko do formy, ale tak-
ze do tresci przekazu — i przygotuje plakat reklamujgcy wspot-
czesny nam Zespoét Szkdt Ekonomicznych w Lesznie. Wykonane
przez studentéw plakaty i ulotki mozna wykorzystac¢ do wspolne;j
refleksji nad systemami oceniania. Wystarczy rozlosowac prace
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miedzy studentdéw i poprosic, zeby kazdy ocenit jedng cudzg
prace, formutujgc ocene opisowg i wystawiajgc stopien. Pozniej
plakaty wracajg do autorow razem z obiema ocenami. Studenci
na ogo6t angazujg sie w wykonanie swoich prac, czesto umiesz-
czajg w nich wtasnorecznie wykonane rysunki albo samodziel-
nie napisane wiersze — nic dziwnego wiec, ze mocno wczuwajg
sie w role zarébwno oceniajgcego nauczyciela, jak i ocenianego
ucznia. Dzieki temu, ze sami Swiezo doznali napiecia emocjo-
nalnego, zwigzanego z ocenianiem, chetnie dyskutujg pozniej
o kryteriach oceny, ktére stosowali, o tym, jakg informacje zwrot-
ng dat im stopien, a jakg ocena opisowa, o ocenach sprawiedli-
wych i niesprawiedliwych, ogdlnie — o wadach i zaletach obydwu
rodzajéw ocen.

Zajecia poswiecone literaturze dzieciecej XIX wieku majg
forme zblizong do spotkania socjoterapeutycznego — siedzgc
w kole, studenci najpierw opowiadajg kolejno o swoich ulubio-
nych bajkach z dziecinstwa, nastepnie czytam im wiersze Sta-
nistawa Jachowicza i makabryczne wierszyki ze zbioru Ztota
rézdzka, popularnego w XIX i w poczgtkach XX wieku, a potem
znéw studenci kolejno dzielg sie swoimi wrazeniami. Na kon-
cu zastanawiamy sie, jakie warunki powinna spetnia¢ literatura
dziecieca, zeby stuzyta dobru dziecka. Czesto studenci przy tym
krytykujg tez wspotczesne filmy dla dzieci za przemoc, wulgary-
zmy i zbyt szybkg akcje.

Zajecia o reformie szkolnej Aleksandra Wielopolskiego majg
forme sadu nad nieszczesnym reformatorem. Umieszczam na
Scianie jego portret i kredg rysuje na podtodze linie, dzielgcg sale
na dwie potowy. Studenci przez wybranie miejsca w jednej lub
drugiej czesci sali opowiadajg sie albo za wspodtpracg z Wielo-
polskim, albo za powstaniem styczniowym. Majg okazje zasta-
nowi¢ sie nad sensem patriotyzmu i nad wtasnym stosunkiem
do ojczyzny.

Kiedy tematem zajec jest szkolnictwo w dwudziestoleciu mie-
dzywojennym, nie tylko rysuje studentom schemat skomplikowa-
nego systemu szkolnego Il Rzeczypospolitej, ale rozwieszam im
tez w wielu miejscach na Scianach Niezmienne prawdy pedago-
giczne Celestyna Freineta. Sg one przygotowane w ten sposéb,
ze na jednej kartce znajduje sie jedna teza Freineta wraz z ob-
jasnieniem. Studenci chodzg swobodnie po sali; zadaniem kaz-
dego z nich jest odnalezienie i zanotowanie tezy, ktora najbar-
dziej mu sie podoba albo ktéra budzi najwiekszy jego sprzeciw,
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i uzasadnienie swojego wyboru. Na koncu, jesli starcza cza-
su, studenci reformujg na papierze nasze wspétczesne szkoty
i przedszkola, realizujgc w wyobrazni to, co z historii wychowa-
nia wydaje im sie najsensowniejsze.

To tylko wybrane przyktady moich scenariuszy ¢wiczen z his-
torii wychowania, a i tak nie wszystkie przedstawione tu pomy-
sty da sie zrealizowac przy niewielkiej liczbie godzin. Jak widac,
zajecia te sg tak pomyslane, by nie tylko uczyty faktow, dat i na-
zwisk, ale takze, a moze nawet przede wszystkim, dostarczaty
przezy¢ i sktaniaty do refleksji, a zwtaszcza do stawiania pytan
na tematy pedagogiczne.

Historia czasem podsuwa nam gotowe odpowiedzi: na przy-
ktad na podstawie loséw Sparty, a pézniej Trzeciej Rzeszy wia-
domo, ze mozna ludzi wychowa¢ na postuszne automaty do
zabijania, jesli sie zacznie odpowiednio wczesnie, natomiast
nie gwarantuje to potegi ani nawet przetrwania panstwa, narzu-
cajgcego ten model wychowania. Pewne jest tez to, ze wycho-
wanie dziewczecia na ozdobe salonu, czyli tak zwana ,hodow-
la aniotéw” zalecana w XIX wieku przez Klementyne z Tanskich
Hoffmanowg i prowadzona w polskich srodowiskach inteligen-
ckich réwniez w okresie miedzywojennym, a w niektérych do
dzi$, nie sprawdza sie o tyle, ze hamuje rozwdéj tych kobiet, kto-
re chca sie realizowa¢ w pracy zawodowej, a kazdej kobiecie
utrudnia albo wrecz uniemozliwia samodzielne utrzymanie sie.
Historia wychowania prowokuje jednak i takie pytania, na ktére
sama nie daje jednoznacznych odpowiedzi. Twérczy niepokdj
wywotany przez te ¢wiczenia sprawia, iz odpowiedzi na takie
pytania studenci szukajg potem dalej — na zajeciach z innych
dziedzin pedagogiki oraz na zajeciach z psychologii, a moze
i jeszcze pbdzniej, w trakcie wiasnej praktyki pedagogiczne;.

Oprocz tego dobrze jest, jesli co pewien czas w ciggu seme-
stru studenci piszg mate kartkdwki, ktére pomagajg im w zrozu-
mieniu i trwatym opanowaniu pamieciowym materiatu. Na ogot
nie narzekajg oni na te sprawdziany, wrecz przeciwnie. Nie sg
one stresujgce, a pozwalajg im zorientowac sie, co juz rozumiejg
I umiejg, a czego nie. Mogg je poprawia¢ az do skutku — moga
I muszg, bo jest to jedno z wymagan, jakie trzeba spetnic, zeby
uzyskac zaliczenie.

Zaliczenie moich ¢wiczeh dawniej wymagato tez napisania
krétkiej pracy na temat wybranej przez studenta postaci z dzie-
jow wychowania. Przy tej okazji oswajatam studentéw z mysia,
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ze konstruowanie tekstu metodg ,wytnij i wklej z Wikipedii” nie
jest najlepszym pomystem, uczytam ich robi¢ przypisy i korzystac
ze stownika ortograficznego. Niestety, przy coraz liczniejszych
i liczebniejszych grupach, nie jest to juz mozliwe — a szkoda, bo
umiejetnos¢ wypowiadania sie na piSmie zdaje sie w naszym
spoteczenstwie powoli zanikaé, nawet wsréd osob, ktére majg
ukonczone studia humanistyczne.

Po uzyskaniu zaliczenia, studenci na mojg prosbe wypetnia-
ja przygotowang przeze mnie ankiete ewaluacyjng, w ktorej jest
miejsce na ocene opisowg. Pozwala mi to uzyskac informacje
zwrotng od studentow, poznaé ich oczekiwania i za rok lepiej
prowadzi¢ zajecia.

Jestem przekonana, ze mozna w atrakcyjny i skuteczny spo-
séb uczy¢ absolutnie wszystkiego, takze historii wychowania,
ktéra, przy zastosowaniu odpowiednich metod, przynosi stu-
dentom pedagogiki ogromne korzysci. Mozna zrealizowac naj-
bardziej nawet ambitne cele, mozna ksztattowa¢ w ten sposob
nastepne pokolenia polskich pedagogow. Trzeba tylko chcie¢
i wiedzie€ jak, a takze mie¢ w miare sprzyjajgce warunki ze-
wnetrzne. Dlatego przydataby sie, jak sadze, dyskusja na temat
nauczania historii wychowania. Umozliwitaby ona z jednej strony
wymiane pogladéw i doswiadczen w gronie os6b uczacych tego
przedmiotu, z drugiej zas — promocje naszej nieco niedocenia-
nej dziedziny na uczelniach z kierunkami pedagogicznymi.



