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Zanim podjatem decyzje napisania artykutu na temat lekdéw
i niepokoi' zwigzanych z edukacjg, dtugo zastanawiatem sie nad
odpowiedzig na pytanie: czy pedagog, ktory z natury wykonywa-
nia swojego zawodu powinien by¢ optymistg, moze pisac o leku
i eksponowac swoj niepokdj edukacyjny. Przeciez poczucie op-
tymizmu nakazuje patrzeC z nadziejg na przyszto$¢, przekony-
wac siebie i innych, ze wszelkie trudnosci i zawirowania obser-
wowane od lat w oSwiacie, zycie zweryfikuje i wyprostuje.

Jednak, po przemysleniu i przeanalizowaniu sytuacji, zdecy-
dowatem sie zwroci¢ uwage czytelnikowi, a takze i sobie, na te
obszary naszego zycia edukacyjnego, ktére nie mogg by¢ lek-
cewazone i niedostrzegane. Dzis niektore teorie wywotujgce po-
bfazliwy usmiech czy zaledwie grymas na twarzy, teorie, ktorych
zdrowy rozsadek i logika wychowawcza nie traktujg powaznie,
mogq jednak z czasem uderzy¢ z nieprzewidywalng sitg w caty
nasz system wychowawczy. Nalezy zatem ostrzegac, nalezy
nawet bi¢ na alarm, by w pore zbudowa¢ odpowiednie zapory
i tamy dla tych nurtéw.

Przeobrazenia spoteczno-ustrojowe i polityczne, jakie doko-
naty sie w naszej ojczyznie po 1989 roku, zburzyty dotychcza-
sowy sztywny gorset wychowawczy, odebraty monopol wtadzy
decydujgcej o wychowaniu opartemu na ideologii marksistowsko-
-ateistycznej. Do 1989 roku cata edukacja byta podporzadkowa-
na tej ideologii, byta na jej ustugach. W szkotach nie byto miej-
sca na zadne odmiennoéci czy alternatywy. | oto niemal z dnia

' Psychologia okresla lek jako silny niepokéj przed zagrozeniem, wobec
ktérego cztowiek czuje sie bezradny, natomiast niepokoj sygnalizuje jakie$ nie-
bezpieczenstwo. Niepokdj trwajgcy dtuzej moze przerodzi¢ sie w lek. W Swietle
tych okreslen lek jest wyzszym stadium niepokoju (Por. N. Sillamy, Stownik Psy-
chologii, Katowice 1996, s. 138, 178). 61
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na dzien w sposob nieprzewidywalny i nieoczekiwany runagt mur
socjalistycznego wychowania, rozpadt sie jak domek z kart, po-
zostawiajgc po sobie swoistg pustke, ktérg nalezato szybko za-
gospodarowac. Sytuacje te dostrzegty natychmiast rézne nurty
pseudopedagogiczne, ktére w nowej sytuacji uniesienia wolnos-
ciowego, zaczety zagospodarowywac swoimi teoriami wychowa-
nie nowego pokolenia.

Trzeba przyznac, ze aktywnos$c¢ i sugestywnosc¢ owych nurtow
byta i jest nadal zaskakujgco wysoka. Po kilkudziesiecioletnich
doswiadczeniach autorytarnych, tatwo byto wejs¢ do publicz-
nego obiegu chwytliwym hastom moéwigcym o petnej wolnosci,
o prawach dziecka, o swobodzie i niezalezno$sci w podejmowa-
niu decyzji, o réwnosci praw itp.

Co prawda, B. Sliwerski? uwaza, ze w demokracji, w $wiecie
pluralizmu, wielos¢ teorii pedagogicznych to rzecz normalna. Kaz-
da z nich walczy o uzyskanie statusu teorii prawdziwej, jedynej
i niezaprzeczalnej. Ale jak w tej sytuacji ma zachowac sie nauczy-
ciel? Autor zaleca, by pedagodzy odczytali owe teorie, poréwnali
je z sobg i wybrali te, ktéra bedzie im odpowiadac. Nie jest to pro-
ste zadanie. Duza cze$¢ nauczycieli nie zdgzyta sie dobrze w tym
chaosie aksjologicznym zorientowac, by méc adekwatnie dokony-
wac osobistych rozstrzygniec¢, podejmowac kompetentne decyzje,
ktore rzutowatyby na sposéb petnienia roli spotecznej i zawodowej.

By dokona¢ wtasciwego wyboru, potrzebne jest solidne przy-
gotowanie pedagogiczno-filozoficzne, a takiego wielu naszym
nauczycielom brakuje. By¢ moze ukazanie syntetyczne zatozen
i podstaw aksjologicznych najbardziej kontrowersyjnych kierun-
kow, pomoze nauczycielom w podjeciu wyboru okreslonego nur-
tu pedagogicznego.

Do tego myslenia, a potem do wyboru danej teorii, pomoc-
nym moze okazac sie jednoznaczne wyartykutowanie celu naszej
edukacji. Generalnym celem szkoty wspétczesnej jest wycho-
wanie cztowieka, ktéry bedzie wyposazony w okreslony system
sprawnosci, w zespot etycznych rygoréw (uksztattowane sumie-
nie) oraz zespot przeSwiadczen dotyczgcych wtasnej osoby, jej
tozsamosci i godnoscis.

2 Por. B. Sliwerski, Pedagog wobec pluralizmu wspdtczesnych teorii wycho-
wania, ,Horyzonty Wychowania” 3/2004 (6).

3 Por. Gtéwne kierunki doskonalenia systemu edukacji w Polsce. Materiaty
na debate sejmowg, Warszawa 1994.
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Tymczasem edukacja ma przed sobg niestychanie wazne
zadanie dotyczgce promowania osobowej godnosci cztowieka,
promowania wizji cztowieka jako osoby, ktora juz ze swej natu-
ry domaga sie szacunku. Poszukiwanie i odkrywanie prawdy
o cztowieku jest podyktowane takze konieczno$cig obrony za-
grozonego dzi$ cziowieczenstwa. Zagrozenie to tkwi zaréwno
w lansowanych teoriach o relatywizacji moralnoéci, w laicyzaciji
zycia, w negacji wszelkich wartosci, jak i w niepodejmowaniu
przez czes¢ rodzin funkcji wychowawczych w odniesieniu do
swoich dzieci.

W niniejszym opracowaniu pragne zatem zwroci¢ uwage i wy-
razi¢ swoj lek w odniesieniu do postmodernizmu i jego reperkusiji,
ktore wyraziscie i jednoznacznie odnoszg sie do wychowania.
Natomiast swoj niepokdj chce wyrazi¢ i uzasadni¢ go w odnie-
sieniu do realizacji w praktyce nauczania wychowujgcego.

Postmodernizm

M¢j lek wzbudza lansowana kultura postmodernistyczna (new
age culture), ktéra, zdaniem A. Bronka®*, charakteryzuje sie mie-
dzy innymi odrzuceniem wielu tradycji, podstawowych wartosci
kultury europejskiej, negujgc na przyktad istnienie absolutnego
i hierarchicznego systemu wartosci i norm. Glosi sie nieustanny
kryzys idei cztowieka i humanizmu. Wolnos¢ dla postmoderni-
stow to brak wszelkich nakazéw i zakazow. Cztowiek jest praw-
dziwie wolnym dopiero ,poza ztem i dobrem”. Religia zostaje
zredukowana do sfery obrzedowosci. Nakazy i zakazy Koscio-
ta w sferze osobistej uwaza sie za nieuprawniong ingerencje
w sprawy sumienia. Swieckie wyrocznie i autorytety kultury ma-
sowej, pozbawione gwaranciji religijnych i przemawiajgce jezy-
kiem medidéw i show-biznesu, dyktujg cztowiekowi, jak ma zy¢,
jak ma sie zachowywac.

Jednak jeszcze gorsze jest, jak zauwaza J. Zieminski®,
ze postmodernizm eliminuje z wszelkiego racjonalnego dyskur-
su pojecie prawdy obiektywnej, ktdra stanowi norme i ostateczne
kryterium oceny stusznosci teorii naukowych. Naczelnym hastem

4 Por. A. Bronk, Krajobraz postmodernistyczny, ,Ethos” 33-34 (1996), s. 83.

® Por. J. Zieminski, Postmodernizm a dylematy cztowieka, ,Ethos” 33-34

1996), s. 142.
(1996). 5 63
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tego nurtu jest tolerancja dla odmiennych pogladéw i przyzna-
nie cztowiekowi prawa do ekspresji wtasnych uczu¢, mysli czy
doznan. Nie istniejg zadne obiektywne wartoSci mogace stano-
wi¢ wzér czy kryterium oceny ludzkich dziatan. Nie jest mozliwy
jakikolwiek kanon kultury, stanowigcy trwaty dorobek ludzkosci,
ktory w toku edukacji mégtby by¢ przekazywany mtodemu po-
koleniu. Kazdy system etyczny czy estetyczny jest wytgcznie
subiektywnym i arbitralnym zbiorem przekonan jednostki lub
spoteczenstwa.

Tak przeto postmodernizm — odrzucajgc obiektywng prawde,
odrzucajgc dobro jako cel ludzkich dziatarn moralnych, odrzuca-
jac piekno jako wzorzec poszukiwan artystycznych, odrzucajgc
rozum jako fundament ludzkiej wolnosci i godnosci — kwestionuje
catg dotychczasowag tradycje w pojmowaniu cztowieka i jego misji
w Swiecie. Nalezy tylko mie¢ nadzieje, ze postmodernizm — to tyl-
ko chwilowa moda, ze cze$¢ uczonych lansujgcych owe poglady
zrewiduje je w pore. W przeciwnym razie moze to by¢ poczatek
kresu kultury Zachodu i kresu cztowieka. Skutki dla edukacji —
przy przyjeciu teorii postmodernizmu — bytyby nieobliczalne, by
nie powiedzie¢, wrecz katastrofalne.

Antypedagogika

Drugim powodem mojego leku jest antypedagogika. Nurt ten
opowiada sie za catkowitg rezygnacjg z roszczen do wychowa-
nia innych®. Tworcy antypedagogiki (E. von Braunmihl, A. Miller,
H. von Schoenebeck) wyrazajg zdecydowang negacje konkret-
nej tradycji praktyki wychowawczej:

— negacje zinstytucjonalizowanego systemu ksztatcenia;
- negacje idei i funkcji wychowania jako takiego;
— negacje pedagogicznych teorii, ich podstaw i rozwoju.

Dzieci sg rozpoznawane przez antypedagogow jako ,wiez-
niowie” instytucji i doktryn edukacyjnych oraz omnipotenc;ji pan-
stwa z racji istniejgcej w nim przewagi spotecznosci dorostych.

H. von Schoenebeck wspolnie z dzieémi opracowat Niemiecki
Manifest Dzieciecy, ktéry oficjalnie zostat proklamowany 3 maja

¢ Por. B. Sliwerski, Wspdtczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2005,
s. 327-330.
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1980 roku. Wérod praw indywidualnych znalazty sie, delikatnie

rzecz ujmujac, tak dyskusyjne tezy, jak na przyktad:

- prawo do zadowalajgcych dziecko narodzin;

- prawo do swobodnego przyjmowania pozywienia;

- prawo do wtasnego imienia — dzieci mogg sobie nadac takie
imie, jakie im odpowiada, a nie rodzicom;

— prawo do prywatnego zycia;

— prawo do seksualizmu;

— prawo do samostanowienia o wiasnej edukacij;

— prawo do wolnosci religijne;j;

- prawo do swobody miejsca swojego pobytu.

Wsrod praw podstawowych Manifest miedzy innymi wymienia:
- prawo do réwnosci: generalnie dzieciom wolno czyni¢ wszyst-

ko, co wolno robi¢ dorostym w ramach obowigzujgcego pra-

wa; dzieci nie majg mniej praw niz dorosli;

— prawo do ochrony prawnej:. dzieci mogg same skarzy¢
przed sgdem inne osoby i korzysta¢ z ochrony wymiaru
sprawiedliwosci.

Do praw spotecznych tworcy Manifestu zaliczyli miedzy innymi:

- prawo do aktywnosSci spotecznej: dzieci mogg uczestniczyé
W Zyciu spotecznym w sposoéb nieograniczony (mogg zawie-
ra¢ umowy, otwierac sklepy, zaktadac partie i stowarzyszenia);

— dzieci majg prawo do sprawowania funkcji w urzedach
panstwowych;

- dzieci majg czynne i bierne prawo wyborcze;

- prawo do wyboru zyciowego partnera: wyboru kolegéw, mat-
zonka, az po mozliwos¢ wyrzeczenia sie wiasnych rodzicow.
Wymienione prawa prowadzg w ostatecznoéci do oddyscypli-

nowania procesu wychowawczego. Dziecku nie nalezy stawiac
zadnych wymagan ani zadnych ograniczen. Dorostym nie wolno
ingerowac¢ w wolno$¢ dzieci. Czyz tego typu Manifest nie moze
budzi¢ leku? Czyz nie uderza on z catg wyrazistoscig w istote
wychowania?

Dla antypedagogiki, jak stusznie zauwaza B. Sliwerski, pod-
miotowosS¢ dziecka nie jest punktem dojscia, ale punktem wyj$cia
w stosunkach miedzyludzkich. Dziecko zatem jest nosicielem
i nauczycielem wolnosci, zna jej warto$¢ z chwilg przyj$cia na
Swiat. Nalezy zatem dziecku pozwoli¢ na bycie podmiotem de-
cydujgcym o sobie tak w sferze zycia indywidualnego, jak i spo-
tecznego. W mysl tej zasady nalezy sie dziecku poszanowanie
jego suwerennych praw w spoteczenstwie na réwni z prawami

Horyzonty Wychowania-5

65



7%;7m7 /%Mm&,

66

dorostych obywateli. Pozostajg retoryczne pytania: Po co wy-
chowawca? Po co rodzice? Po co szkota ?

Pedagogika ponowoczesnosci

Pedagogika ponowoczesnosci wyrosta na gruncie postmo-
dernizmu. Jego gtdbwnymi przedstawicielami sg F. Fukuyama,
T. Szkudlarek, Z. Kwiecinski, L. Witkowski oraz Z. Melosik. Na-
czelng tezg pedagogiki ponowoczesnosci jest zatozenie nakazu-
jace zerwanie z poszukiwaniem optymalnego wychowania. Nie
obowigzuje w tej teorii autorytet, nie ma tez apelowania o po-
stuszenstwo, przestrzeganie norm czy postepowanie zgodne
z przyjetymi wzorcami. Jak podkresla B. Sliwerski (za H. Kupf-
ferem), z pedagogiki ponowoczesnosci’ wynikajg trzy kluczowe
implikacje:

- pedagog nie moze liczy¢ na to, ze jego dziatania, decyzje
i style wychowania doprowadzg wychowanka do pozgdanych
celow;

- pedagog w zadnym momencie nie staje na pewnym gruncie,
nie wie, co jest ,prawdziwe”, gdyz zarbwno emocjonalne, jak
i rzeczowe stosunki i wiezi dajg sie wytworzyc tak przez me-
dia, jak i nowe techniki komunikacyjne;

- z tego tez wzgledu nie istnieje niezawodna rzeczywistos¢,
wszystko, co czynimy dzi$, jutro moze okazac sie przesta-
rzate i nieaktualne.

W zwigzku z tymi zatozeniami nie ma sensu pyta¢ o meto-
dy i cele wychowania, jaki model rodziny jest lepszy, jak chronic¢
dzieci przed przemoca. Jak zauwaza B. Sliwerski, pedagogika
postmodernizmu nalezy do naukowo-wychowawczej refleksiji
na poziomie meta-, w ktorej to, co sie pojawia, jest opisywane
i poddawane syntezie.

Cytowany wyzej autor, wsrod wielu uwag krytycznych, jakie
wysuwa wobec takiej pedagogiki, stwierdza miedzy innymi:

Postmodernizm prowadzi do relatywizacji prawdy, przez co moze
sie przyczyni¢ do rozchwiania czy zakwestionowania wszelkich
wartosci. W poszukiwaniu prawdy (...) cztowiek skazany jest na
samego siebie. Postmodernizm utrudnia cztowiekowi zajecie
miejsca w perspektywie transcendencji, odrywajgc go od Boga

7 Por. tamze, s. 362.
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i postulujgc catkowite wyzwolenie sie od wszelkiej religii. Po-
stulowane przez postmodernizm zagrozenie indywidualno$ci,
podmiotowosci cztowieka, usituje sie zazegnac, lansujac idee
maksymalizacji wolnosci cztowieka. Absolutyzujac jednak wol-
no$¢, nadaje sie temu projektowi charakter utopijnego kreowa-
nia porzadku spotecznego?®.

Pomijajgc inne krytyczne uwagi autora, juz te wyzej przytoczo-
ne sg wystarczajgcym powodem wyrazenia moich lekéw o przy-
szto$¢ edukaciji.

Nurt pedagogiki waldorfowskigj

Tworcami pedagogiki waldorfowskiej sg: C.M. Pierce, B. Ga-
lyean i R. Steiner. Kierunek ten rozwinat sie w latach 70. i 80.
ubiegtego wieku. Obecnie szkoty waldorfowskie staty sie ruchem
miedzynarodowym obejmujgcym prawie 500 szkot w wielu kra-
jach Europy — w tym takze i w Polsce. Gtbwne zasady tej peda-
gogiki opierajg sie na czterech przestankach:

1. Przesuniecie punktu ciezkosci z ,przynaleznosci” (do Kos-
ciofa, narodu, rodziny, srodowiska) na ,poszukiwania” (utrata
poczucia wiezi z dawng wspolnotg).

2. Odejscie od ,instytucji” (ich znaczenie zanika) w kierunku
»,madrosci” (w znaczeniu starozytnym: madrosc¢ serca, ciata,
poczucie harmonii).

3. Przejscie z ,dogmatu” (nie zostaje on zanegowany, lecz ,od-
parowany” poprzez stwierdzenie, ze ,nie jest wazne, w co
sie wierzy”) do ,dosSwiadczenia” (charakterystyczny slogan:
~Jezeli w to wierzysz, to jest to prawda”).

4. Rezygnacja z ,racjonalnosci” (spojnosci i harmonii pogla-
doéw) na rzecz ,emocjonalnosci” (proste kryterium: ,Jesli cos
mi sie podoba i wzbudza we mnie pozytywny emocjonalny
rezonans, to znaczy, ze to cos jest dla mnie dobre”).

Jezeli cztowiek jest bogiem, to znaczy on ma prawo wyzna-
czac granice dobra i zta, decydowac o catym Swiecie, poza nim
nie ma zbawienia — musi wiec by¢ samowystarczalny — stgd idea
samozbawienia. Ci, ktérzy sg juz ,08wieceni”, a wiec tkwi w nich
juz boska swiadomos$¢, sg nieograniczeni zadnym prawem,

8 Tamze, s. 384-385. 67
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norma, zasada. Jak pisze A. Zwolinski®, tajemna nauka, ktéra zo-
stata zbudowana przez R. Steinera przy odwotywaniu sie przez
niego do wlasnego doswiadczenia, podaje, ze ciato cztlowieka
sktada sie z trzech pierwiastkow, dusza z trzech i duch — row-
niez z trzech. Na dziewie¢ elementow cztowieka sktada sie wiec:
ciato fizyczne — zbudowane z mineratéw, ktére ulegnie catkowi-
temu rozktadowi; ciato eteryczne — zyciowe, rodzaj pierwiastka
zyciowego; ciato astralne — uczuciowe, psychiczne, ktére daje
poznanie zmystowe; dusza czuciowa — nadaje trwatos¢ przed-
miotom poznanym przez ciato astralne; dusza rozumna — ogarnia
mys$lg i uduchawia ciato astralne i poznane przez siebie przed-
mioty; dusza Swiadoma — przez ktérg cztowiek poznaje same-
go siebie, witasng jazn; duch sam (Geistselbst); duch zyciowy
(Lebensgeist) i cztowiek duchowy (Geistmensch).

Zdaniem R. Steinera, dusze powstaty z wiecznej Substancji
boskiej, ze Swietlistych promieni emanujgcych z jednego central-
nego ogniska. Grzech uwiezit je w materii i przydat im ciezaru.
Wszyscy ludzie majg te sama nature, co Bog, ktdry nie istnieje
poza nimi, ale jest immanentny wobec $wiata. W swej nieskon-
czonosci wchiania w siebie wszystko, cokolwiek istnieje. Jest jed-
nig pojetg w sposob panteistyczny. Nie moze wiec wyswiadczy¢
cztowiekowi zadnej taski ani wystuchaé jego modlitw. Kontempla-
cja, medytacja i koncentracja ducha, o ktérej mowi antropozo-
fia, nie ma nic wspdélnego z modlitwg. W pracy nad sobg ludzie
sg zdani wytgcznie na siebie, na wtasne sity. Wszelkie wzmianki
o Bogu R. Steiner zastepowat pojeciami: ,potega twércza”, ,ar-
chetyp tworczy”, ,duch pierwotny”.

R. Steiner utrzymywat, ze wszystko, co napisat na temat ta-
jemnej natury wszechs$wiata i cztowieka, przezyt osobiscie na
drodze wizji lub inaczej. Stad jego twierdzenie na temat reinkar-
nacji, dzieki ktérej dusza moze sie nieustannie etycznie udosko-
nalac, nie potrzebowato zadnego innego potwierdzenia. Probo-
wat jednak uzasadniac idee reinkarnacji i analize psychologiczng
wtadz poznawczych cztowieka i specjalnej terapeutyki ducha,
majgcej na celu rozbudzenie i rozwiniecie w nas poznania ,ima-
ginatywnego” i w ten sposéb uzdolnienie nas do uchwycenia
w sobie ,elementu niezniszczalnego, wijgcego sie poprzez licz-
ne istnienia ziemskie”.

9 Por. A. Zwolinski, Nowy cztowiek pedagogiki waldorfowskiej, maszynopis,
Krakéw 2000, s. 1-3.
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Teoria reinkarnacji w ujeciu teozofow i antropozoféw miata
bardzo duze znaczenie w uksztattowaniu sie wspoétczesnej idei
newageowskiej. Steinerowska idea siedmiu epok Swiata i obiet-
nica nadejscia ,nowej ery” z koncem XX wieku, ktora bedzie
kolejng inkarnacjg catego Swiata, weszta jako istotny element
do pogladdéw wspodtczesnych sekt, grup ezoterycznych i ruchéw
stanowigcych zjawisko spoteczne, nazywane przez socjologéw
New Age.

Zasadnicze tezy antropozofii znalazty swoje odbicie w pro-
gramie szkoty, ktéry opracowat R. Steiner. Pedagogika waldorf-
ska jest w rzeczywisto$ci pedagogikg antropozoficzng. Zdaniem
cytowanego A. Zwolinskiego, szkofa R. Steinera, pomimo iz jed-
ng z jej dewiz jest wychowanie bezstresowe, ,szkota bez stre-
séw”, nie ma jednak za zadanie nauczenia jakiejkolwiek tresci,
przekazania wiedzy, lecz rozwoj $wiadomego ,ja”, wydobycie
»=ukrytych zdolnosci kazdego dziecka”. Jak pisat sam R. Stei-
ner: ,Nie o to chodzi, zeby podawac teoretyczne prawdy, lecz
o to, zeby dusze nasze wzmocnity sie i skrzepity do czynu”. To,
co jest wyniesione ze szkoty ,powinno w taki sposob zy¢ w na-
szych duszach, aby$my w kazdej chwili byli godni wzig¢ czynny
udziat w rozwoju Swiata”. Wychowanie do dyspozycyjnosci, bez
dostatecznego rozeznania w zawitoSciach praw rzgdzgcych zy-
ciem spotecznym, prowadzi wprost do nowego zniewolenia, tym
grozniejszego, ze zbudowanego na delikatnym pokfadzie zycia
duchowego.

W szkole waldorfskiej jest wiele zaje¢ artystycznych, rucho-
wych, muzyki oraz nowy przedmiot — eurytmia, ktéra jest sztukg
stworzong przez R. Steinera. Jej zadaniem jest poruszy¢ wszyst-
kie poktady duszy ludzkiej: sity dziatajgce w mowie i muzyce ma
przetworzy¢ artystycznie w ruch. Inng cechg szkoty R. Steine-
ra jest wolnosc i tolerancja, do ktérej szkota ta chce przygoto-
wac swoich uczniow. Wartosci te jednak pojmowane sg bardzo
niezrozumiale. Wolno$S¢ dziecka wigze sie $ciSle z bogactwem
i réznorodnoscig form ekspresji. Nie ma zakazow. Co dziecko
chce, to ,moze wyrazac¢”. Im wiecej wyrazéw dla swej wolnosci
uzyje, tym bardziej jest wolne.

Rodzi sie proste i niepokojgce pytanie: C6z zatem czynic
wobec wzmagajgcej sie sity nowych pedagogii? Odpowiedz jest
jedna: powrdci¢ do Prawdy. Do prawdy o cztowieku, jego prze-
znaczeniu i sensie zycia.
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Szkota a wychowanie

Na koniec pragne wyrazi¢ swéj niepokoj dotyczacy realizacji
procesu wychowawczego przez nasze szkoty. Niepokoj ten jest
szczegolnie uzasadniony w $wietle prowadzonych przeze mnie
badan'® nad procesem wychowawczym realizowanym przez pol-
skie rodziny w srodowiskach wielkomiejskich. Poniewaz w wie-
lu rodzinach dziecko pozostawione jest samemu sobie, rodzice
W pogoni za pracg, czesto nie majg juz sity na zajecie sie swoim
dzieckiem, a stosowane przez nich style i metody wychowaw-
cze pozostawiajg wiele do zyczenia, stad tez istnieje pilna po-
trzeba zintensyfikowania procesu wychowawczego przez szkoty.
Nie chce przez to powiedzie€, ze akceptuje tego typu sytuacje
w wielu naszych rodzinach. Kwestia ta wymaga jednak oddziel-
nego omowienia. Przejdzmy zatem na grunt szkoty.

Teoretyczne zatozenie stwierdza, ze kazdy nauczyciel jest
takze wychowawcg, jest zatem odpowiedzialny zaréwno za re-
alizacje nauczania, ale i w rownym stopniu odpowiada za wy-
chowanie swoich uczniow. Niestety, praktyka szkolna dowodzi™,
ze nauczyciele (przedmiotowcy) na lekcjach realizujg gtéwnie
program nauczania. Zaréwno sfera moralna, jak i zdrowotna czy
estetyczna pozostajg na obrzezach dziatalnosci nauczycielskie;j.
Wystarczy powiedzie¢, ze przyktadowo zaledwie na 13,5% lek-
cji nauczyciele zwracali uwage na poszanowanie odmiennych
pogladdéw ucznidéw, natomiast na problemy zdrowotne i higiene
ucznia zwracali uwage na 7,7% lekcji, a na nietad i brud w klasie
reagowato tylko 18,8% nauczycieli. Kultura starannego odczyty-
wania tekstu i wypowiedzi ucznidw byta przedmiotem troski dla
okoto 18% nauczycieli.

Tymczasem, zdaniem M. Dziewieckiego'?, ro$nie fala agre-
sji i przemocy wsérod dzieci i mfodziezy. W wielu przypadkach
szkota staje sie miejscem inicjacji alkoholowej, narkotykowej czy
nikotynowej. Zdarza sie tak, ze srodowisko szkolne okazuje sie
zrédtem demoralizacji i miejscem powstawania grup przestep-
czych. Nauczyciele zaczynajg sie ba¢ swoich wychowankow

' Badania sg prowadzone w $rodowisku wiejskim, matomiasteczkowym
i wielkomiejskim. Ich zakonczenie planuje na rok 2012.

" Por. M. Sniezynski, Nauczanie wychowujgce, Krakéw 1995, s. 77, 85.

2 Por. M. Dziewiecki, Karta odpowiedzialno$ci i obowigzkéw nauczyciela,
~Wychowawca” 11 (2004).
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i bywajq przez nich zastraszani. Pomimo zalecen ministerialnych
i wewnetrznych planéw wychowawczych, szkoty sg rozliczane,
ewaluowane i oceniane tylko za proces nauczania.

Z przeprowadzonych przez R. Krolikiewicz'® badan wynika,
ze az 43,2% ucznidw szkot licealnych uwaza, iz szkota ich nie
wychowuje. Ich typowe uzasadnienia brzmig nastepujgco:

- ,Mamy maty kontakt z wychowawcg, a inni nauczyciele nas
tylko uczg, a nie wychowujg”.

— ,Nauczyciele zainteresowani sg tylko realizacjg programu
nauczania”.

- ,Uwazam, ze szkota wpaja nam raczej wzorce negatywne”.

- ,Wszkole nie ma autorytetdéw, wiec kto ma mnie wychowywac?”.

Nalezy wyraznie podkresli¢, Zze nauczanie i wychowanie nie
moga stanowi¢ dwoch odrebnych i wyizolowanych proceséw od-
dziatywania, sg one Scisle z sobg powigzane, ale kazdy z nich
rzadzi sie swojg specyfikg, ktérg w edukacji nalezy uwzgledniac.
Tymczasem na 825 obserwacji przeprowadzonych w szkotach
podstawowych i 650 w liceach ogolnoksztatcgcych, zaledwie na
10% lekcji byty uwzgledniane tresci o charakterze wychowaw-
czym™. Oznacza to, ze tylko nieliczna grupa nauczycieli potra-
fita odpowiednio ukierunkowac uczniéw przy kazdej sprzyjajgcej
okazji na zagadnienia i problemy wychowawcze. Czyz w tej sy-
tuacji nie jest uprawnionym wyartykutowanie mojego niepokoju?

Wymienione przyczyny moich lekéw i obaw edukacyjnych
sprowadzi¢ mozna do nastepujgcej konkluzji. Mowienie o wy-
chowaniu cztowieka bez oparcia tego wychowania na trwatym
fundamencie uniwersalnych wartosci, to postawienie tego proce-
su poza wspotrzednymi dobra i zta, to nadanie mu irracjonalne-
go charakteru. Edukacja bez odniesienia do wartosci powoduije,
ze cztowiekowi jest trudno uswiadomi¢ sobie wlasng godnosc¢
i poczucie odpowiedzialnosci za swoje postepowanie.

— SELOWA KLUCZOWE — POSTMODERNIZM, ANTYPEDAGOGIKA,
PEDAGOGIKA PONOWOCZESNOSCI, SZKOLY
WALDORFOWSKIE

8 Por. R. Krolikiewicz, Godziny wychowawcze — teoretyczne zatoZenia,
a szkolna rzeczywistosc, Archiwum UP, Krakow 2008, s. 127.

4 Por. M. Sniezynski, Nauczanie wychowujgce, dz. cyt., s. 13. 71
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SUMMARY

M. SNiEzvKski, Educational Fears and Anxieties of a Pedagogue

In the article | expressed my fears and anxieties about certain
pedagogical currents and theories deriving mainly from postmod-
ernism. | included: antipedagogy, pedagogy of postmodernity and
Waldorf schools. Antipedagogy and pedagogy of postmodernity
are based on educational liberalism, promote pupil’s full autono-
my and freedom which cannot be interfered in by teachers. The
ethical-moral relativism was particularly strongly emphasized in
them.

Waldorf schools in turn attempt to educate a young man in
a stress-free way, in isolation from everyday problems and trou-
ble. Suspended in the illusion of harmony, wrapped up in a co-
coon of anthroposophy and reincarnation, they head for a new,
unreal world.

My anxiety is also directed towards the school, which | ac-
cuse of an escape from the process of education.
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gicznego im. KEN w Krakowie, Uniwersytetu Papieskiego Jana
Pawta Il, a obecnie Wyzszej Szkoty Filozoficzno-Pedagogicznej
.lgnatianum”. Zainteresowania naukowe: dydaktyka ogdlna, kate-
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