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Nie zawsze mozemy ksztattowac lepszg przysztosc dla na-
szych dzieci, ale zawsze powinnismy ksztaltowac nasze dzie-
ci dla czekajgcej nas przysztosci.

Franklin D. Roosevelt

Wiek XXI to okres przemian cywilizacyjnych. JesteSmy $wiad-
kami szybkiego rozwoju zaréwno wspétczesnej nauki, jak i tech-
niki. To, co jeszcze w wieku XIX, a nawet XX, wydawato sie
nierealne — dzi$ jest juz rzeczywistoscig. To, co wydawato sie
fantastyczng mrzonkg — dzi$ stato sie faktem. Rozwdj nauki,
a co za tym idzie réwniez techniki i informatyzaciji, doprowadzit
do rozwoju spoteczenstwa. W tym rozwoju dostrzegamy wielkie
nadzieje i szanse na lepsze zycie dla cztowieka i $wiata, ale trze-
ba rowniez zauwazaé powstajgce zagrozenia. Na zagrozenia te
zwrécit uwage miedzy innymi o. J.M. Bochenski, ktéry w 1992
roku przestrzegat:

Wiedza i rozum sg dzisiaj tak zagrozone, jak to sie niegdy$ rzad-
ko zdarzato, a wraz z nimi zagrozone jest takze to, co ludzkie po
prostu: cztowieczenstwo'.

Cztowiek twoércg przysztosci

Jednym z gtébwnych zagrozen cziowieczenstwa jest to, co
stanowi réwniez szanse dla jego rozwoju, a mianowicie mozli-
woS¢ przewidywania i projektowania przysztosci. Projektowanie
jest tym fatwiejsze, im lepsze sg zdobycze naukowe, techniczne,
ktére umozliwiajg cztowiekowi kreowanie swojej przysztosci. Jak
zauwaza A. Peccei, cztowiek osiggnat mozliwo$¢ przewidywania
niedalekiej przysztosci i zabezpieczenia sie przed niektorymi jej
przypadkami, ale jednoczesnie postep ten ma rowniez skutek

' Cyt. za: Dobre obyczaje w nauce, Warszawa 2001. 1 O 5
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odwrotny. W wiekszosci przypadkow za te dorazne sukcesy,
trzeba bedzie w przysztoSci zaptaci¢ wysokg cene.

Jednoczes$nie w dobie poszukiwania postepu zapomina sie
0 zasadach etyki, ktére mogtyby zapewni¢ harmonie podejmo-
wanych przedsiewzie¢. Cztowiek wkracza na wszystkie drogi,
jakie otwiera przed nim technika, ale nie pyta dokgd moze to go
zaprowadzi¢. Stad tez jego przysztoS¢ jest niepewna i bardziej
nieprzewidywalna niz kiedykolwiek?2.

Wedtug A. Pecceiego cztowiek jest panem swojej przyszto-
§ci. Zdaniem autora:

Przysztosc, ktora nas dotyczy, przysztosc, na ktdérg moga liczy¢
czy tez ktérej mogg sie leka¢ pokolenia zyjgce i te, ktore bez-
posrednio po nich nadejdg, bedzie na pewno efektem wyboréw
dokonanych przez cziowieka. Cztowiek wspotczesny stat sie
gtdbwnym sprawcg przemian w tym matym zakgtku Wszechséwia-
ta, ktérego stat sie panem. W tych okolicznosciach przysztosc
zalezy wytgcznie od niego. Méwigc dokfadniej, bedzie zaleze¢ od
tego, co bedg robi¢ dzien po dniu miliardy mieszkarncow nasze;j
planety i w jaki sposéb to bedg czynic. Jesli okaze sie produk-
tem ich nieporzadku, walk czy tez ich matosci, bedzie to przy-
szto$¢ zatosna, w Swiecie nie nadajgcym sie do zycia. Je$li na-
tomiast bedzie to dzieto odpowiedzialne, rezultat ich wysitkow,
by dziata¢ lepiej niz to ma miejsce w chwili obecnej, moze sta¢
sie przyszioscig godng naszego ludzkiego gatunku w Swiecie,
w ktérym my sami, nasze dzieci i wnuki bedg mogty zy¢, praco-
wac i kocha¢ w pokoju3.

Kolejne zagrozenie cztowieczenstwa wynika z tego, ze cho-
ciaz wspotczesny cztowiek zdolny jest do przeksztatcania wszyst-
kiego, to zapomina o wtasnym rozwoju. Proces ksztatcenia
i wychowania skupiony zostat na celach i problemach natury
materialnej, skoncentrowanych gtéwnie na nauce wytwarzania
rzeczy. Niestety, w tym pedzie za dobrami materialnymi brakuje
zainteresowania tym, zeby cztowiek w petni byt cztowiekiem*.

Jakos¢ cztowieka ma ogromne znaczenie dla przysztosci. To
ona decydowata o wielkosci Grecji i chwale Rzymu, jak rowniez
o ich upadku. To jakos¢ ludzi decyduje o rozwoju i upadku na-

2Por. A. Peccei, Przysztos¢ jest w naszych rekach, Warszawa 1987,
s. 23-24.

3 Tamze, s. 30.

4 Por. tamze, s. 25, 140-141.
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rodow, panstw, cywilizacji. JakoS¢ mieszkancow naszej planety
zadecyduje rowniez o naszej przysztosci.

Wspotczesny cztowiek odbiega od wizji cztowieka przedsta-
wionej przez Leonardo da Vinci.

W szkicu Cztowiek witruwianski (1490 r.) przedstawit czto-
wieka, wpisanego w okrag i kwadrat. Jest to symbol cztowieka
o idealnych i harmonijnych proporcjach, doskonale wkompono-
wanego w srodowisko naturalne.

Wizja wspotczesnego cztowieka blizsza jest tej, ktorg okresli¢
mozna jako wizje cztowieka zdezintegrowanego. Owa dezinte-
gracja wynika gtéwnie z istniejgcego rozpadu pomiedzy sferg
poznawczg a postawg zyciowg, pomiedzy ,mie¢” a ,by¢”. Jest
ona rowniez wynikiem nastawienia konsumpcyjnego, mato ak-
tywnego i tworczego; wyczynowego, to znaczy koncentrujgcego
SW0jg uwage na osigganiu wynikow w waskiej dziedzinie; stad-
nego (manipulowanego), ktéry dziata i mysli wedtug standardéw
lansowanych przez mass media®.

Czlowiek wspotczesny pozbawiony zostat rwnowagi, prze-
bywa w stanie zaktdcenia, dziata w sposob niespdjny, jakby schi-
zofreniczny. Zdaniem A. Pecceiego istnieje przepas¢ pomiedzy
potegg i ogromem posiadanej przez nas wiedzy naukowej a wtas-
ciwym jej wykorzystywaniem:

Wyrwalismy Naturze sekret budowy atomu, ale postugujemy sie
nim zwfaszcza po to, by produkowac coraz wiecej bomb. (...)
Produkujemy réznego rodzaju dobra na skale bezprecedenso-
w3, tworzgc waskie gardfa w niektérych regionach przyttoczo-
nych obfitoscig, podczas gdy gdzie indziej panujg biblijne kleski
gtodu i nedzy. WyruszyliSmy na podbdj kosmosu po zdobyciu
Ziemi, ale nie potrafimy na niej rzgdzi¢®.

Zdeformowany cztowiek musi zy¢ w srodowisku, ktére sam
kaprysnie przeksztatcit. Jest to cztowiek nastawiony na site i wy-
soko$¢. Im wiecej zyskujemy na sile i wysokosci, tym wiekszy
i bardziej bolesny bedzie nasz upadek’.

5 Por. F. Blachnicki, Personalistyczno-maryjna koncepcja wychowania mfo-
dziezy, w: Pedagogika pastoralna, red. M. Marczewski, Lublin 2003, s. 139;
J. Mikulski, Nowy czfowiek jako model wychowania w Ruchu Swiatto-Zycie, w:
Pedagogika pastoralna, dz. cyt., s. 148.

8 A. Peccei, Przysztosc¢ jest w naszych rekach, dz. cyt., s. 144.

7 Por. tamze, s. 144. 1 07
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Wychowac¢ nowego cztowieka

Kazdy rodzgcy sie cztowiek — funkcjonujgc w okreslonym spo-
teczenstwie — wchodzi w pewng kulture. Poznaje jg, przyjmuje,
dziata w oparciu o normy w niej utrwalone, ale réwniez jest jej
wspottworecg. Kultura natomiast w sposéb bezposredni lub po-
Sredni oddziatuje na ludzkg osobowo$¢. Dzieki niej — cytujgc Ary-
stotelesa — ,cztowiek staje sie bardziej cztowieczym”, wkracza
w wieksze bogactwo swej egzystencji®. Wedtug A. Pecceiego
przyszto$¢ bedzie zaleze¢ od wielkiego odrodzenia kulturalne-
go albo nie bedzie jej wcale®.

Jednym z zadan kultury jest wychowanie. W jezyku polskim
~wychowanie” pierwotnie oznaczato zywienie lub utrzymanie ko-
gos przez dostarczanie srodkéw do zycia. Dlatego tez dobrze
kogos chowac znaczyto tyle, co dobrze go odzywiac, stad tez
pojecie to odnoszono réwniez do zwierzat czy roslin. Dopiero
w XIX wieku nadano mu znaczenie przenosne zaczerpniete z tac.
educo — wyciggac, wydobywacé, wyprowadzaé co$ ku gorze°.

Badania nad istotg pojecia ,wychowanie” wskazujg, ze mozna
doszukiwac sie jego znaczenia w wyrazie ,chowanie” rozumiane
jako skrywanie, czyli chowanie czego$ przed kims. Potgczenie
go z przedrostkiem ,wy-" nadaje mu nowy sens, nawigzujgcy
do etymologii stowa ,edukacja”, gdzie wychowanie jest ,wydo-
bywaniem” na jaw tego, co jest chowane. Tak wiec wychowanie
umozliwia dostrzezenie tego, co ukrywa natura ludzka, co jest
jej duchowym bogactwem, dzieki ktéremu cztowiek moze stac
sie osobg $wiadomie realizujgca sie w zyciu™.

Wychowanie jest pojeciem wieloznacznym i réznie interpre-
towanym™2. Wedtug opinii S. Kunowskiego wszystkie konieczne
elementy definicji wychowania mozna uogélni¢ w nastepujagcym
ramowym okresleniu:

8 Por. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 2000, s. 329.
9 Por. A. Peccei, Przysztosc jest w naszych rekach, dz. cyt., s. 31.

0 Por. Leksykon PWN. Pedagogika, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warsza-
wa 2000, s. 274; S. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, Warszawa
2000, s. 165.

" Por. Leksykon PWN. Pedagogika, dz. cyt., s. 274.

12 Definicje wychowania szeroko omawiajg m.in.: M. tobocki, ABC wycho-
wania, Lublin 1999, s. 57-77; M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, dz.
cyt., s. 230-254.
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wychowanie jest zawsze spotecznie uznanym systemem dzia-
tania pokolen starszych na dorastajgce, celem pokierowania ich
wszechstronnym rozwojem dla przygotowania wedtug okreslo-
nego ideatu nowego cztowieka do przysztego zycia™.

Z kolei Jan Pawet Il w przemdwieniu do przedstawicieli UNESCO
stwierdzit jednoznacznie, ze:

w wychowaniu bowiem chodzi wiasnie o to, aby cztowiek sta-
wat sie coraz bardziej czlowiekiem — o to, aby bardziej ,byt”,
a nie tylko wiecej ,miat — aby wiec poprzez wszystko, co ,ma”,
co ,posiada”, umiat bardziej i petniej by¢ cztowiekiem — to zna-
czy, aby réwniez umiat bardziej ,by¢” nie tylko ,z drugimi”, ale
takze i ,dla drugich” .

W nawigzaniu do wczesniejszej koncepcji A. Pecceiego i przy-
toczonych definicji, mozemy przyjac, ze wychowanie polega na
podejmowaniu takich dziatan, ktére istocie ludzkiej pozwalajg
odnalez¢ sie w swoim cztowieczenstwie '°.

Cztowiek to istota, ktdéra podlega nieustannym zmianom. Cate
jego zycie polega na zdobywaniu wiedzy niezbednej do funkcjo-
nowania w swiecie. Ten aspekt zmiennosci zwigzany jest prze-
de wszystkim z osobowym rozwojem cztowieka.

Celem nowoczesnego wychowania jest formowanie ,nowe-
go cztowieka”. Wychowanek ma zatem posigsc okreslone cechy
psychiczne i spoteczne. Fundamentalnym celem wychowania
powinien by¢ zatem integralny, wszechstronny rozwoj jednost-
ki, wzrost catej jej osoby. Nalezy zatem, dgzy¢ do wzrostu catej
osoby, ktory obejmuje jego sfere intelektualng, emocjonalng, fi-
zyczng, spoteczng, jak i duchowa.

Uczy¢ sie, aby mysle¢

Warunkiem prawidtowego rozwoju spoteczno-polityczne-
go, gospodarczego, kulturalnego kraju jest stopien i zakres

3 S. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 170.

# Jan Pawet Il, Wychowanie jest pierwszym i zasadniczym zadaniem kultury,
Przeméwienie w siedzibie UNESCO - Paryz 02.06.1980, w: Wychowanie w na-
uczaniu Jana Pawfa Il (1978-1999), red. S. Urbanski, Warszawa 2000, s. 130.

' Por. J. Tarnowski, Pedagogika dialogu, w: Pedagogika katolicka. Zagad-
nienia wybrane, red. A. Rynio, Stalowa Wola, s. 69. 1 09
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inwestowania w nauke. Koniecznos¢ inwestowania w eduka-
cje jest zatem podstawowym obowigzkiem panstwa. Az trudno
uwierzyc¢, ze edukacja szkolna obejmuje tylko 2 obywateli $wia-
ta, a wydatki na nig Srednio wynoszg zaledwie 5% $Swiatowego
produktu brutto®.

W Raporcie dla UNESCO, przedtozonym przez Miedzyna-
rodowg Komisje do spraw Edukacji XXI wieku pod przewodni-
ctwem J. Delorsa, podkresla sie, iz wspdtczesna edukacja po-
winna koncentrowac sie wokot czterech aspektdéw ksztatcenia,
ktére w przysztosci bedg dla kazdej jednostki filarami jej wiedzy '':
a) uczyc sie, aby wiedziec;

b) uczy¢ sie, aby dziata¢;
C) uczyc sie, aby zy¢ wspolnie;
d) uczyc sie, aby byc.

Uczy¢ sie, aby wiedziec, czyli uczy¢ sie, aby umiec korzystac
z mozliwosci, ktére stwarza edukacja przez cate zycie. Gtdwnym
celem jest zdobycie narzedzia rozumienia cztowieka i $wiata. Za
sukces uznac nalezy rozbudzenie zainteresowan intelektualnych
i ksztattowanie postaw krytycznych, umozliwiajgcych odkrywanie
rzeczywisto$ci. Warto sobie uswiadomi¢ wyzwania edukacji wy-
nikajgce z faktu, ze w latach 1970-2000 dokonat sie az oSmio-
krotny wzrost zasobéw ludzkiej wiedzy! 8.

Uczy¢ sie, aby dziata€ — oznacza przede wszystkim uzyska-
nie kompetencji, ktére pozwolg rozwigzywac zyciowe problemy
i wyposazg jednostke w umiejetnoS¢ pracy w zespole. Ucznio-
wie winni umie¢ oddziatywac na swoje srodowisko. Ich przygo-
towanie zawodowe powinno pozwalaé na umiejetne i skuteczne
dziatanie w sytuacjach trudnych.

Uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie, czyli uczy¢ sie wspotzycia z inny-
mi. Niewatpliwie jest to jedno z najwiekszych wyzwan wspotczes-
nej edukaciji. Wspétczesny swiat potrzebuje wspolnego dziatania
na rzecz szeroko pojmowanego dobra. Edukacja winna stuzyc¢
uczestnictwu i wspotpracy z innymi na wszystkich ptaszczyznach

6 Por. Cz. Banach, Czfowiek wobec wyzwan globalizacji i transformacji
ustrojowej w Polsce, w: Pedagogika wobec zagrozen, kryzysow i nadziei, red.
T. Borowska, Krakow 2002, s. 15.

7 Por. T. Maszczak, Wyznaczniki edukacji w obliczu przemian spofecznych,
w: Edukacja w dialogu i reformie, red. A. Karpinska, Biatystok 2002, s. 103-112.

8 Por. Cz. Banach, Edukacja wobec wspofczesnego $wiata i cztowieka, w:
Nauki pedagogiczne w teorii i praktyce edukacyjnej, red. J. Kuzma, J. Mor-
bitzer, Krakow 2003, s. 63.



Wychowanie w spirali niepewnej przysztoSci

ludzkiej dziatalnosci. Uczniowie powinni wzbogacac¢ swg wiedze
o innych, ich kulturze i duchowoséci oraz podejmowacé wspdlne
dziatania w duchu wzajemnego poszanowania i zrozumienia. Za
niezwykle cenng uznac¢ nalezy wymiane mtodziezy w ramach
programu Sokrates Commenius.

Uczyc¢ sie, aby by¢ — zadaniem edukacji jest nieustanny
rozwoj osobowosci cztowieka. Nawigza¢ nam trzeba do mysli
G. Marcela, ze ,wiecej wart jest cztowiek z racji tego, czym jest,
niz ze wzgledu na to, co posiada”. Celem edukac;ji jest zatem
uksztattowanie cztowieka madrego i dobrego.

W kontekscie wczesniej zasygnalizowanych postulatow nale-
zy dodac jeszcze jeden istotny wymiar nowoczesnego ksztatce-
nia: uczyc sie, aby mysle¢! Celem szkoty jest przede wszystkim,
aby miody cztowiek nauczyt sie samodzielnego myslenia.

Czym zatem jest myslenie? Mysleé, to znaczy rozmawiacé
z sobg samym, to krytyczna refleksja nad Swiatem i zyciem czto-
wieka. To rowniez umiejetny sposdb wypowiedzi. O bystrosci
w mysleniu Swiadczy miedzy innymi sposob wyrazania sie. Sa-
modzielnoS¢ w mysleniu jest zatem trudng sztuka, ktorg powi-
nien naby¢ kazdy absolwent szkoty Sredniej.

Bezspornie najwiekszym skarbem wspotczesnego cztowieka
jest kapitat ludzki, jest inwestowanie w zdobywanie wiedzy, uzy-
skiwanie odpowiednich kwalifikacji, nabywanie umiejetnosci. Za
najcenniejszy skarb uznac nalezy samodzielnoS¢ w mysleniu.

Dlaczego mtodziezy tak trudno jest sformutowac wiasne zda-
nie? Mysle, ze problem tkwi juz w pierwszych etapach edukac;ji.
Poczawszy od przedszkola, dziecko musi odpowiadac¢ zgodnie
z zyczeniem nauczyciela. Jak wskazuje D. Klus-Stanska, w edu-
kacji wczesnoszkolnej blokowany jest indywidualizm i ciekawos¢
poznawcza ucznia. Nauczyciele, zadajgc pytania, oczekujg kon-
kretnych odpowiedzi. Wiadomosci przekazywane uczniom trak-
towane sg — uzywajgc okreslenia P. Feire — jako depozyt ztozo-
ny w banku. Tak jak zostaty przekazane przez nauczyciela, tak
muszg by¢ odtworzone przez uczniéw'™. Bardzo wazny egza-
min dziecko przezywa réwniez, gdy ma 9 lat. Jest to egzamin
przed | Komunig Swieta. Uczen musi opanowaé gotowe pytania
i odpowiedzi. Uczy sie definicji, ktorych zasadniczo nie rozumie.

' Por. D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2000;
P. Ferie, ,Bankowa koncepcja edukacji” jako narzedzie opresji, w: Edukacja
i wyzwolenie, red. K. Blusz, Krakéw 1992, s. 67-78. 1 1 1



7%;7m7 /%Mm&,

112

A przeciez wazniejsze jest to, jak ono pojmuje aniota, jak ono
wyobraza sobie Pana Boga itp.

W kolejnych etapach edukacyjnych uczen podporzgdkowu-
je sie swoistej grze. Trzeba odpowiedzie¢ tak, zeby nauczyciel
byt zadowolony. Przygotowujgc sie do sprawdzianu w klasie VI,
egzaminu pogimnazjalnego czy tez maturalnego, uczniowie kon-
centrujg sie gtdwnie na tym, zeby odpowiedzie¢ zgodnie z ocze-
kiwaniami uktadajgcych pytania.

Szkotfa jest miejscem uczenia sie, poszukiwania wiedzy,
a wiec stawiania pytan. Na kazdym etapie edukacyjnym (po-
czgwszy do przedszkola) uczen powinien mie¢ mozliwos¢ do
formutowania trudnych pytan, a takze do wyrazania swoich wat-
pliwosci. Niestety, niepokojgcym zjawiskiem w polskiej szkole
jest lek nauczycieli przed pytaniami uczniéw. Dlaczego tak sie
dzieje? Czyzby wynikato to z naszych brakéw w wyksztatceniu?
A moze jest to rezultat naszego funkcjonowania w bezrefleksyj-
nym spoteczenstwie? Przeciez doskonale widzimy, ze w wielu
dziedzinach zycia spotecznego zasadg awansu jest tak zwane
bmw — bierny, mierny, ale wierny.

Jak podaje Cz. Kupisiewicz, od 50 do 80% wypowiadanych
W nauczaniu stéw przypada na nauczyciela; on tez stawia prze-
cietnie okoto 300 pytan dziennie?®. W Niemczech funkcjonu-
je okreslenie nauczania jako czynnosci, ktorej istota polega na
tym, iz, jeden moéwi, a pozostali milczg (Wenn alles schweigt und
einer spricht, da nennt man so was Unterricht)?'. Niestety, ono
ciggle jeszcze jest aktualne.

A. de Saint-Exupery w swojej ksigzce Twierdza daje naste-
pujgce wskazowki. Jakze sg one aktualne dla wszystkich wy-
chowawcow i nauczycieli:

Wasz obowigzek nie polega na tym,

zeby w dzieciach zabija¢ cztowieka,

ani zeby go zamienia¢ w mréwke,

ktorej przyjdzie zy¢ w mrowisku.

Niewazne jest w moich oczach czy cztowiek

bedzie mniej, czy wiecej posiadat.

Wazne jest czy bedzie mniej, czy wiecej cztowiekiem.

20 Por. Cz. Kupisiewicz, Koncepcje reform szkolnych w wybranych krajach
Swiata na przetomie lat osiemdziesigtych i dziewiecdziesigtych, Warszawa
1995, s. 14-15.

2! Por. tamze, s. 12.
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Nie zasypuijcie ich wiec pustymi formutami,

ale obfitoscig obrazéw, z ktérych rodza sie struktury.
Nie wpajajcie im martwej wiedzy,

ale dawaijcie im pewien styl my$lenia,

ktéry pozwoli ujgc istote rzeczy

i da¢ im mozliwos¢ wiasnego sukcesu i spetnienia.

Misjg wspotczesnej szkoty jest postuga myslenia. Jej zada-
niem jest wzbudzanie naukowej dociekliwosci, pobudzanie do
stawiania pytan i uczciwosci w poszukiwaniu na nie odpowie-
dzi. O jakosci ksztatcenia szkoty nie Swiadczy liczba rozdanych
Swiadectw, ale madrosc¢ i styl myslenia ich absolwentow.

— SLOWA KLUCZOWE — WYCHOWANIE, EDUKACJA, PRZYSZLOSC,
MYSLENIE

SUMMARY

P. Mazur, Education in the Spiral of Uncertain Future

The author in the article presented Aurelio Peccei’s concept of
the future, which assumes that the future depends on the great
cultural revival. One of the objectives of culture is education. Ac-
cording to the author, modern education aims at forming “a new
man”. In this context, he drew attention to developing the ability
to think independently and to become responsible for the future
of an individual as well as the society.
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