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Kilka uwag o przemianach w edukacji w warun-
kach globalizaciji

Wspotczesny Swiat jawi sie jako okres przeobrazen w nie-
malze kazdej sferze zycia. Procesom transformacyjnym nadano
miano globalizacji. Mimo iz termin ten po raz pierwszy pojawit
sie w literaturze poczatkiem lat 60. XX wieku, to ostatnia dekada
obfituje w rozmaite opisy tego zjawiska. llos¢ prac, monografii,
artykutdw poswieconych globalizacji zdumiewa. Globalizacja jest
wysoce ztozonym zjawiskiem natury spotecznej, kulturowej, poli-
tycznej, ekonomicznej i technologicznej. Termin ten ma obecnie
wiele znaczen, jest pojeciem wielowymiarowym. Definicja Pawta
Starosty doktadnie odzwierciedla istote globalizaciji:

Globalizacja to proces historyczny konczacy industrialng epoke
organizacji spotecznej, charakteryzujgcy sie ponadnarodowg
dyfuzjg kapitatu finansowego i wzoréw kulturowych, dla ktérego
podstawg jest rozwoj najnowszych technologii’.

Globalizacja wywiera ogromny wptyw na nasze zycie. Nasu-
wa sie pytanie: z czego zrodzita sie globalizacja, skoro od tylu lat
,wszystko ptyneto”, ale z duzo wigkszym spokojem, pewnoscig
jutra? Mozna przypuszczac, ze korzenie globalizacji tkwig miedzy
innymi w kryzysach stale obecnych w dziejach ludzkoséci. Jed-
nym z nich byt kryzys gospodarczy w 1973 roku zwany naftowym.
Efektem tego zatamania byto poszukiwanie rozwigzan poprzez
proby okreslenia wspolnych celéw dla spoteczenstwa na catym
Swiecie. Wielonarodowa kooperacja, jaka sie wéwczas narodzita
miedzy panstwami, niosta z sobg duzy postep zwigzany z prze-
obrazaniem sie spoteczenstwa, a nawet w pewnych aspektach
z ujednoliceniem go poprzez wspélne dgzenia. Zatem jednym
z wielu obszarow, na ktorym zachodzg procesy globalizacji, jest
polityka prawna. Rbéznego rodzaju akty prawne, miedzynarodowe

"A. Karpinska, Edukacyjne problemy czasu globalizacji, Biatystok 2003,
s. 39.
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dokumenty, ktére zawierajg priorytetowe zasady i cele wspotpra-
cy panstw, zobowigzujg do przestrzegania ustanowionych norm
z zakresu chociazby zapewnienia bezpieczenstwa i pokoju mie-
dzynarodowego. Prawo — jedno z najtrwalszych osiggnie¢ Rzy-
mian — powstato nie tylko w celu rozstrzygania sytuacji konflikto-
wych i wymierzania kar, ale przede wszystkim w celu regulowania
stosunkdw panujgcych w panstwie. Stgd mozna wnioskowac, iz
ustanowienie wspolnej polityki prawnej byto pierwszym krokiem
w kierunku tworzenia ,jednego panstwa”.

Rozliczne deklaracje, porozumienia miedzy panstwami, ra-
porty miedzynarodowe podkres$lajg znaczenie wartosci nierzadko
ujetych w postaci norm. W ogoélnoswiatowym kodeksie etycznym
postuluje sie respektowanie prawa do zycia, tolerancji, rbwno-
&ci, sprawiedliwosci, poszanowania godnosci, wolnosci kazdego
cztowieka. Bardzo wazne i konieczne jest nieustanne przypo-
minanie i podkreslanie podstawowych praw naturalnych, ktére
winny by¢ uznawane za wspolne przez wszystkie kultury. Etos
opierajgcy sie na zinternalizowanych wartosciach jest warunkiem
sine qua non tadu globalnego i zblizenia kulturowego.

W obszarze gospodarczym globalizacja przybiera znaczne
rozmiary. Gtbwnym zadaniem mechanizmow gospodarczych jest
maksymalny wzrost, co czyni z produktywnoéci i wspétzawod-
nictwa ,gwiazde przewodnig” dziatalnosci ludzkiej. Przemyst,
handel, transport, system monetarny zacieSniajg wspotzalez-
nos¢ miedzy krajami. Wspotzawodnictwo podmiotdw rynkowych
w byciu liderem, w utrzymaniu pozycji na rynku przyczynia sie
do postrzegania cztowieka tylko i wytgcznie jako zasobu ludzkie-
go, ktéry powinien by¢ stale dyspozycyjny, elastyczny, mobilny,
a najwyzszg wartoscig w jego zyciu powinna byc¢ praca.

Zmiany, jakie niesie z sobg globalizacja, widoczne sg réwniez
w obszarze spotecznym. Masowa kultura generuje i upowszech-
nia banalne wzorce osobowe, bezrefleksyjny styl zycia, propa-
guje model spoteczny oparty na posiadaniu wytgcznie débr ma-
terialnych. Zasada zycia zorientowanego na konsumpcje méwi:
,hie wolno zadowalac¢ sie jednorazowym zaspokojeniem”2. |deo-
logia konsumeryzmu jest propagowana zaréwno przez miedzy-
narodowe korporacje, jak i przez srodki masowego przeka-
zu. Zaspokojenie jakichkolwiek potrzeb jest zagrozeniem dla

2Z. Bauman, Szanse etyki w zglobalizowanym $wiecie, Krakow 2007,
s. 170.
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spoteczenstwa konsumpcyjnego. Przykazanie homo comsu-
mens brzmi:

Ci, ktorzy kierujg sie wytgcznie tym, co sami uwazajg za po-
trzebne, i podejmujg dziatania skierowane wytgcznie na za-
spokojenie tych potrzeb, sg ztymi konsumentami i wyrzutkami
spoteczenstwas.

Globalizacja w swych skutkach nie jest jednoznaczna — ani
pozytywna, ani negatywna. Implikuje wiele dobrego, jak rowniez
niesie z sobg wiele patologii. Do pozytywnych nastepstw globa-
lizacji nalezy zwiekszanie miedzynarodowego bezpieczenstwa,
swobodny przeptyw towarow, kapitatu i ludzi, dostep do nauki
i techniki, poprawa sytuacji w zakresie szkolnictwa, zdrowia, po-
wszechnoé$¢ swobdd obywatelskich oraz demokracji. Natomiast
Lhieludzka twarz” procesow globalizacji uwidacznia sie w wyraz-
nym podziale Swiata na jego biednych i bogatych mieszkancow.
Przyczynia sie to do powstawania nierownosci spotecznych wy-
razajgcych sie najczesciej w wykluczeniach i marginalizacji wie-
lu jednostek, grup, panstw. Niezbedne jest, by kultura globalna
uwzgledniata rowng warto$¢ kazdego ludzkiego istnienia, po-
moc tym krajom, ktore nie nadgzajg za gospodarczymi giganta-
mi. Wcigz aktualne i nierozwigzane zdajg sie by¢ problemy na
przyktad krajow Trzeciego Swiata, takie jak analfabetyzm czy
ubodstwo. Poza tym widoczny jest rozpad systemoéw wartosci,
pojawienie sie nowych wzorcéw osobowych, ktore charaktery-
Zujg sie obojetnoscig wobec innych, utratg wiezi spotecznych,
brakiem wrazliwosci moralnej. Istotne jest poszerzanie dobro-
czynnych skutkow globalizacji, jak rowniez skuteczne minimali-
zowanie patologii, jakie z sobg niesie.

Jednym z gtéwnych czynnikdw, ktory niewatpliwie moze przy-
stuzy¢ sie do lepszego funkcjonowania jednostek w nowej, nie-
znanej rzeczywistosci, jest edukacja. Odgrywa ona zasadniczg
role w rozwoju spoteczenstwa. Pierwszym jej waznym zadaniem
jest umozliwienie przejscia spoteczenstwa od przemystowego do
informacyjnego. Réznice miedzy jednym a drugim sg niemate.
W wielu miejscach mozna dostrzec catkowity antagonizm tych
spoteczenstw odnosnie edukacji. Spoteczenstwo industrialne
wychowywane byto do bezwzglednego postuszenstwa, podpo-
rzgdkowania, traktowania edukacji jako pojedynczego epizodu,

8 Tamze, s. 170-171.
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ktory ma swoj poczatek i koniec. Duzg wage przywigzywano do
dosSwiadczenia w pracy zawodowej. Natomiast edukacja spo-
teczenstwa informacyjnego zaktada zupetnie inne przygotowa-
nie zwigzane zaréwno z wyzszym poziomem wiedzy, ustawicz-
nym doskonaleniem sig, ksztattowaniem postaw przesigknietych
wrazliwoscig, wysokim poziomem moralnym, jak i wyksztatca-
niem wytrwatoéci, motywaciji, twérczoéci, elastycznoéci, spraw-
nosci w wykorzystywaniu technologii informatycznej. Tutaj chcia-
tabym na moment zatrzymac sie przy zagadnieniu technologii
w edukaciji.

W dzisiejszych czasach nie sposéb bazowac tylko na pod-
recznikach szkolnych. Umiejetno$¢ korzystania z tych zdobyczy
cywilizacyjnych pozwala na docieranie do rozmaitych zasobdéw
informacyjnych, przetwarzanie ich, tatwo$¢ i szybko$¢ w komu-
nikowaniu sie miedzy podmiotami edukacyjnymi, rozwijanie sa-
modzielnosci w ksztatceniu. Technologia informacyjna utatwita
powstanie nowych form edukacji. Zapewne majg one tylu zwo-
lennikdw, ilu przeciwnikdéw, jednak nie ulega watpliwosci, ze sta-
nowig alternatywe w stosunku do dotychczasowego monopolu
edukacyjnego szkdt publicznych. Pozwole sobie na krotkie omo-
wienie niektérych nowatorskich form ksztatcenia.

Pierwszg z nich jest edukacja na dystans (ang. distance learn-
ing). Termin ten oznacza edukacje

realizowang poza murami uczelni i sal zajeciowych, za pomocag
nietradycyjnych form organizacyjnych, metod oraz niekonwen-
cjonalnych technicznych $srodkéw przekazu informac;ji*.

Poczatkowo te forme traktowano, jako podrzedng w odniesie-
niu do tradycyjnej. Jednak wyniki badan nad tg formg ksztatce-
nia obality mit quasi-niskiej jakosci, wrecz wykazaty wiele zalet.
Okazato sie, ze po pierwsze, uczgcy sie tym systemem posia-
dajg poréwnywalne zdolnosci dotyczgce zdobywania wiedzy,
umiejetnosci, co ich koledzy ze studiow stacjonarnych. Po wtére,
studenci ksztatcgcy sie zdalnie wyrdzniajg sie wyzszym pozio-
mem motywacji oraz samodzielnoscig w ksztatceniu. Edukacja
na dystans zdaje sie odpowiada¢ w znacznym stopniu wymaga-
niom Swiatowego rynku. Nie tylko ,positkuje sie” technologig in-
formacyjna, ale takze pozwala angazowac sie w r6znego rodzaju

4 Encyklopedia pedagogiczna XXI w., T. 1., red. T. Pilch, Krakéw 2003,
s. 942-947.
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projekty badawcze, wymaga odpowiedzialnosci za siebie, samo-
dzielnosci i dyscypliny w dziataniu. Przy tym pozwala zachowac
znaczny margines autonomii, indywidualizmu. Prognozuje sie,
ze z czasem bedzie zmniejszac sie innosS¢ distance learning,
gtébwnie z uwagi na pojawienie sie w tradycyjnej edukacji pier-
wiastkdbw nowoczesnosci. Anglia, Kanada i Japonia posiadajg
bogate doswiadczenie zwigzane z tg odmiang edukacji. W Pol-
sce nie znam przypadku uczelni, ktéra wprowadzita te forme
edukacji. Niemniej elementy edukacji na dystans pojawiajg sie
w srodowiskach akademickich. Niech za przykfad postuzg wir-
tualne konferencje w skali krajowej, gdzie za pomocg Internetu
mozna ,wygtaszac” referaty i uczestniczy¢ w dyskusjach. Pewne
jest, iz zindywidualizowane ksztatcenie w edukacji na dystans
spowoduje odciecie studentow ,zdalnych” od $rodowiska spo-
tecznego — uczelnianego, tym samym moze zabrakng¢ warto-
&ci, postaw, wzoréw zachowan nalezgcych do akademickiego
etosu®. Skutkiem tego moze by¢ powstanie anonimowej zbioro-
wosci nastawionej tylko i wytgcznie na wiasne interesy.

Kolejng formg edukaciji, ktéra jest nie tyle nowa (przed wpro-
wadzeniem powszechnosci nauczania do szkét to ta forma
edukacji byta znana szczegolnie wsréd elit intelektualnych), ile
wzbudzajgca kontrowersje, jest edukacja domowa. Ta forma
nauczania wymaga nieco szerszego omoéwienia, poniewaz ko-
rzysta z niej coraz wieksza liczba polskich dzieci. Przyczyng re-
zygnacji rodzicéw i ich dzieci z ksztatcenia w publicznych szko-
tach (zwtaszcza w Stanach Zjednoczonych) byta narastajgca
brutalizacja zycia szkolnego przejawiajgca sie w nasilajgcym
sie, negatywnym wptywie grup réwiesniczych. Dla polskich ro-
dzin impulsem do podjecia decyzji o rozpoczeciu hauczania po-
przez system domowy byto nierespektowanie przez nauczycieli
indywidualnego rozwoju dzieci, nierzadko narzucanie postaw
Swiatopoglgdowych, wrecz lekcewazenie podstawowych zasad
demokraciji, w tym wolnosci wyznania. Mozemy stworzy¢ ogol-
ng kategorie dla w/w motywdw ksztatcenia domowego — jest nig
kryzys szkot, w gtdbwnej mierze publicznych. Niektoérzy rodzice
postanowili na wiasng reke wychowywac swoje dzieci, by mo-
gty swobodnie rozwijac talenty i mozliwosci bez udziatu instytucji
publicznej. B. Sliwerski pojecie ,edukacji domowej” (ang. home-
schooling, home education) definiuje jako

5 Por. K.Z. Sowa, Gdy mysle uniwersytet..., Krakéw 2009, s. 30.
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organizacje procesu ksztatcenia dzieci przez rodzicéw w sposob
niezalezny od systemu szkolnego®.

Polski badacz tego zjawiska — M. Budajczak — okre$la ,domowe
nauczanie” nastepujgco:

dziatalno$c¢ realizowana zasadniczo w Srodowisku rodzinnego
domu, catkowicie poza instytucjg szkoty, przy wykorzystaniu
technologii i instrumentarium dowolnie wybranych lub/i wykre-
owanych przez rodzicow oraz elastycznie dopasowanych do
indywidualnej kondycji dziecka oraz konkretnych sytuacji jego
uczenia sie’.

Nauczycielami w domowej edukaciji sg nie tylko rodzice, mogg
nimi by¢ rowniez specjalisci — o profesji niekoniecznie nauczyciel-
skiej, poza tym edukacja odbywa sie nie tylko w domu, réwniez
w innych miejscach, jak na przyktad instytucje uzytecznosci pub-
licznej, o$rodki kultury, zaktady pracy itp. Edukacja domowa ma
na celu budowanie i umacnianie odpowiedzialnosci w dziecku,
autonomii w kierowaniu wiasnym losem, spostrzeganie nauki
jako waznej dziedziny zycia, dalekiej od przymusu. Do osiggnie-
cia tych celow prowadzi¢ ma: po pierwsze state wykorzystywanie
aktywnosci intelektualnej przez dziecko, podejmowanie przez
nie roli badacza kierujgcego sie wtasnymi zainteresowaniami,
ciekawoscig Swiata. Po drugie, niesegmentowany czas pracy,
dostosowanie zajec¢ do fizjologicznych rytmoéw dziecka®.

Jak wspomniatam wyzej, edukacja domowa budzi kontrower-
sje. Wiasciwie odnoszg sie one do dwéch obszardéw: socjalizacji
oraz kompetencji pedagogicznych rodzicow. Dzieki socjalizacji
cztowiek uczy sie podstaw interakcji spotecznych, poznaje normy
postepowania, wartosci, w koncu ksztattuje swojg osobowos¢.
Misjg, w szczegdlnosci szkoty podstawowej, jest ,,przysposobie-
nie wszystkich cztonkéw do funkcjonowania w spoteczenstwie”®.
Przeciwnicy nauczania domowego przestrzegajg przed nega-
tywnymi skutkami tej formy edukacji. Dotyczg one braku dosta-
tecznej ilosci kontaktow, postawy izolacji, egoizmu, trudnosci

6 B. Milerski, B. Sliwerski, Pedagogika, Warszawa 2000, s. 54.
” M. Budajczak, Edukacja domowa, Gdansk 2008, s. 12-13.
8 Por. tamze, s. 96-97.

9 K.Z. Sowa, Gdy mysle uniwersytet..., dz. cyt., s. 23.
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w nawigzywaniu kontaktéw z innymi, jednym stowem nieumie-
jetnosci radzenia sobie w Srodowisku spotecznym. Rzeczni-
cy edukacji domowej zaprzeczajg rzekomej izolacji dzieci oraz
ewentualnemu uposledzeniu spotecznemu, podkreslajgc wie-
los¢ i réznorodnoséc relacji spotecznych zarobwno w domu (rodzi-
ce, rodzenstwo, sgsiedzi), jak i poza jego murami (osoby, ktore
dziecko spotyka podczas wypraw do osrodkow kultury, instytuciji
publicznych, zaktaddw pracy itp.). Edukatorzy domowi powotujg
sie na doniesienia naukowe, iz nie ma okreslonej minimalnej ilo-
Sci kontaktow niezbednej do normalnego rozwoju spotecznego
oraz podkreslajg znaczenie jakosci, a nie ilosci kontaktow °.

Spoér w tle domowego nauczania odnosi sie, jak wyzej wspo-
minatam, do kompetencji pedagogicznych rodzicow. Konkretnie
dotyczy on braku przygotowania merytorycznego i pedagogicz-
nego rodzicoéw. Zwolennicy edukacji domowej twierdzg, iz brak
w szkotach profesjonalizmu nauczycielskiego, jak rowniez nie-
starannosc i archaiczno$¢ w przekazywaniu wiedzy sg norma.
Natomiast rodzice przejmujgcy odpowiedzialnosc za ksztatcenie
swoich dzieci Swiadomi sg wysitku, jaki muszg podjg¢, by osigg-
ng¢ zamierzone cele nauczania domowego. R. Meigham — pro-
pagator edukacji domowej za oceanem — wrozy Swietlang przy-
sztosc tej formie nauczania:

Obserwujgc zmieniajgcy sie $wiat, dochodzimy do wniosku,
ze uczacy sie w domu bedg do niego lepiej przygotowani — ze
wzgledu zarébwno na okolicznosci, jak i na sposéb nauczania.
Elastyczne stosowanie metod podczas nauki w domu, zréznico-
wany program nauczania, dostosowywanie sie do réznych typdw
inteligencji i roznych styléw uczenia sie, prowadzg do elastycz-
nosci w mysleniu i zachowaniach, a tego oczekuje nowy $wiat™.

W Stanach Zjednoczonych ta forma ksztatcenia jest popu-
larna i przynosi zamierzone efekty, o czym $wiadczg przepro-
wadzone tam badania. Dowodzg one, iz aktywno$¢ obywatel-
ska, zdolnosci kierowania grupg, wysoki poziom samooceny,
poczucie odpowiedzialnosci, niezaleznos¢ od rowiesnikow, rzad-
koS¢ wystepowania lekdw stanowig cechy charakterystyczne
dzieci ksztatconych poza szkotg. W Polsce z edukacji domowej

© Por. M. Budajczak, Edukacja domowa, dz. cyt., s. 54-55.

" M. Mendel, Kompetencje edukacyjne rodzicéw, ,Edukacja i Dialog” 171
(2005), s. 7.
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korzysta ok. 100 rodzin. Na dzienh dzisiejszy nie przeprowadzo-
no badan nad efektywnoscig tej formy edukaciji.

Tygodnik ,Polityka”, powotujgc sie na miedzynarodowe ba-
dania Disneya (zorganizowane na potrzeby powstajgcego witas-
nie kanatu dzieciecego Disney XD), skupia uwage czytelnikow
na zjawisku ,e-edukaciji”. Cytuje polskie dzieci w wieku 8-14 lat,
ktore w 60% uwazaja, ze

Internet i komputery sg tak wazne, ze nie jestem w stanie wy-
obrazi¢ sobie $wiata bez nich'2.

Taka forme edukacji mozna nazwac nieformalng, cho¢ w zadnym
wypadku nie nalezy umniejszac jej roli. Mfode pokolenie wska-
zuje na przydatnosc¢ technologii, jako

narzedzi tworzenia tozsamosci, budowania bliskosci z innymi,
uczenia sie i pogtebiania zyciowych pas;ji™s.

Z drugiej strony nauczyciele obwiniajg cyberprzestrzen o wszel-
kie zto i stabe wyniki w nauce. Zatem nalezatoby sie zastanowic,
czym jest i jakg role ma do odegrania e-edukacja.

E-edukacja jest odmiennym zjawiskiem niz edukacja na dy-
stans, cho¢ mozna stwierdzi¢, iz zarbwno w edukacji na odle-
gtosé, jak i edukacji domowej zawiera sie ta forma ksztatcenia
nieformalnego, gtéwnie ze wzgledu na powszechnosc¢ Interne-
tu. Cecha, ktoéra wyroznia e-edukacje, jest brak podmiotéw two-
rzgcych proces nauczania, uczenia sie, gdyz interakcje realizo-
wane sg w Internecie. Wyrdzni¢ mozna wiele srodowisk on-line
miedzy innymi poczta elektroniczna, fora dyskusyjne, biblioteki
sieciowe. Nie ulega watpliwosci, iz w ,sieci” zachodzg proce-
Sy nauczania, uczenia sie, samoksztatcenia, ktore przyczyniajg
sie do wtasciwego rozwoju cztowieka. Jednak kazdy uzytkow-
nik Internetu jest nie tylko odpowiedzialny, ale i zobowigzany do
etycznych zachowan w wirtualnym Swiecie. Zadaniem rodzicéw
i nauczycieli jest przestrzeganie zasady racjonalnosci w korzysta-
niu z mozliwosci internetowych przez ich dzieci. Cyfrowe media
mogg stuzy¢ do odkrywania, tworzenia, zawierania znajomosci,
pogtebiania wkasnych zainteresowan. Moga rowniez przyczyniaé

2 E. Bendyk, Nasze supercyberdzieci, ,Polityka” 8 (2010), s. 26.

3 M. Halawa, Pofgczeni i podtgczeni mtodzi w sieci, ,Gazeta Wyborcza” 4
(2010), s. 12.
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sie do indoktrynacji, uzaleznienia od Internetu, potrzeby statego
odbierania nowych wrazen w sieci'.

Rodzajem edukacji, ktéra moze sie odbywac¢ zaréwno po-
przez formalne, jak i nieformalne Srodowiska, jest ,edukacja
ustawiczna”. Istotg edukacji ustawicznej jest

nieprzerwanie trwajgce, stale realizowane, planowe i racjonalne
oddziatywanie na rozwoj cztowieka w kazdym etapie jego zycia®.

Krétko moéwigc, oznacza ona ciggty rozwéj na coraz wyzszym
poziomie merytorycznym, ktérego celem jest odnawianie i wzbo-
gacanie wiedzy i kwalifikacji.

Zmieniajgca sie rzeczywistos¢, permanentny rozwoj cywili-
zacyjny nie dajg stabilizacji, lekcewazg sie, nabytg wiedze i do-
Swiadczenie, preferujgc zdolno$¢ do uczenia sie i przystoso-
wania do nowych warunkéw. Aby odnalez¢ sie w tych nowych
okolicznosciach cztowiek musi bezustannie poddawac rewizji
i korygowac swojg wiedze, umiejetnosci, nawyki, wzory dziatan,
a nawet poglady czy przekonania. W spoteczenstwie informa-
cyjnym wyksztatcenie jest istotnym czynnikiem rozwoju gospo-
darczego. Polityka spoteczna w zakresie szerzenia postulatéw
edukacji permanentnej powinna skupiac sie na uswiadamianiu
spoteczenstwa, ze idea uczenia sie przez cate zycie nie jest de-
magogig, fikcjg, lecz koniecznosécig skutkujgcg wielkimi korzys-
ciami, w tym poprawg jakosci zycia kazdego cztowieka. Proby
wdrozenia edukacji permanentnej w systemach oswiaty sg nikte,
stad nalezy nieustannie przypomina¢ o waznoséci edukac;ji usta-
wicznej na kazdym szczeblu ksztatcenia i we wszystkich $srodo-
wiskach wychowawczych'.

W kregach pedagogdéw wzrasta swiadomosSc¢ koniecznosci
dokonania zmian w mysleniu i dziataniach edukacyjnych w wa-
runkach globalizacji. Osoby zainteresowane oswiatg snujg wizje
tak zwanej ,dobrej edukacji”, czyli takiej, ktora jest na miare spo-
teczenstwa wiedzy: nowoczesnej, innowacyjnej, stuzgcej rozwo-
jowi uczniéw i nauczycieli, dynamicznej, otwartej, szybko rea-
gujacej na zmiany. Zta edukacja dyryguje, narzuca, manipuluje,
stwarza pozory, indoktrynuje. Do szczegdtowych wyzwan, ktére

4 Por. Encyklopedia Pedagogiczna XXI w., dz. cyt., s. 992-994.
" Tamze, s. 985.

6 Por. tamze, s. 986-988.
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z dnia na dzien sie powiekszajg, nalezg: niedopuszczanie do sze-
rzenia wykluczen spotecznych i kulturowych, przeciwdziatanie
narastajgcym wptywom prymitywnych standardoéw kultury maso-
wej, zapobieganie ,syndromowi wirtualizacji”’, czyli odpowiedzial-
nego korzystania z technologii informacyjnej, stworzenie modelu
szkoty/edukacji odpowiadajgcego ideatom spoteczenstwa infor-
macyjnego, ksztattowanie postaw moralnych, by uchroni¢ przed
pogtebiajgcymi sie ,chorobami duszy” czy ,pustki etycznej’'".
»Edukacja jutra” to nowatorskie hasto, ktére stanowi wzorzec
kultury edukacyjnej XXI wieku. Koncentruje sie ona na utatwieniu
jednostce adaptacji do rzeczywistosci w dobie globalizaciji, doty-
czy rozwoju oSwiaty na kazdym szczeblu ksztatcenia. Stanowi
rowniez odnowe dotychczasowego ksztatcenia poprzez stoso-
wanie nowoczesnych technologii, modeli nauczania, uwzgled-
niania rzeczywistosci wirtualnej'®. Edukacja jutra pobudza stale
refleksje nad kierunkiem, zmianami i koncepcjami ksztatcenia.
Fundamentem rozwoju spoteczenstw jest edukacja, ktéra wy-
zwala potencjat ludzki. Bardzo waznym zadaniem, przed ktérym
stoi edukacja w warunkach globalizacji, jest wychowanie ludzi,
ktorzy potrafig odnalez¢ sie w dzisiejszym Swiecie, odniesS¢ suk-
ces zyciowy oraz wychowanie ludzi, ktérzy potrafig pokonywac
trudnosci wspotczesnego Swiata zgodnie z wartosciami etycz-
nymi. Odpowiedzialno$¢ w podejmowaniu dziatan edukacyjnych
w dobie globalizacji jest niemata. Nalezy korzystac z owocéw
globalizaciji, kierujgc sie przy tym gtebokim namystem ™.

7 A. Bogaj, Konsekwencje procesu globalizacji dla edukacji, w: Edukacyjne
problemy czasu globalizacji, red. A. Karpinska, Biatystok 2003, s. 40.

'8 Por. A. Radziewicz-Winnicki, Zreby instytucjonalizacji edukacji jutra w re-
aliach ponowoczesnego $wiata, w: Edukacyjne problemy czasu globalizacji, dz.
cyt., s. 252,

'® Por. P. Piotrkowski, Globalizacja jako kontekst (dla) edukacji, w: Dylema-
ty kultury globalnej, red. B. Choinska, S. Konstanczak, M. Olech, Stupsk 2008,
s. 95.



