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Wolfgang Brezinka, Wychowywa¢ dzisiaj. Zarys
problematyki, przektad i wstep H. Machon, Wy-
dawnictwo WAM, Krakéw 2007, ss. 311 (w tym in-
deks oso6b oraz indeks rzeczowy).

Sztuka wychowania

Pedagogika praktyczna

Przegladajgc szereg publikacji traktujgcych o wychowa-
niu, ktére aktualnie dostepne sg na rynku wydawniczym, ja-
skrawym staje sie fakt, iz wiekszosci z nich brakuje transparen-
tnego i swobodnego przejscia od teoretycznej pedagogiki do
praktycznego wychowania. Udang probg przezwyciezenia ta-
kiej trudnosci jest prezentowana tu ksigzka Wolfganga Brezin-
ki. Stanowi ona publikacje o tyle godng zauwazenia, iz jej au-
tor stara sie rzetelnie i bez ztudzen spojrze¢ na funkcjonowanie
mechanizmow towarzyszgcych wychowaniu w ramach spote-
czenstw pluralistycznych. Sam autor, mimo iz nie jest zbytnio
znany szerszemu gronu czytelnikbw w Polsce, ma swoje trwa-
te miejsce posrdod niemieckich badaczy zajmujgcych sie prob-
lematykg wychowania. Jego wnikliwy oglad zagadnien zwigza-
nych z wychowaniem legitymizuje dtugoletnie doswiadczenie
jako czynnego pedagoga i wyktadowcy na kilku renomowa-
nych wyzszych uczelniach niemieckich. W. Brzezinka — jako
klasyk pedagogiki praktycznej — swoje spostrzezenia badaw-
cze osadza na solidnym gruncie filozofii normatywnej oraz
nauk spotecznych. Prezentowana tu ksigzka to préba ukazania
wychowania w jego najistotniejszych — mozna by rzec — newral-
gicznych punktach. Ta publikacja z dziedziny pedagogiki w ko-
lejnych swoich rozdziatach dotyka, jako wiodgcych tematow,
najpierw celdw wychowania, nastepnie stara sie uwzglednic
sfere Swiatopogladowg i religijng przekonan, aby w zdezorien-
towanym spoteczenstwie ,ponowoczesnym” wskazaé miejsce
edukacji harmonijnej. Prezentujgc trzezwe podejscie do peda-
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gogiki praktycznej, ktérej podstawe stanowi pragmatyzm, zara-
zem dowartosciowuje problematyke wychowania do wartosci.
Obok wskazanych powyzej, do wiodgcych tematdw ksigzki na-
lezg rébwniez trudne zagadnienia wspolnej odpowiedzialnosci
domu rodzinnego, jak i wychowania w szkotach, a takze nie-
modne kwestie moralnosci, czegos znacznie wiecej niz tylko
zawodu nauczyciela-wychowawcy.

PisaC o wychowaniu dzisiaj

Bardzo wielu badaczy zagadnien pedagogicznych mierzy
sie w swoich publikacjach z problematykg wychowania. Jak
pokazuje jednak praktyka, nie jest to rzecz tatwa. W wielu przy-
padkach nie udaje sie im zachowac kruchej rownowagi pomie-
dzy, z jednej strony teoretyzowaniem oderwanym od skom-
plikowanych realibw zycia, a z drugiej strony banalizowaniem
kwestii i prezentowaniem slogandéw. Nie jest rzeczg zaska-
kujgca, iz w rozlicznych polemikach i publicystyce w znacz-
nym stopniu stale zywa jest dyskusja o ,wptywie”’, ,przekazie”
i wychowaniu”, atakze ich skutecznosci, efektywnoéci oraz
konsekwencjach. Dzieje sie tak nie tylko ze wzgledu na lawino-
wo rosngce problemy wychowawcze w rodzinach i placéwkach
wychowawczych, ktore stusznie budzg zatroskanie, a nie rzad-
ko i zazenowanie opinii publicznej, ale takze ze wzgledu na
caty kontekst kulturowy, gdzie rowniez w nieprawdopodobnym
tempie wzrasta koniecznos¢ dokonywania coraz to nowych wy-
boréw. W sytuacji tak szybkich zmian itak wielkich presji na
nieprzygotowang osobowosc¢, powstaje zamet i zgietk prowa-
dzacy do negacji wprost spotecznych celdéw i srodkéw stuzag-
cych do ich realizacji, lub tez do szukania ich substytutéw, ktére
czesto stajg sie ich antytezg. W tak rysujgcej sie sytuacji autor
stawia sobie za cel znacznie ambitniejsze zadanie, niz tylko
postawi¢ diagnoze obecnych tendencji w wychowaniu mtodego
pokolenia. Publikacja ta bowiem ujmuje wychowanie jako pro-
ces wieloptaszczyznowy i bardzo dynamiczny — jako wprowa-
dzenie w samodzielno$¢ i odpowiedzialnosc.
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Linie przewodnie wychowania

Zasadniczy problem dzisiejszej pedagogiki i wychowania to
ucieczka od jasnych oraz integrujgcych catego cztowieka ce-
lbw wychowania. Dzieje sie tak na rzecz rozdrobnienia celow
posrednich, czesto wykluczajgcych sie lub wprost sprzecznych
ze sobag. Rozbicie linii przewodnich, a wiec celéw gtéwnych wy-
chowania, wywotuje swoje reperkusje na innych ptaszczyznach
wychowania.

Autor stroni od stylu akademickiego, ujmujgc jednoczes$nie
zagadnienia w $wietle atrakcyjnych teorii. Wskazanie na cele,
ktérych dobor zawsze oparty jest na okreslonym spektrum war-
tosci, wymusza niejako zauwazenie i docenienie sfery przeko-
nan wychowawcy, jak i wychowywanego. Niesie to ze sobg
koniecznos¢ zmierzenia sie z tym, co stanowi horyzont osobo-
wosci podlegajgcej ksztattowaniu. W swietle takich zagadnien,
jak: konieczne postulaty, uzyteczne fikcje, przeswiadczenia po-
magajace zyc¢, uzyteczne ideaty, nieodzowne ideologie — au-
tor pomaga dostrzec i odpowiednio doceni¢ prace sfery prze-
konan w wychowywanym cztowieku. Bez uwzglednienia roli
przekonan i nadania im rownorzednego prawa w procesie wy-
chowawczym bedzie ono wptywem zawsze niepetnym, a cze-
sto deformujgco-ideologizujgcym. Pojawiajgce sie watpliwosci
i pytania, co do ktérych wychowawca musi przyjg¢ okreslong
postawe, nalezy wtasciwie rozstrzygac. Autor stara sie towa-
rzyszyC w poszukiwaniu kryteriow owych rozstrzygniec. Napie-
cie, jakie wystepuje pomiedzy wiarg i wiedzg skonfrontowane
zostaje z nieodzownoscig stworzonego przez samego cztowie-
ka ,$wiata idealnego” jako komplementarnego elementu dopet-
niajgcego poznanie rzeczywistosci.

Edukowanie harmonijne

We wspotczesnym nam spoteczenstwie, aby nadal by¢ sku-
tecznym i efektywnym, przeformutowaniu ulec musi ideat tak
zwanej edukacji harmonijnej. W kulturze chaotycznego syn-
kretyzmu, naznaczonego dysharmonig, ktora obfituje w de-
ficyty rownowagi na prawie wszystkich ptaszczyznach zycia,
prawdziwym wyzwaniem staje sie konfigurowanie elementow
wychowania tak, aby stanowity komplementarng i uporzadko-
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wang catos¢. W tym kontekScie rezygnujemy z pewnej mitolo-
gii, jaka wytworzyta sie wokot centralnych celéow wychowania.
Kazdy akt psychiczny ma swojg tres¢, rownoczesnie bedac na-
kierowanym na obiekt oraz pozostajgc intencjonalnym. Zatem
kazda treS¢ wyklucza inne mozliwe tresci, a wiec cztowiekiem
wychowanym okreslamy tego, kto zwigzany jest z okreslonymi
wartosciowymi tresciami swojej kultury. Wychowanie nie moze
by¢ uwolnione od: decyzji, wartosciowania, wyboru sposrod
wielu mozliwosci i trwania przy tym wyborze, czyli kontynua-
cji zobowigzania jako wyrazu przyjecia odpowiedzialnosci. Zy-
jemy poprzez wole, a uczyC sie zycia nie moze oznaczac nic
innego, jak tylko wyznacza¢ pozgdany kierunek swoim skton-
nosciom. Oczywiscie stale musimy mie¢ na uwadze, iz ogélnie
rozumiane wychowanie jest pojeciem catkowicie relatywnym,
do tego stopnia, iz wyksztatconym okres$lic mozemy kazdego,
kto wszedt w posiadanie tego, czego sam potrzebuje w swoich
warunkach zyciowych. Tak ujmowane wychowanie zawsze be-
dzie strzegto przed formutowaniem ideatu cztowieka jako tego,
ktéry osiggnat cel stawiany przez wychowujgcych go (na przy-
ktad szkote), zamiast wprowadzania wychowanka w mozliwie
najszerszy zakres odpowiedzialnej samodzielnosci. W rozpro-
szeniu kierunkéw i celbw wychowania rzeczywista samodziel-
no$¢ utracita pierwszoplanowe znaczenie, a jak sie wydaje jest
najbardziej pozgdanym efektem wychowania w ogéle.

Jakie wartosci?

Spora czeS¢ prezentacji posSwiecona jest problematyce
I mozliwosciom tak zwanego wychowania do wartosci. Gdy zda-
my sobie sprawe z faktu, iz w zasadzie kazdego rodzaju wy-
chowanie nakierowane jest na to, co uznaje sie za wartoscio-
we, widzimy jasno, Zze nikt nie jest w stanie wychowywaé bez
wartosciowania. W tym kontekscie autor szuka odpowiedzi wo-
bec wzmagajgcej sie wyraznie presji w stosunku do wycho-
wawcow, by praktykowali tak zwane wychowanie do wartosci,
pytajac: ,Czy mogg oni w ogole czyni¢ co$ innego, o ile wycho-
wujgq” (s. 167)? Czy wszyscy majg na mysli to samo, gdy mé-
wig o ,wartosciach”? Gdy obok nas ogtasza sie ,Smier¢ tego,
co trwate”, a ponadto obserwowa¢ mozemy ekstremalnie szyb-
kie zmiany kultury oraz trwatg niestabilnos¢: instytucji, wiezi
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spotecznych i $wiatopogladowo-moralnych punktéw orientacyj-
nych — coraz czesciej mianem ,warto$ci” okre$la sie wiele fe-
nomendw, ktére dotychczas nie byty mylone z ,warto$ciami”.
Jako najwyzsze dobra uznawane sg najchetniej: wolnosS¢ od
wiezi, ktérych nie wybrato sie samemu, a takze zdolno$¢ do
samookreslenia. | tak w warunkach walki na rzecz emancypaciji
zycia spod aksjomatu i uwolnienia sie spod wszelkiej wtadzy,
co pozwolitoby na petniejsze samourzeczywistnienie, w za-
sadzie kazdy rodzaj wychowania podejrzewany jest o rozsze-
rzanie strefy wptywu wiadzy lub indoktrynacje. Jak zapewne
sami doswiadczamy, sprzyjato to zaniedbywaniu wychowania
moralnego na korzysc¢ ,czystego” przekazu wiedzy. Ta jedno-
stronna interpretacja generuje ideat osobowosci sceptycznego
indywidualisty, ktéry wszystkich spoteczno-kulturowych wyma-
gan doswiadcza jako ,przymusu” zagrazajgcego obezwtadnie-
niem jego ,ja’, i stad sktonny jest je permanentnie kwestiono-
wac. W. Brezinka zauwaza, iz za ,konserwatywne” nie moze
by¢ uznane wychowanie do wartosci jako takie, ale co najwyzej
wychowanie zmierzajgce ku okreslonemu wyborowi nastawien
na wartosci w okreslonym ich porzadku.

Tolerancja czy brak przekonan

Préba uchwycenia istoty samych zrédet wptywu prowadzi
nieuchronnie do konstatacji, iz pluralizm grup stracit wyraz-
nie na znaczeniu na rzecz pluralizmu jednostek. Obecnie nor-
matywng orientacje pojedynczy cztowiek nabywa w znacznie
mniejszym stopniu przez zamkniete, jednolite wspolnoty prze-
konan, a bardziej otwarty jest na przekaz wartosci ze strony
licznych i r6znorodnych zrédet wptywu otwartego i indywiduali-
stycznego spoteczenstwa. Dlatego tez na gruncie dzisiejszego
wychowania ,tolerancje” zwykle myli sie z brakiem przekonan
lub bezkrytycznym zostawianiem w spokoju, co czesto prowa-
dzi do moralnej obojetnosci. Tendencje te nie omijajg wycho-
wania na gruncie chrzescijanskich wartosci, gdzie dochodzi do
przeinterpretowania ich w areligijng nauke spoteczng operuja-
cg na pseudo-religijnych pojeciach. Autor konkluduje, iz ,wy-
chowywac do uznania wszystkich débr kulturowych i religijnych
bez roznicy, bez wyboru, bez porzadku — w praktyce nic nie
znaczy” (s. 198). W naszym spoteczenstwie, na bazie takich
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zatozen, zachodzi polaryzacja rodzajéw indywidualnego zo-
rientowania na wartosci, a podstawowa zgoda w kwestii norm
jest w odwrocie. Co wiecej, w kwestiach dotykajgcych central-
nych wartoéci ucieka sie w kierunku pozornych dziatan. Czesto
dla ztudnej zgody zwleka sie z rozstrzygnieciami, poszukujgc
pozornych kompromiséw, zamiast walczy¢ o wiarygodny pod-
stawowy konsensus, ktory mogtby stanowi¢ rzeczywistg po-
moc dla ludzi w ich orientacji normatywne;.

Dlaczego warto

Autor rozposciera szeroki horyzont zagadnieh zwigzanych
z wychowaniem, zasadniczo skupiajgc sie jednak na trudnych
tematach dotyczgcych pluralizmu Swiatopoglgdowego, wspot-
pracy rodzicOw z nauczycielami, moralnosci samych wycho-
wawcow, prébujgc wskazacé na pragmatyzm jako bezpieczniej-
szy od scjentyzmu. Polskiego czytelnika zainteresuje zapewne
zaprezentowana w tej publikacji analiza fenomenow, z jakimi
musi sie mierzy¢ wspotczesne wychowanie. Wskazuje sie tu
miedzy innymi na: silny indywidualizm, kryzys poczucia sensu,
niepewnos$¢ spowodowang zakwestionowaniem tradycji, przy
jednoczesnym braku wskazania alternatywnych ibogatych
treSciowo propozycji w stosunku do niej; co wiecej, Swiadome
odrzucenie chrzescijanskich zasad moralnych, przy podswia-
domym opieraniu sie na nich ze wzgledu na wygenerowang
pustke. Duzym atutem staje sie méwienie wprost o problemach
i kwestiach, ktore budzg wiele kontrowersji i podziatéw.

W swoich analizach W. Brezinka postuguje sie jezykiem
syntetycznym, precyzyjnym, gdzieniegdzie bardzo dobitnym,
a nader komunikatywnym i prostym. Pracy towarzyszy forma,
jak gdyby podjecia przez autora dialogu z czytelnikiem, a to
zdaje sie by¢ wyrazny walor tej nietuzinkowej prezentacji za-
gadnien wychowawczych.

Barttomiej Hucko



