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Walter Herzog, Pedagogika a psychologia. Zarys wzajemnych
relacji, Wydawnictwo WAM, Krakoéw 2006, ss. 225.

Obszar relacji miedzy dwiema autonomicznymi naukami jest
niezwykle interesujgcym polem refleksji i badan. Wnosi do po-
znania i zrozumienia ich przedmiotow szczegolnie duzo. Wyda-
je sie, ze wiele teorii, stojac w kontekscie innych, przybiera bar-
dziej radykalng forme, odkrywajgc swojq site, ale szczegdlnie
staboscii ograniczenia. Twierdzenia, ktére sg na pozor podobne,
okazujg sie sobie zaprzeczac¢, naukowcy wobec siebie wyraza-
ja uwagi, ktérych nie mieliby okazji ustysze¢ w ramach witasne-
go obszaru. Zmusza to czesto obie strony do refleksiji, ubogaca-
jac lub obalajgc zestawiane teorie. Pojawia sie wowczas takze
mozliwos$¢ weryfikacji podstawowych zatozen tych nauk w kon-
tekscie ich usytuowania wobec jednej rzeczywistosci. Sytuacja
relacji dwoch nauk to zarazem sytuacja relacji osob, ktére te na-
uki tworzg. Nic tak dobrze nie pozwala odkry¢é w sobie stabo$ci
czy pychy, jak spotkanie z drugim cztowiekiem. W imie prawdy
nie pozostaje nic innego wowczas jak te wady odrzucic.

Relacja miedzy pedagogikg a psychologig jest specyficzna
w tym wzgledzie. Z jednej strony w psychologii nie jest trudno
znalez¢ twierdzenia o podlegtosci wzgledem niej pedagogiki
czy wrecz mozliwosci zastgpienia pedagogiki przez psycholo-
gie zorientowang na problemy pedagogiczne. Z drugiej strony
pedagogika niejednokrotnie wskazywata na problemy i braki
w obszarze psychologii. Motywowaty tez one pedagogike do po-
szukiwan psychologicznych we wtasnym zakresie. Stad relacja
pomiedzy pedagogikg a psychologig ma charakter napiecia. Nie
jest to obszar spokojny i unormowany, ale miejsce walki petne
ekspansywnych dziatan. Walka wymaga zbrojen i przenikliwosci
strateqii, co przektada sie na dynamiczny rozwoj obu niezalez-
nych nauk. Sam Herzog wskazuje za Bauerem na to, iz relacja

charakteryzuje sie wystepujgcymi na przemian wysokimi ocze-
kiwaniami, rozczarowaniami, nieporozumieniami i przejawami
nadopiekunczo$ci (s. 7).
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Ksigzka Waltera Herzoga Pedagogika a psychologia moze
stuzyC jako przewodnik do poruszania sie po obszarze rela-
cji tych dwoch nauk. To dzieto przemyslane i klarowne. Autor
wskazuje roznice miedzy obiema naukami, ale takze cechy
wspolne, ktére od poczatku istnienia pedagogiki i psychologii
powodujg rozmaite problemy. Od poczatku warto zaznaczy¢, ze
dzieto to w wydaniu polskim (Wydawnictwo WAM) ma zaledwie
200 stron. Wskazuje to na jego szczegdlng ceche. Lektura wy-
maga duzej uwagi i zaangazowania pomimo przystepnego je-
zyka, jakim postuguje sie autor. Wigze sie to z bardzo esencjo-
nalnym wyrazeniem istotnych mysli czy koncepciji, co zmusza
czytelnika do samodzielnego przemyslenia zawartych w dziele
twierdzen. Jest to oczywiscie zrozumiate ze wzgledu na tema-
tyke samej relacji dwu nauk, a nie prezentacji szczegétowej ich
nurtow. Skrétowy charakter przedstawien niektérych koncepciji
pedagogicznych i psychologicznych motywuje do dalszych po-
szukiwan. Autor wskazuje nieraz na mysli gtebsze, ktére przez
to, ze nie sg dalej rozwiniete, pozostawiajg poczucie niedosy-
tu. Nawet po ponownym przeczytaniu poczucie to nie znika.
Jest to jednak niewagtpliwie cechg pozytywna. Potgczenie ksigz-
ki Herzoga z uprzednig znajomoscig nurtow psychologii i peda-
gogiki daje jasny obraz relacji pomiedzy tymi dwiema naukami.

Ksigzka zbudowana jest z 11 rozdziatbw o dosS¢ podobne;j
objetosci. Cytaty tgczg styl oksfordzki z klasycznym, co po-
zwala na petny dostep do tresci bez odrywania sie od lektury.
Problematyka jest przedstawiona systematycznie, ale réwniez
w ciggu historycznym. Daje to efekt duzego uporzgdkowania
tresci i mozliwosc¢ jej lepszego zrozumienia.

Lekture rozpoczynamy od rozdziatu 1. Dyscypliny wzajem-
nie rozne, w ktérym autor zarysowuje metodg poréwnaw-
czg cechy specyficzne obydwu nauk w oparciu o zestawienie
dwu wspotczesnych stownikow: Wérterbuch Pedagogik Scho-
uba i Zenkego (2002) oraz Wérterbuch Psychologie Fréhlicha
(2002). Zarysowuje to klarowny obraz podstawowych relaciji
pedagogiki do psychologii oraz réznic pomiedzy tymi nauka-
mi. Mozna zauwazy¢, iz pedagogika jest bardziej zalezna od
psychologii. Podczas gdy kluczowe dla pedagogiki pojecia sta-
nowig zaledwie 0,2% poje¢ w stowniku psychologii, to poje-
cia psychologiczne zajmujg az 9% stownika pedagogiki. Obok
wspotzaleznosci wskazuje to jednoczesnie na inng droge roz-
woju obydwu nauk. Psychologia od poczatku starata sie od-
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dzieli¢ od filozofii i miata aspiracje stac sie naukg przyrodnicza,
budujgc swojg ,naukowg wieze z kosci stoniowej” (s. 12). Jej
zrodet nalezy szukac u takich myslicieli, jak: Weber, Helmholtz,
Wundt, Brentano, Dilthey, ktérych interesuje refleksja z obszaru
teorii poznania o charakterze ezoterycznym. Powoduje to
oderwanie psychologii od praktyki zycia. Zmienia sie to dopiero
w XX wieku miedzy innymi poprzez krytyke ze strony pedago-
giki. Pierwsi psycholodzy jak Wundt, ktory jest medykiem i fizjo-
logiem, tworzg raczej laboratoria badajgce procesy psychiczne
niz gabinety skierowane na cztowieka. Zupetnie inaczej roz-
wijata sie pedagogika, w obrebie ktorej

na btotnistej grzadce praktyki dojrzewajg pierwsze systemy pe-
dagogiczne Komenskiego, Pestalozziego, filantropistow, Her-
barta i Schleiermachera (s. 12).

Z jednej strony gwarantuje to ogromny sukces pedagogiki w XIX
wieku, gdy nastgpita pedagogizacja spoteczenstwa potgczona
z instytucjonalizacjg objawiajgca sie w rozbudowie szkolnictwa,
zaktadow ksztatcenia obywateli czy powszechnym obowigzku
szkolnym. Z drugiej jednak powoduje zaniedbanie sfery teore-
tyczno-naukowej. Pedagogika wcigz jest zakorzeniona w filo-
zofii, traktujac jg czesto jako podstawe dla praktycznych dziatan
i pomimo sukcesOw w dziatalnosci praktycznej nie ma peda-
gogika naukowej mocy przekonywujgcej. Roznica ta objawia
sie takze w sferze zainteresowan obydwu nauk zakotwiczonej
w zupetnie innym obszarze rzeczywistosci. Jak wskazuje na to
analiza stownika psychologii, znalez¢ w nim mozna oprécz ka-
tegorii podstawowych, takich jak: funkcje psychiczne bardzo
wiele haset z kategorii: biologiczne podstawy zachowania, oraz
metodologia, teoria pomiardw i statystyka. Wskazuje to na kie-
runek namystu psychologicznego zorientowany na nauki przy-
rodnicze. Potwierdza to takze niewielka ilos¢ haset z kategorii
spoteczenstwo, kultura, polityka, ktora z kolei jest obok gtow-
nej: wychowanie, ksztatcenie i szkota podstawowym obszarem
zainteresowania dla pedagogiki. Jak zauwaza Herzog mozna
na tej podstawie wyznaczy¢ zrodta pedagogiki w praktyce
rozumianej jako zwigzek pewnych dziatan iinstytucji z odpo-
wiednimi tradycjami, regulacjami, refleksjami. Wskazuje to na
topologiczne pojmowanie przedmiotu pedagogiki, czyli we-
dtug miejsc pedagogicznego dziatania: rodzina, przedszkole,
szkota, wyzsza uczelnia, praca socjalna, doksztatcanie. Obja-
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wia sie to w dominacji haset typu: formy szkolnictwa, ksztatce-
nie, wychowanie, metody nauczania i wychowania, egzaminy,
formy zakonczenia edukacji, organizacje narodowe i miedzy-
narodowe, systemy edukacji w réznych krajach. W kontekscie
tak okreslonego przedmiotu pedagogiki, przedmiot psychologii
pojmowany jest funkcjonalnie. W omawianym przez Herzo-
ga stowniku psychologicznym dominujg hasta: uwaga, swiado-
mos$¢, postrzeganie, motywacja, emocje, uczenie sie, pamiec,
nastawienie. Zadne z nich nie jest oméwione w kontekécie in-
stytucjonalnym ani probleméw praktycznych. Warto wspomniec,
iz w obydwu naukach réwnie rzadko wystepujg hasta dotyczg-
ce: Srodowiska i sytuacji, jednostki i osobowosci, rozwoju i bio-
grafii oraz réwnie czesto hasta: prewencja, doradztwo, terapia.

Wynika z powyzszych zestawien klarowny obraz pedago-
giki jako praktycznie zorientowanej zinstytucjonalizowanej dy-
scypliny, ktorej naukowos¢ ma charakter wtérny oraz psycholo-
gii traktujgcej swg naukowq dyscypline jako zawdd i czerpigce;j
z praktyki, ale niezinstytucjonalizowanej. Jak zauwaza Herzog,
prowadzi to czesto do postrzegania pedagogiki nie jako auto-
nomicznej nauki, ale bardziej nauki stosowanej czy dyscypliny
technicznej zwigzanej z wychowaniem i ksztatceniem. Wyjas-
nia to niejednokrotne préby redukcjonistyczne wzgledem peda-
gogiki czynione na gruncie psychologii uczenia sie (rozdziat 6)
lub psychologii rozwojowej (rozdziat 7). Wigze sie to takze, na
co Herzog zdaje sie nie zwraca uwagi, ze stopniowym zagar-
nianiem obszarow dziatan pedagogicznych, ktére XIX-wiecz-
na pedagogika wytworzyta w spoteczenstwie. Przejawia sie
to w coraz czesciej podejmowanej przez psychologdéw pracy
w charakterze pedagogow szkolnych, doradcow czy wrecz wy-
chowawcéw w roznych osrodkach ksztatcenia lub resocjaliza-
cji. Ekspansywny charakter psychologii mozna wyjasni¢ kumu-
lacjg naukowe;j sity, jakg ta dyscyplina gromadzita od poczatkow
swego istnienia. Trudno jednak zrozumie¢ czesto lekcewazacy
i patriarchalny stosunek wobec pedagogiki, ktory wyrazajg we-
dtug Herzoga stowa Weinerta:

Stosunek psychologii jako nauki teoretycznej, dajgcej sie za-
stosowac¢ w praktyce, do pedagogiki jako nauki praktycznej
zdolnej da¢ wyjasnienie teoretyczne (s. 14).
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Chcac wyjasni¢ ten stan relacji i okresli¢ mozliwosci jego
zmiany, prezentuje Walter Herzog drogi, ktore wyznaczyty
wspolny obszar dla psychologii i pedagogiki. Autor rozpoczyna
od momentu wytaniania sie obu dyscyplin jako nauk. Pierwszg
omawiang, a zarazem wspolng dla tych dwu dziedzin postacig
byt na pewno Johan Friedrich Herbart. Poswigecony jest mu roz-
dziat 2. W cieniu metafizyki (s. 17-30).

Herbart za podstawowe pojecie pedagogiki uwazat ,po-
datnos¢ wychowanka na ksztattowanie”. Pedagogike od mo-
mentu jej wytonienia widziat w relacji wspotpracy z etykg oraz
psychologia:

Pedagogika jako nauka zalezy od filozofii praktycznej i od psy-
chologii. Ta pierwsza wskazuje cel, ta druga droge i niebezpie-
czenstwa (s. 18).

Proponowat tworzy¢ psychologie, ktéra bedzie dobrze stuzy¢
pedagogice i sam opracowat pierwszg propozycje tejze. Nalezy
jasno wskazac, ze w okresie zycia Herbarta nauka miata wcigz
charakter systemowy, a filozofia byta krélowg nauk. Stad ani
psychologia, ani pedagogika nie sg tak naprawde samodziel-
nymi naukami, ale tylko dziatami filozofii. Wyznacza to ich sto-
sunek wzgledem siebie. Pomimo tego koncepcja Herbarta, jak
pokazuje Herzog, az do dzisiaj wyznacza pewng inspiracje do
okreslania relacji omawianych nauk. Dodatkowo juz teraz mo-
zemy uchwyci¢ pewng ceche réznicujgcg pomiedzy nimi. O ile
Herbart do dzis jest uznawany za klasyka na gruncie pedago-
giki, o tyle w psychologii jego mysl ma charakter jedynie histo-
rycznego mato znaczgcego epizodu.

Pierwszym uznanym nazwiskiem na gruncie psychologii
jest za to Wilhelm Wundt. Poznajemy te posta¢ w rozdziale 3.
Gwaftowny rozwoj badan eksperymentalnych (s. 31-50). Dzi$
koncepcja Wundta nie ma juz znaczenia naukowego dla psy-
chologii, ale mit ojca zatozyciela tej nauki jest wcigz zywy, nie-
jednokrotnie tez przesadny. Wundt dla psychologii jest sym-
bolem oddzielenia sie jej jako nauki samodzielnej od filozofii.
Poprzez krytyke systemow idealistycznych Fichtego, Schellin-
ga i Hegla wydziela sie psychologia jako zainteresowana teo-
riopoznawczo, ale o charakterze eksperymentalnym iempi-
rycznym. Wyznacza to charakter tej nauki do dnia dzisiejszego.
Psychologia, jak widzielismy na poczatku rozwazan Herzoga,
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okre$la siebie jako nauke przyrodniczg o charakterze ekspery-
mentalnym. Eksperymentalny watek na gruncie pedagogiki po-
jawia sie za sprawg ucznia Wundta — Meumanna. Probowat on
stworzy¢ ,pedagogike eksperymentalng”, ktéra nie jest psycho-
logig stosowang, lecz przez to, iz musi by¢ podporzagdkowana
psychologii, ma stabg warto$¢ jako nauka samodzielna. Kolej-
nym istotnym bohaterem rozdziatu 3. jest Herman Ebbinghaus
nazwany pierwszym, ktory nadaje psychologii czysto naukowy
charakter. Koncepcja Ebbinghausa wskazuje na cechy specy-
ficzne psychologii, lecz nie ma bezposredniego znaczenia dla
jej relacji z pedagogika.

Inaczej zarysowuje sie rozwéj pedagogiki, ktéra po upadku
koncepcji Meumanna zaraz po jego $mierci zmienia radykalnie
Swojg wizje rozwoju jako nauki. Dzieje sie tak za sprawg Wil-
helma Diltheya. Rozdziaty 4. Nauka humanistyczna jako alter-
natywa (s. 51-68) oraz 5. Zablokowanie przez problem norm
(s. 69-87) opisujg catosSciowo powstanie, rozwoj i kryzys pe-
dagogiki i psychologii jako nauk humanistycznych. Miejscem,
gdzie mozemy odnalez¢ pewnos¢ poznania, jak pokazuje Dil-
they, nie jest zewnetrzny Swiat bodZzcéw zmystowych, ale na-
sze witasne doznania psychiczne, ktére dane nam sg w czystej
postaci. W ten sposob pokazuje Dilthey, ze ptyngce z zewnatrz
dane sg dostepne nam takze poprzez doznania wewnetrzne
o tyle jednak mniej pewne, iz wynikajgce z posrednictwa zmy-
stow. Dlatego wtasnie wiedze o Swiecie zewnetrznym kon-
struujemy, podczas gdy doznania psychiczne sg apodyktycznie
pewne. Dzieki temu mamy mozliwoS¢ zrozumienia takze sta-
noéw psychicznych innych ludzi, w bardziej pewny sposob niz
zewnetrznych zdarzen w Swiecie. Jak wskazuje Herzog, byt to
okres, w ktérym psychologia miata sta¢ sie krélowg nauk na
wzor fizyki w naukach Scistych, a pedagogika nabrata szcze-
golnego charakteru nauki pewnej i samodzielnej. W pozniej-
szym czasie krytyka nauk humanistycznych doprowadzita do
kolejnego rozszczepienia pomiedzy psychologig a pedagogika.
Ta pierwsza staje zndéw na gruncie przyrodoznawczym ta druga
natomiast nabiera charakteru nauki humanistyczne;j.

Poznajemy takze dwie proby pogodzenia pedagogiki z psy-
chologig w oparciu o wspdélne obszary zainteresowan: ucze-
nia sie i rozwoju. Herzog referuje to zagadnienie w rozdziale 6.
Uczenie sie jako wspolny mianownik? (s. 89-110) oraz 7. Roz-
woj jako ukierunkowanie i krytyka (s. 111-132). Zauwazy¢ moz-
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na, ze ani pojecie uczenia sie, ani rozwoju nie zblizyty do
siebie psychologii i pedagogiki pomimo tego, ze obie nauki zda-
ja sie wykazywac nimi duze zainteresowanie. Wynika to gtdbwnie
z odmiennego charakteru obu nauk, co wida¢ w réznym rozu-
mieniu tych dwu powyzszych pojec. Po raz kolejny i coraz moc-
niej przyrodoznawcze nastawienie psychologii dystansowato jg
wobec zorientowanej spotecznie i humanistycznie pedagogiki.
Zaowocowato to poszukiwaniem przez pedagogike czegos, co
mogtoby psychologie zastgpi¢. Rozpoczyna sie wazny i trwa-
jacy do dzis okres, wskazywania przez pedagogow, iz ,czym$
takim jest przede wszystkim antropologia” (s. 133). W rozdzia-
le 8. Psychologia we witasnym gmachu Herzog rozwaza wtas-
nie ten aspekt antropologicznych zainteresowan pedagogiki.
Podsumowujgc prezentacje pomystow na pedagogike wspie-
rajgcq sie na antropologii pedagogicznej, Herzog zauwaza sta-
bos¢ i nieudolnos¢ dotychczasowych tego prob. Podstawowg
staboscig jest niemoznos¢ wyzbycia sie psychologii. Z jedne;j
strony zbyt staba krytyka psychologii, z drugiej — niewystar-
czajgce metody na uwolnienie sie od niej w sposéb pozytyw-
ny owocujg tym, ze koncepcje szukajgce wsparcia w pedago-
gicznej wiedzy o cztowieku nazywa Herzog ,pedagogicznymi
partyzantami”. Warto zauwazyc¢, ze nie jest takze aktualny po-
stulat Herbarta na tworzenie wiasnej psychologii na uzytek pe-
dagogiki w sytuacji, gdy ta pierwsza ma autonomiczny charak-
ter. Mozna wiec podejmowac kooperacje lub szukacC catkiem
innej drogi, ale nie kosztem rezygnacji z naukowego rozsad-
ku (s. 150). Jedng z takich alternatywnych préb budowania na-
ukowej pedagogiki prezentuje Herzog w rozdziale 9. Ku nauce
o wychowaniu (s. 151-168). Dwa gtéwne stanowiska reprezen-
towane sg przez Wolfganga Brezinke oraz przedstawicieli szkoty
frankfurckiej. Brezinka sprowadzit jg do specyficznie rozumianej
psychologii uczenia sie, a Mollenhauer i Oevermann ze szkoty
frankfurckiej, do psychologii rozwojowej. Owe préby zaowoco-
waty wedtug Herzoga tym, ze pedagogika mogta powrdocic do
,poje¢ rodzimych” oraz ze

kontrowersje metateoretyczne stracity na znaczeniu, dyscypli-
na dopracowata sie niedogmatycznej empirycznej praktyki ba-
dawczej i emancypacja spod dominacji filozofii zostaje spokoj-
nie doprowadzona do konca (s. 167).
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Przedostatni 10. rozdziat Zjednoczone w osobie? stuzy He-
rzogowi do zwrécenia uwagi na trzecie pojecie, obok uczenia
sie i rozwoju, dzieki ktéremu rysuje sie relacja miedzy pedago-
gikg a psychologig. Jest to pojecie osoby. Psychologia zmien-
nych poprzez statystyczne metody badan méwi o osobie fik-
cyjnej. Pedagogika jest zainteresowana gtdbwnie osobg realng.
Herzog obrazuje w tym przypadku sytuacje, w ktorej psycholo-
gia odstania swojg stabo$¢ widziang w niej nawet przez takie
postacie, jak behawiorysta Burrhus Frederic Skinner.

Ostatecznym punktem, do ktérego prowadzg nas rozwaza-
nia, jest wspotczesSnie rozwijajgce sie najintensywniej pograni-
cze psychologii i pedagogiki uyjmowane w pojeciu psychologii
pedagogicznej. Relacja pomigedzy tymi naukami nie nalezy
do tatwych. Liczne przyktady od poczatku rozwoju obu nauk
wskazujg na brak autentycznej wspotpracy jako dwu dyscyplin
naukowych. Herzog, piszac rozdziat 11. Opcje psychologii pe-
dagogicznej (s. 187-200) daje wyraz swoim oczekiwaniom na
zmianeg tego stanu rzeczy. Nie jest to jednak wizja lekka i op-
tymistyczna. Charakteryzujgc psychologie pedagogiczng zwra-
ca uwage przede wszystkim na ponowny brak wspétpracy po-
miedzy tymi naukami. Wydaje sie to paradoksalne, ale liczne
przyktady pokazujg, ze psychologia zajmujgca sie problematy-
ka wychowania nie potrzebuje odnosi¢ sie do pedagogiki. Od-
bija sie tutaj echem twierdzenie Herbarta o tym, iz wychowanie
jest dane. Rzeczywiscie zdaje sie by¢ to prawdziwym wyraze-
niem faktu wychowania. Ekstrapolacje wiedzy psychologicz-
nej na obszar praktyki pedagogicznej majg r6znorodny charak-
ter, ale w zadnym z nich pedagogika nie odgrywa istotnej roli.
Szansg wedtug Herzoga jest interdyscyplinarnos¢ psychologii
pedagogiczne;j.

Interdyscyplinarno§¢ wymaga bezwzglednie tego, aby dy-
scypliny fgczace sie ze sobg zachowaty autonomiczny cha-
rakter. Stad jedynie autonomicznos¢ naukowa pedagogiki jest
gwarancjg mozliwosci stworzenia jakichkolwiek relacji pozytyw-
nych z psychologig i uchronienia pedagogiki od dziatan eks-
pansywnych lub redukcjonistycznych prowadzonych przez psy-
chologie. Pedagogika nie jest z catg pewnoscig dla psychologii
odlegtg prowincjg zarzgdzang z daleka, czesto jednak zaréwno
W przesziosci, jak i dzi$ zdaje sie by¢ przez wielu psychologow
tak postrzegana. Autonomicznos¢ pedagogiki jest wiec koniecz-
na nie tylko do budowania relacji z innymi naukami, w szczegol-
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nosci psychologig, ale rowniez do rozwoju i wzrostu znaczenia
pedagogiki samej w sobie. Pedagogika nie jest tylko praktykag
pedagogiczng w instytucjach wychowawczych. Natomiast jesli
pedagogika teoretyczna jako jedyny cel obiera sobie stuzenie
praktyce pedagogicznej, traci swéj naukowy charakter i dalej
traci wszelkie podstawy, aby nadal byC teorig pedagogiczng.
Nie ma innej drogi dla pedagogiki, jak rozw6j samodzielnosci
naukowej szczegdblnie w zaniedbanej sferze teoretycznej, ktory
wszakze moze czerpac z wielkiego sukcesu praktycznych dzia-
tan pedagogicznych. Nie ma innej drogi, poniewaz na kazdej in-
nej nie ma juz pedagogiki, a pozostaje, co najwyzej puste poje-
cie noszagce wspomnienie o pewnym epizodzie w namysle nad
cztowiekiem.
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