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poznawczej

STRESZCZENIE

Z wieloscig odcieni znaczeniowych stowa ,samotnosé¢”, ktéra wy-
stepuje réwniez w teorii i praktyce edukacyjnej, musi sig liczy¢ reflek-
sja pedagogiczna, dgzgc do rozeznania roli samotnosci i odosobnienia
w wychowaniu i samowychowaniu intelektualnym oraz w ksztattowaniu
samodzielnoéci poznawczej. Postugiwanie sie stowem ,samotnos¢”
w refleksji pedagogicznej, majgcej za zadanie doskonalenie teorii i prak-
tyki edukacyjnej, wymaga porzadkujgcych analiz. Trzeba sie rozliczy¢
Z rozpowszechnionymi nieporozumieniami w pojmowaniu samotno$ci,
ktorej sens redukuje sie do niepozgdanego stanu osamotnienia i braku
relacji z innymi. Na rozumieniu samotnos$ci jedynie jako osamotnienia
nie mozna poprzestac, znajgc dziedzictwo mysli filozoficznej i peda-
gogicznej, wydobywajacej gtebszy i egzystencjalnie doniosty sens sa-
motnosci. Antropologiczno-aksjologiczne rozumienie samotnoéci jako
sity oczyszczajgcej i wyzwalajgcej jest odmienne od eksponowania bo-
lesnych doznan i przygnebienia, ktére wspotczesnie — co wida¢ w do-
minujgcych internetowych treSciach — przede wszystkim zespala sie
z samotnoécig. Dzieki wtasciwo$ciom przypisanym samotnosci stanowi
ona akt wyzwalania sie z wiezéw spotecznych krepujgcych niezalez-
no$¢ myslenia i samodzielno$¢ poznawczg. Doswiadczanie takiej sa-
motnos$ci — jako odosobnienia wypracowanego dzieki samowychowa-
niu — pozwala ksztattowac wolnos¢ duchowg i autonomie intelektualng.
Wyuczong bezradnos$¢ w obliczu samotnosci ksztattuje edukacja oparta
na skrajnym redukcjonizmie (,socjologizmie”), w ktérym cztowieka po-
strzega sie tylko jako wypadkowg determinujgcych go sit przyrodnich
i spotecznych, a jego formowanie traktuje sie jako urabianie elementu
spoteczenstwa. Przyznanie, iz cztowiek posiada prawo do samotnoéci,
ktora przybiera posta¢ odosobnienia, jest mozliwe, gdy nie redukuje sie
go do wypadkowe;j sit przyrodnich i spotecznych. Dzieki tej samotno-
Sci moze sie ksztattowac¢ indywidualny Swiat wewnetrzny, przeciwsta-
wiajgcy sie naporowi sit spotecznych. Uznanie faktu, ze ,cztowiek uczy
sie zawsze sam”, eksponuje role wychowania i samowychowania inte-
lektualnego, a takze doswiadczenia samotnosci i odosobnienia, ktore
ksztattujg umiejetno$¢é samodzielnego uczenia sig i umozliwiajg samo-
dzielno$¢ poznawczg.
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SUMMARY

Loneliness in Education. Loneliness and Isolation Among the Rules
of Intellectual Upbringing and Shaping Cognitive Independence

Pedagogical reflection must take into account numerous shades of
meaning of the word ‘loneliness’ in both the theory and practice of edu-
cation if it is to discover the role of loneliness and solitude in intellectual
upbringing and self upbringing and in shaping cognitive independence.
Using the word ‘loneliness’ in pedagogical reflection aiming at perfect-
ing educational theory and practice requires ordering analyses. It is
necessary to deal with common misunderstandings in the perception
of loneliness, reduced to undesirable state of solitude and the lack of
relations with others. It is not enough to understand loneliness only as
solitude, while bearing in mind the heritage of philosophy and pedago-
gy, which reveal a deeper and existentially vital meaning of loneliness.
Anthropological and axiological understanding of loneliness as a puri-
fying and liberating force differs from emphasising painful feelings and
dejection, which is contemporary associated with loneliness, as can be
seen from comments on the Internet. Thanks to the features attributed
to loneliness, it is an act of liberating from social ties constraining inde-
pendent thinking and cognitive independence. Experiencing such lone-
liness, understood as solitude arrived at through self upbringing, allows
an individual to shape his spiritual freedom and intellectual autonomy.
Learned helplessness in the face of loneliness is shaped by education
based on extreme reductionism (‘sociologism’) in which a man is per-
ceived only as net force of natural and social forces acting on him, and
his shaping is treated as shaping an element of society. Admitting that
a man has the right to loneliness in a form of solitude is possible, if he
is not reduced to net force of natural and social forces. Thanks to such
loneliness, an individual inner world which opposes social forces can
be created. Accepting the fact that ‘a person always learns alone’ em-
phasises the role of intellectual upbringing and self upbringing as well
as experiencing loneliness and solitude, which shape the ability of au-
tonomous learning and lead to cognitive independence.

— KEYWORDS - LONELINESS, ISOLATION, SOLITUDE, UPBRINGING, SELF
UPBRINGING, COGNITIVE INDEPENDENCE



Oblicza samotnosci w edukacji

Dopiero zdanie sobie sprawy z tego jak wiele réznych obli-
czy — i odcieni — ma samotnos¢, pozwala zrozumieé, dlacze-
go tak skrajnie rézne wydaje sie o niej oceny. Jedni zarzu-
cajg samotnosci, ze jest ,ztym doradcg”, przestrzegaja, ze
~samemu Zle na Swiecie”; inni o0 samotnosci twierdzg, ze to
~-medrcow mistrzyni®, ,Swiagtynia, petna I$nigcych bram, ot-
wartych w przestwér”. Kiedy w wierszu Do samotnos$ciAdam
Mickiewicz wota: ,Samotnoéci! Do ciebie biegne jak do wody
| Z codziennych zycia upatéw...”, to chodzi mu (...) o samot-
nos¢, ktéra zwykle sprzyja marzeniu i skupieniu — stanowigca
zyzne podglebie twoérczosci'.

Jedno stowo ,samotnos¢” cechuje sie wieloscig zréznicowanych
obliczy i odcieni, a w refleksji nad ludzkim do$wiadczaniem sa-
motnosci ,skrajnie ré6zne wydaje sie o niej oceny”?, jak trafnie —
w tekscie przywotanym tu jako motto — zauwaza Jacek Juliusz
Jadacki. Z tg wielo$cig obliczy i odcieni znaczeniowych stowa
,Samotnos¢”, ktdra wystepuje réwniez w teorii i praktyce eduka-
cyjnej, musi sie liczy¢ refleksja pedagogiczna, dgzgc do pogte-
bionego rozeznania roli samotnosci i odosobnienia w wycho-
waniu i samowychowaniu intelektualnym oraz w ksztattowaniu
samodzielno$ci poznawcze;j.

Jesli w wyszukiwarke internetowg wprowadzi¢ stowo ,sa-
motnos¢”, to wéwczas — co Swiadczy tez o dominujgcym wspot-
czes$nie sposobie postugiwania sie tym stowem — jako pierwsze
i najczestsze ukazg sie nastepujgce przypadki i konteksty jego
uzycia: 1) ,Strona dla tych, ktérzy odczuwajg samotnosé, przy-
gnebienie, smutek lub po prostu chcg polepszy¢ kontakty z ludz-
mi”; 2) ,Lek przed zyciem (...) i obawa przed zaangazowaniem
sie daje nam poczucie osamotnienia”; 3) ,Czy samotno$¢ musi
zawsze bole¢? W jaki sposéb sobie z nig radzi¢? Czy mozna sie
nauczy¢ zycia w samotnosci, przyzwyczai¢ sie do niej?”; 4) ,Do-
kucza Ci samotnos¢ i chcesz dzieli¢ Twoje zycie z bliskg osobg?
Zarejestruj sie i znajdz z portalem towarzyskim (...) droge do
szczesScia w mitosci”; 5) ,Wszyscy czasem czujemy sie samotni.
Single w portalach randkowych wiedzg co to samotnos$¢. Portal
randkowy daje szanse na randki we dwoje”. Samotnos¢ jawi sie

' J. Jadacki, Oblicza samotnosci, w: A. Brozek, J. Jadacki i M. Przetecki,
W poszukiwaniu najwyzszych warto$ci. Rozmowy miedzypokoleniowe, War-
szawa 2011, s. 257-258.

2 Tamze, s. 257.
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w przytoczonych pieciu przyktadowych sformutowaniach jako
zdecydowanie niepozgdana sytuacja osamotnienia czy wrecz
jako sita destrukcyjna, ktérg trzeba przezwyciezy¢, aby ocali¢
zagrozonego nig cztowieka. Cho¢ ten zagrozony stanem osa-
motnienia cztowiek zdaje sie istotg bardzo podatng na iluzje
i manipulacje (m.in. przez portale towarzyskie i randkowe), tak iz
mozna ,z zewnatrz” — niejako przy jego biernej postawie klienta
i konsumenta — wyprowadzi¢ go z niepozgdanej sytuacji, zapet-
niajgc ,dostarczonym towarem” doznawang przez niego pustke.

Na rozumieniu samotnosci jako — z wiekszym bgadz mniejszym
trudem — znoszonego osamotnienia, ktéremu trzeba — mniej lub
bardziej radykalnie — przeciwdziata¢, nie mozna poprzestac,
znajgc bogate dziedzictwo kultury, zwtaszcza mysili filozoficzne;j
i pedagogicznej, wydobywajgcej gtebszy i egzystencjalnie donio-
sty sens samotnosci. Ze Swiadomie akceptowanej samotnosci
w nurcie filozofii pojmowanej jako éwiczenie duchowe czyniono
wrecz stan wysoce pozadany:

Jakie, pyta Seneka, bedzie zycie medrca w samotnosci, gdy
znajdzie sie on w wiezieniu, na wygnaniu, na bezludnym brze-
gu? | odpowiada: bedzie ono jak zycie Zeusa (czyli dla stoikéw
jak zycie Rozumu powszechnego), gdy ten (...) oddaje sie swo-
bodnie swoim mys$lom; a tak jak on, bedzie sie i medrzec cieszyt
szczesciem przebywania sam na sam ze sobg?®.

Tak pojeta samotnos¢ nabiera rangi szczegolnie cenionego spo-
sobu istnienia, dostepnego dla tych, ktdrzy potrafig sprostaé wyso-
kim wymaganiom. Réwniez wyszukiwarka internetowa — posrod

3 P. Hadot, Filozofia jako ¢wiczenie duchowe, przekt. P. Domanski, Warszawa
1992, s. 206. Ta sytuacja samotnosci filozofa wigze sie ze swoistg obcoscig filo-
zofa w Swiecie ludzkim: ,Nie wiadomo, gdzie go umiesci¢, bo nie jest ani medr-
cem, ani takim cztowiekiem jak inni. On wie, Ze normalnym stanem naturalnym
ludzi powinna by¢ madro$¢, bo niczym innym ona nie jest niz widzeniem rzeczy
takimi, jakimi sg, postrzeganiem kosmosu takim, jakim jest w Swietle rozumu,
a ten z kolei nie jest niczym innym niz sposobem bycia i zycia, ktéry powinien
by¢ zgodny z takim postrzeganiem. Ale filozof wie i to, ze owa madros¢ jest sta-
nem idealnym i prawie nieosiggalnym. Dla takiego cztowieka zycie, takie, jakim
je czynig i przezywajg inni ludzie, musi nieuchronnie wydawac sie nienormalnos-
cig, stanem szalenstwa, nieSwiadomosci, niewiedzy o rzeczywistosci. A jednak
trzeba mu zy¢ przez wszystkie dni zyciem, w ktérym czuje sie obcy i w ktérym
inni go postrzegajg jako obcego. | wlasnie w Zyciu codziennym bedzie probowat
0siggnac¢ sposob zycia catkowicie obcy zyciu codziennemu. Tak to trwaé bedzie
wieczny konflikt miedzy staraniem filozofa o to, by widzie¢ rzeczy takimi, jakimi
sg z punktu widzenia Natury Powszechnej, a konwencjonalnym widzeniem rze-
czy, na jakim opiera sie ludzkie spoteczenstwo” (tamze).
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masy linkéw o osamotnieniu, takich jak przywotane powyzej — po-
daje — o wiele mnigj liczne — odniesienie do tekstow ujmujgcych
samotnoS¢ jako stan, w ktérym cztowiek rozwija sie duchowo
i intelektualnie, miedzy innymi podaje odniesienie do czesto-
kro¢ chyba wybieranego podrecznego zbioru cytatéw (,wikicy-
tatow”) na temat samotnosci. W tym dos¢ skromnym zbiorze, bo
sktadajgcym sie z kilku tylko utwordw, znajduje sie takze wiersz
Samotno$¢ Cypriana Kamila Norwida, prezentujacy klasycznie
pojmowane walory samotnos$ci jako odosobnienia:

Cisza — niekiedy tylko pajak siatkg wzruszy, / Lub przed oknem
topole wietrzyk pomuskuje; / Och! jak lekko oddychaé, stodko
marzy¢ duszy —/ Tu mi gwar, tu mi uémiech mysli nie krepuje.
/I Jak niewolnik, co ciezkie sitg wigezy skruszy / | zgaste zycie
W sercu na nowo poczuje, / Tak ja, na chwile zwolnion z natret-
nych katuszy, / Wdzigk i urok milczenia czuje i pojmuje. // (...)
/ Smiechy, piosnka, biesiada — wszystko jest katuszg; / U mnie
rozkosz i zycie, gdy moja mysl wolna“.

Norwidowska samotno$¢ zachowuje swdj istotny sens takze bez
przywotywania romantycznego kontekstu i swoistego patosu,
z ktérego jej obrazowy i emocjonalnie nasycony opis zrodtowo
sie wywodzi, cho¢ znaczgce jest podobienstwo do samotnosci
medrca, ktéry — na wzér bogéw — ,oddaje sie swobodnie swo-
im mys$lom” i zazywa ,szcze$cia przebywania sam na sam ze
sobg”. Dzieki wtasciwosciom przypisanym samotnosci stanowi
ona akt wyzwalania sie z wiezéw spotecznych krepujgcych nie-
zalezno$¢ mys$lenia i samodzielno$¢ poznawczg. Doswiadczanie
takiej samotnoséci — jako odosobnienia $wiadomie wypracowa-
nego dzieki samowychowaniu — pozwala ksztattowa¢ wolno$s¢
duchowg i umacnia¢ autonomie intelektualna.

Osamotnienie (loneliness) a odosobnienie (solitude)
Postugiwanie sie stowem ,samotnos¢” w refleksji pedago-

gicznej, majgcej za zadanie doskonalenie teorii i praktyki eduka-
cyjnej, wymaga porzadkujgcych analiz. Uwidocznity to juz takze

4 Norwidowskie — i szerzej: romantyczne — rozumienie samotnosci anali-
zuje M. Kalinowska, Mowa i milczenie. Romantyczne antynomie samotnosci,
Warszawa 1989.
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dotychczasowe dociekania, w ktérych prébowano wskazac nie-
zbedne rozrdznienia oblicz i odcieni znaczeniowych. Aby nie
czyni¢ zamieszania i nie generowac nieporozumien w dyskursie
edukacyjnym, ale uzyskac wiekszg jasnos¢ co do treSci uzywa-
nego pojecia i wyzszy stopien komunikatywnosci, trzeba przed-
tozy¢ propozycje systematyzacji.

Mozna wskazac¢ rozne sposoby i rézne funkcje wycofania sie
i izolacji jednostki, ktéra pozostaje uwiktana w wielorakie relacje
miedzyludzkie i w zinstytucjonalizowane zycie (wiezy) spotecz-
ne. Czyms innym bedzie intencjonalne i wlasnowolne, czynione
czestokro¢ mimo zewnetrznych oporéw i przeciwnosci, wycofy-
wanie sie jednostki z wielosci relacji i wiezéw, w ktére jest ona
Zaangazowana, ostabianie przez nig wzmozonej intensywnosci
tych relacji i wiezéw, az po ich ,czasowe uspienie” i ,petne wy-
gaszenie”, aby dzieki temu osiggng¢ pozadany zakres i stopien
izolacji. Czym$ innym natomiast jest wymuszone na jednostce,
wbrew jej woli i intencji, wycofanie sie przez nig z relacji i wie-
zi, w ktérych chciataby ona nadal pozostac. Taki stan jednostka
odczuwa jako proces zatracania siebie i w tych wymuszonych
warunkach izolacji moze ona nie dawac sobie rady (nie umie po-
radzi¢ sobie sama z sobg). W odmiennych stanach okre$lanych
wszakze tym samym mianem ,samotnosci” odmienne bywajg
teZz sposoby mierzenia sie z uptywajgcym czasem, czyli ludzkim
przemijaniem. Swiadomie wybrane odosobnienie moze byé od-
bierane — jak w wierszu Norwida — jako ,czas petny”, czas wartos-
ciotwérczy i obfitujgcy w doswiadczenia aksjologiczne wysokiej
jakosci. W narzuconym przez los i niepozgdanym osamotnieniu
moze jawic sie ,pustka czasu”, ktoéry mija jako ,czas pusty”, po-
zbawiony wartosciowych i sensotwérczych (,0zywczych”) tresci.
O takg egzystencjalno-temporalng pustke mozna sie niejako
,ocierac¢”, ale gdy sie jg poteguje, to mozna sie w nig ,zapadac”,
zatracaC w niej swe indywidualne ludzkie oblicze. W stanie sa-
motnosci manifestujg sie odmiennie postrzegane ,porzadki ist-
nienia”. Dzieki doSwiadczeniu odosobnienia, izolacji i uwolnienia
od ,ztudnego zgietku codziennoéci” moze wystgpi¢ wzmozone
poczucie realnosci tadu istnienia (np. odkrywanego w skupie-
niu uwagi na przebiegu i wynikach dziatah matematycznych lub
w czasie religijnie umotywowanych ¢wiczeh duchowych). Wy-
muszone wycofanie sie z dobrze znanego Swiata codziennosci,
w ktérym niejako systematycznie zagtusza sie ,istotne pytania
fundamentalne” o podstawowe problemy ontologiczne i kwestie
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metafizyczne — zagtusza sie, gdyz budzg one u wielu egzysten-
cjalny niepokdj, paralizujgcy wrecz ich aktywno$¢ — moze wy-
wotac¢ silne poczucie rozpadu ,fadu istnienia”, ktory wyrazat sie
przede wszystkim w dotychczasowym stylu ,bezproblemowego”
zycia.

Trafne rozréznienie osamotnienia i odosobnienia wyekspo-
nowat w swej refleksji nad samotnoscig protestancki teolog, my-
Sliciel religijny i filozof, Paul Tillich:

Nasz jezyk roztropnie wyczuwa dwa aspekty ludzkiego bycia
samotnym. Wytworzyt stowo ,0samotnienie” (loneliness) dla wy-
razenia cierpienia bycia samotnym. Wytworzyt takze stowo ,,0d-
osobnienie” (solitude) dla wyrazenia chwaty bycia samotnym.
Chociaz (...) nie zawsze rozrézniamy te stowa, powinniSmy to
czyni¢ konsekwentnie, aby w ten sposéb pogtebi¢ nasze rozu-
mienie sytuacji cztowieka®.

Stan osamotnienia niejako ,dopada” i swym impetem ,pogrgza
w sobie” cztowieka, ktdry powinien — okazujgc mestwo istnienia —
zmagac sie z mocg tej destrukcyjnej przeciwnosci. Nieumiejet-
nos$¢ radzenia sobie z osamotnieniem spotyka sie z surowg oce-
na, jesli jest zawiniona brakiem samowychowania:

5 P. Tillich, Osamotnienie i odosobnienie, przekt. K. Mech, ,Znak” 1991, nr 4,
s. 4. Kazimierz Wolsza zwraca uwage na sens i role samotno$ci w personali-
stycznej antropologii Johannesa B. Lotza SJ: ,odrézniat [on] fenomen osamot-
nienia (Vereinsamung) od samotno$ci (Einsamkeit). Osamotnienie polega na
zaktéceniu, a nawet na zerwaniu, relacji z innymi ludZmi oraz na zamykaniu sig
w sobie. Samotno$¢ jest natomiast fenomenem, na ktéry sktadajg sie cztery
postawy: porzucanie rozproszenia (Abschied von der Zerstreuung), skupienie
(Sammlung), otwarcie (Offenheit) i nowe stawanie sie (Neuwerden), czyli od-
nowienie egzystencji. Samotnos¢ jest przejawem ludzkiej zdolnoéci do refleksiji
(reditio completa) i nie tylko nie wyklucza otwartego charakteru osobowej egzy-
stencji, lecz nawet go warunkuje. Oba podmioty dialogu, ja i ty, powinny by¢ wy-
petnione wewnetrzng ciszg, ktéra wyrasta z doswiadczenia samotnosci. Tylko
cztowiek zdolny do samotnosci — pisat Lotz — moze ustysze¢ cichy gtos serca
partnera dialogu. Ludzie komunikujg sie tym gtosem w najgtebszych poktadach
relacji ja — ty, lecz bywa on zagtuszany przez hatasliwos¢ grup typu ,masa”. (...)
masa jest zbiorowoscig ukonstytuowang przez tzw. zarazenie uczuciowe (np.
wspolny $miech, dominujgca emocja, porwanie przez ttum itd.). (...) Lotz twier-
dzit, ze osobowa wspélnota, w przeciwienstwie do masy, opiera sie na gtebokich
relacjach osobowych. Warunkiem ich zbudowania jest wrazliwo$¢ na drugiego,
ktéra rozwija sie m.in. dzieki wielowymiarowemu doswiadczeniu samotnosci.
Droga cztowieka od osamotnienia do wspélnoty przebiega wiec przez posta-
we samotnos$ci” (K. Wolsza, Personalistyczna antropologia Johannesa B. Lot-
za SJ, ,Studia Teologiczno-Historyczne Slaska Opolskiego” 29 (2009), s. 40-41). 6 1
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Osamotnienie wynika wiec — stwierdza Jan Szczepanski— z nie-
dorozwoju $wiata wewnetrznego, z braku porzadku, w ktorym
tworzymy dla siebie samych inny niz zewnetrzny rytm istnienia,
inne miary wartosci (...)°.

Natomiast samotno$é, przez ktdrg rozumie sig¢ wycofanie, a za-
razem dazenie do zachowania dystansu i izolacji dajgcych od-
osobnienie, cztowiek musi sam sobie wypracowaé, musi o nig
sam zabiegaé, aby to byta ta szczegdélna sfera jego istnienia —
osobliwy czas i wyr6zniona przestrzen jego egzystencji — nad
ktoérg w jakiej$ mierze sprawuje on wtadze i ta jego wtadza (jego
sprawczos$¢) jest tu mocniejsza niz w innych sferach zycia uwi-
ktanych w relacje i wiezy spoteczne. Jezeli w tym Swiecie we-
wnetrznym powtarzamy tylko to, co sie dzieje w Swiecie ze-
wnetrznym, wtedy wtasciwie Swiat wewnetrzny tylko poteguje
porzadek zewnetrzny i osamotnienie w Swiecie zewnetrznym
pozostaje spotegowane rozpaczg i bezsitg Swiata wewnetrzne-
go. Ot6z swiat wewnetrzny staje sie ostojg i przeciwstawieniem
osamotnieniu wtedy, jesli jest Swiatem niezaleznym, gdy wyraza
to, co jest istotg mojej indywidualnoéci (...) jako tworu wyjatko-
wego i niepowtarzalnego w tym $wiecie’.

Respektujgc prawo do samotnosci, trzeba zarazem wesprzeé
cztowieka w ksztattowaniu jego $wiata wewnetrznego, wzgled-
nie izolowanego od Swiata zewnetrznego.

Samotnos¢ i odosobnienie jako wyzwanie
dla wspoétczesnej edukacii

Antropologiczno-aksjologiczne rozumienie samotnosci jako
sity oczyszczajgcej i wyzwalajgcej, prezentowane tu przez
C.K. Norwida, a nawigzujgce do tradycyjnych zapatrywan fi-
lozoféw na walory samotnoséci i odosobnienia?®, jest wszakze

6 J. Szczepanski, Sprawy ludzkie, Warszawa 1984, s. 23.
"Tamze, s. 25.

8 Wzorem samotnosci byt Sokrates jako ,nie dajgcy sie zaklasyfikowac’.
Pierre Hadot wyjasnia: ,Juz Sokratesa z dialogéw Platofiskich nazywano ato-
pos, czyli «nie dajacy sie zaklasyfikowaé». To, co go czyni atopos, to wiasnie
fakt, Ze jest on «filo-zofem» w etymologicznym sensie stowa, a wiec mito$nikiem
madroéci. Bo madrosé, méwi Diotyma z Platonskiej Uczty, nie jest stanem ludz-
kim, jest stanem doskonatosci bytu i poznania, ktéry nie moze by¢ inny niz bo-
ski. | to mito§¢ owej obcej Swiatu madrosci czyni obcym $wiatu filozofa” (P. Ha-
dot, Filozofia jako ¢wiczenie duchowe, dz. cyt., s. 205). Zob. tez P. Domeracki,
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radykalnie odmienne od eksponowania bolesnych doznan, smut-
kow i przygnebienia, ktére wspotczesnie — co wyraznie widac
w dominujgcych internetowych tresciach — przede wszystkim
zespala sie z samotnoscig. Jednak to wtasnie samotnos¢ uka-
zana w poezji Norwida — ta, ktoéra sprawia, iz ,lekko oddychag,
stodko marzy¢ duszy” i ,moja mysl wolna”, gdy ,gwar (...) mysli
nie krepuje” — zdaje sie tym rodzajem pozytywnie waloryzowanej
samotnosci, ktorg umiesci¢ nalezy wsrod gtbwnych zasad wy-
chowania i samowychowania intelektualnego oraz niezbednych
warunkow ksztattowania samodzielnoSci poznawcze;.

Samotno$¢ — stwierdza J. Szczepanski, podgzajac jakby tro-
pem C.K. Norwida — moze by¢ podstawg mojej niezaleznosci,
gdyz jest wolnoscig (...) od koniecznoéci podporzadkowania
sie dowolnemu uktadowi rzeczy czy ludzi, idei czy wiary, celéw
czy ambic;ji®.

Samotno$¢ zawiera w sobie doswiadczenie ,wolnosci od” tego,
co krepuje, ale na tym sie nie poprzestaje, gdyz dzieki ,wolnosci
od” ma sie otwiera¢ ,wolno$¢ do”, wolnoS¢ dgzenia do szcze-
golnie cennych wartosci, do ktérych mozna swobodnie zmierzaé
dopiero po odrzuceniu krepujgcych relacji i wiezdéw spotecznych.

W tezie C.K. Norwida, iz ten, kto osigga samotno$¢, osigga
zarazem wolnos¢ mysli i jest jak wyzwolony ,niewolnik, co ciez-
kie sitg wiezy skruszy”, wyraza sie tez istotne dla pedagogiki
przekonanie, iz umiejetnos¢ wypracowania stanu odosobnie-
nia powinna sie znajdowac¢ wsréd rudymentarnych sprawnosci
ksztattowanych w wychowaniu. Dzieki tym sprawno$ciom mozna
bowiem efektywnie przeciwstawiac sie tym sitom spotecznym,
napierajgcym rowniez w ramach zorganizowanych systemow
edukaciji, ktére mogg zniewalajgco zawtadngc¢ ludzkim zyciem
wewnetrznym i umystowym, mimo iz w kulturze europejskiej za-
ktada sie (m.in. w podstawowych prawach cztowieka), ze winna
przystugiwa¢ mu autonomia.

Przyjmujgc punkt widzenia personalizmu, odwotujgc sie do
dziedzictwa duchowosci i pedagogii chrzescijanskiej, respek-
tujgcych moc jednostkowego sumienia, Romano Guardini zde-
cydowanie podkresla formacyjng doniosto$¢ samotnosci, ktérg

Z dziejow filozoficznych zamyslen nad samotno$cig, ,Kultura i Edukacja” 2004,
nr 3, s. 35-47

% J. Szczepanski, Sprawy ludzkie, dz. cyt., s. 28-29. 6 3
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postrzega jako niezbedne doswiadczenie w ksztattowaniu pozg-
danych postaw i w rzetelnym samowychowaniu. Jego stanowisko
mozna systematycznie zaprezentowac z dwdch stron. Od stro-
ny pozytywnej, afirmujgcej samodzielnos¢ osoby ludzkiej wraz
z przystugujaca jej samotnoscia:

Wiasciwie pojety element samotnosci jest ogromnie wazny dla
zycia ludzkiego. (...) okreslona doza samotnosci jest absolutnie
konieczna dla cziowieka. Ona jedynie i tylko ona powoduje to,
ze cztowiek staje sie samodzielny. Samotno$¢ umozliwia czto-
wiekowi odnalezienie samego siebie°.

Od strony negatywnej, zdecydowanej krytyki kolektywistycznego
zawilaszczenia osoby, pozbawianej przez spoteczenstwo prawa
do osobowotwdrczej samotnosci:

Gdy cate zycie cztowieka okresla spotecznosé, cziowiek szyb-
ko staje sie niedorozwiniety, niedojrzaty, nieprawdziwy i niepet-
ny. Jego zycie osobiste zamiera. (...) Gdy zycie staje sie tylko
i wylgcznie zyciem publicznym, wowczas niejako automatycznie
caty ster zycia ludzkiego przejmujg rozmaite wtadze. Ujednoli-
cenie i unormowanie wszelkich form zycia ludzkiego wygasza
ludzka inicjatywe. Cztowiek zapomina, co to znaczy polegaé
na sobie samym, staje sie czgstkg sktadowg jakiego$ super
mechanizmu™.

Przedtozone tu tezy R. Guardini sformutowat z korn\cem lat 40.
XX wieku, konfrontujgc wowczas jasno wyrazane przez siebie
przekonania z odhumanizowanym funkcjonowaniem spoteczen-
stwa masowego i cywilizacji technicznej, z kolektywistycznymi
dgzeniami do ubezwtasnowolnienia osoby w systemach totalitar-
nych i ze zbrodniami wojny. Jego wywod mozna odczytac jako
zwiezty pedagogiczny manifest, w ktérym — w obliczu naporu
sit przeciwnych — jednoznacznie proklamuje sie niczym nieza-
stepowalng role samotnos$ci i odosobnienia we witasciwie pro-
wadzonym wychowaniu i samowychowaniu oraz w ksztattowa-
niu postawy samodzielnosci. Jeden z zasadniczych wymiaréw
zarysowujgcego sie tu napiecia i konfliktu miedzy dgzeniem do

9 R. Guardini, Wolijos’é, faska, los, przekt. J. Bronowicz, w: tegoz, Koniec
czasow nowozytnych. Swiat i osoba. Wolnosc, taska, los, ttum. zbiorowe, Kra-
kéw 1969, s. 251.

" Tamze.
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samodzielno$ci a uwiktaniem w relacje i wiezy spoteczne prze-
nikliwie scharakteryzowat Henryk Elzenberg:

Spoteczenstwo uznaje tylko niewolnikéw i wiadcow: wiadcow,
ktoérzy jemu narzucajg tresci i formy, i niewolnikow, ktérym je ono
narzuca. Nie uznaje cztowieka samodzielnego, ktéry nie ma sity
by¢ witadcg, a nie godzi sie by¢ niewolnikiem*2.

Pedagogika powinna uznaé niezbywalne prawa ,cztowieka sa-
modzielnego”, a zarazem nie powinna respektowac narzucane-
go jej podziatu na ,niewolnikow” i ,wtadcow”.

W teorii i praktyce edukacyjnej trzeba sie krytycznie rozliczy¢
z rozpowszechnionymi w codzienno$ci mniemaniami i wrecz nie-
porozumieniami w pojmowaniu samotnosci, ktérej zasadniczy
sens redukuje sie jedynie do niepozgdanego stanu osamotnie-
nia i doskwierajgcego braku relacji z innymi ludzmi. Nalezy to
uczyni¢, aby méc — w wymiarze teoretycznym i praktycznym —
na nowo odkry¢ i w zgodzie ze wspoétczesnymi wymaganiami
(wyzwaniami i trudnosciami wychowawczymi) dopracowac pe-
dagogiczne rozumienie stanu samotnosci i doswiadczenia od-
osobnienia jako ,przebywania” i ,mierzenia sie” z samym sobg,
co ma przeciez kapitalne znaczenie dla lepszego rozumienia
wychowania® i samowychowania'* oraz ksztattowania samo-
dzielnoéci, sprawczoséci i podmiotowosci w edukac;ji™.

2 H. Elzenberg, Kfopot z istnieniem. Aforyzmy w porzgdku czasu, Krakoéw
1994, s. 241-242.

13 Por. B. Sliwerski, Podstawowe prawidtowosci pedagogiki, Warszawa 2011,
zwilaszcza s. 10-117; A. Salamucha, Definicje wychowania w literaturze peda-
gogicznej, ,Roczniki Nauk Spotecznych” 2004, z. 2, s. 31-43; J. Daszykowska,
Wychowanie: nieodtgczny element edukacji przysztych nauczycieli, ,Spoteczen-
stwo i Rodzina” 2012, nr 2, s. 92-101; P. Dancak, Koncepcja wychowania w my-
$li Radima Palousa, Lublin 2003, s. 54-57; M. Nowak, Pedagogiczny profil nauk
o wychowaniu. Studium z odniesieniami do pedagogiki pielegniarstwa, Lublin
2012, s. 271-277.

" Por. H.-G. Gadamer, Wychowanie jest wychowaniem siebie, przekt. P. Sos-
nowska, red. A Folkierska, w: tegoz, Teoria, etyka, edukacja. Eseje wybrane,
wybér R. Godon, wstep i red. P. Dybel, Warszawa 2008, s. 258-270; |. Wojnar,
Samowychowanie — humanistycznym wyborem cztowieka, w: tejze, Humani-
styczne intencje edukacji, Warszawa 2002, s. 202-214; B. Sliwerski, Teoretycz-
ne i empiryczne podstawy samowychowania, Krakow 2010.

15 Por. m.in. J. Swirko-Pilipczuk, Samokontrola i samoocena ucznia istot-
nym elementem jego samodzielnosci i podmiotowosci, w: Edukacja jutra, IX Ta-
trzanskie Seminarium Naukowe, red. K. Denek, T. Koszczyc, M. Lewandowski,
Wroctaw 2003, s. 427-433. Wincenty Okon stwierdzat: ,Zadaniem wspotczesnej 65
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O palacej potrzebie pedagogicznego i antropologicznie po-
gtebionego przemyslenia doSwiadczenia samotnosci wnikliwie
i dobitnie pisze Jan Szczepanski, co wazne pisze on o tym prob-
lemie jakby ,bez znieczulenia”, bez schlebiania tym ludzkim sta-
bosciom, ktdre sg we wspodtczesnej cywilizacji rozpowszechniane
i wzmacniane. Dostrzega on wzmozony lek ludzi przed osamot-
nieniem, ktore nietrafnie identyfikujg oni z samotnoscig. Bojg
sie jej zwlaszcza ludzie wspétczesni, wychowani w cywilizacji
technicznej, ktéra ich Swiat wewnetrzny zabija hatasem moto-
ryzacji, wrzawg tranzystoréw, nieprzerwanymi programami tele-
wizji, szumem stadionow, masowych rozrywek, organizowane;j
turystyki — byle nie pozwoli¢ cztowiekowi zosta¢ samemu cho-
ciaz przez chwile z sobg samym?6. Uogdlniajgc wnioski z wias-
nych badan socjologicznych nad zachowaniami dominujgcymi
w nowo powstajgcym spoteczenstwie konsumpcyjnym, J. Szcze-
panski stwierdza, Ze lek przed zostaniem z sobg samym, chociaz
przez chwile bez rytmu muzyki, bez echa jakiejkolwiek wrzawy,
jest charakterystyczng cechg wspotczesnosci. Cisza i milczenie
wywotujg natychmiastowe poczucie pustki, nudy, niepokoju. Bo
wiekszos¢ wspotczesnych nie ma samym sobie nic do powiedze-
nia'’. Jesli w procesie socjalizaciji, do ktorej redukuje sie wycho-
wanie, nie pozwala sie cztowiekowi zosta¢ sam na sam z soba,
jesli cztowiek tak sie uksztattowat, ze boi sie zosta¢ z sobg sa-
mym, i tak sie pozwolit uksztattowac, iz ,nie ma sam sobie nic
do powiedzenia”, to kazdy stan samotnosci staje sie dla niego
sytuacjg osamotnienia, w ktérej nie potrafi sie odnalezc.

Wyuczong bezradno$¢ w obliczu samotnosci ksztattuje edu-
kacja oparta na skrajnym redukcjonizmie (,socjologizmie”), w kt6-
rym cztowieka postrzega sie tylko jako wypadkowg determi-
nujgcych go sit przyrodnich i spotecznych, a jego formowanie
traktuje sie gtéwnie bgdz jedynie jako urabianie i dostosowywanie

dydaktyki jest przywrécic¢ catkowity blask samoksztatcenia” (W. Okon, Wprowa-
dzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1996, s. 155); przy czym umiejetnosc
samodzielnego uczenia sie stanowi tylko jeden z elementdéw szerzej pojetego
samoksztatcenia jako zbornego zwigzku sprawnosci edukacyjnych.

16 Por. J. Szczepanski, Sprawy ludzkie, dz. cyt., s. 32. J. Szczeparniski, odwo-
tujgc sie bwczesnych danych statystycznych, dopowiada: ,Nic wiec dziwnego,
ze Szwecja, kraj najwyzej rozwinietej takiej cywilizacji hatasliwego dobrobytu,
ma najwyzszg w Swiecie stope samobojstw: 22 na 1000 mieszkancow rocznie.
Zejscie z wrzawy agory musi byé ucieczkg w $mier¢” (tamze).

7 Por. tamze.
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elementu spoteczenstwa. Choc¢ J. Szczepanski jest profesjonal-
nym socjologiem, to — co tym bardziej brzmi przekonujgco — prze-
strzega przed skutkami kolektywistycznego i biologistycznego
redukcjonizmu w edukaciji:

Sadze, ze zaniedbywanie $wiata wewnetrznego wynika z pew-
nego typu wychowania, z realizacji koncepcji cztowieczenstwa
jako zespotu cech spotecznych. Wynika takze z (...) elementow
zwierzecosci w cztowieku, dgzenia do przystosowania sie do
Swiata zewnetrznego, utatwiajacego zycie i dziatanie®.

Przyznanie, iz cztowiek posiada prawo do samotnosci, ktéra
przybiera posta¢ odosobnienia, jest mozliwe, gdy nie redukuje
sie go do wypadkowej sit przyrodnich i spotecznych. Dzieki tej
samotnosci moze sie ksztattowac indywidualny swiat wewnetrz-
ny'®, przeciwstawiajgcy sie naporowi sit spotecznych.

Jesli wychowankowi zapewnia sie warunki, dzieki ktorym mozli-
wa jest w odpowiedniej dozie samotnos¢, dajgca szanse rzeczy-
wistemu odosobnieniu, to pozwala ona tez da¢ w jakiej$ mierze
odpor socjalizacyjnemu zawtaszczeniu przez zinstytucjonalizo-
wang edukacje, ktéra — jak trafnie ujmuje to Teresa Wilk — wy-
znacza granice spotecznie ,dozwolonych i preferowanych” form
tozsamosci. Mtody cztowiek w konfrontacji z wtadzg i potegg in-
stytucji edukacyjnych ulega uksztattowaniu, otrzymuje wiedze
.kKim by¢”, aby uzyskaé spoteczng akceptacje, bo bycie ,nikim”
oznacza grozbe spotecznej marginalizacji. Rbwniez w swojej
funkciji stratyfikacyjnej edukacja konstruuje $wiat, w ktérym zy-
jemy: stanowi ptaszczyzne selekcjonowania, kanalizowania, pro-
mowania i wykluczania. Jest zatem edukacja ptaszczyzng walki
o ksztatt tozsamosci (...)%°.

Dziatajgca z takg tozsamosciowotwdrczg i socjalizacyjng
mocg edukacja musi znajdowac kontrapunkt w sile samotno-
Sci i odosobnienia, ktére pozwalajg ksztattowac¢ wtasng indy-
widualnos¢, a nie zosta¢ w petni sprowadzonym do spotecznie

'8 Tamze, s. 24.

% Nie pielegnujac tego $wiata wewnetrznego, skazujemy sie na alternatywe
petnego zaangazowania w $wiat zewnetrzny albo na pustke przemijania w cza-
sie bez tredci” (tamze, s. 22).

2T, Wilk, Aspiracje edukacyjne mtodziezy a mozliwosci ich realizacji (na
podstawie badan wtasnych), w: Edukacja jutra, VI Tatrzanskie Seminarium Na-
ukowe, dz. cyt., s. 118.

67



bt

68

usankcjonowanego sposobu funkcjonowania i do odgrywania
jedynie zadanych rél spotecznych.

Wychowanie intelektualne i ksztattowanie
samodzielnosci poznawczej wsrod
podstawowych funkcji edukaciji

W obecnym dyskursie pedagogicznym zagadnienie wy-
chowania i samowychowania intelektualnego oraz powinnosci
i metod ksztattowania sprawnoéci intelektualnych w procesie
wychowania jakby przegrywa z innymi funkcjami dziatan peda-
gogicznych. Bezrefleksyjnie podgzajgc za mentalnoscig tech-
nokratyczng, gtosi sie nawet, ze w formowaniu intelektu wystar-
czg techniki ekonomicznej i efektywnej pracy umystowej, a traci
sie z pola widzenia aspekt wychowawczy i etyczny ksztatcenia
sprawnosci intelektualnych. Dokonujgc krytycznego ogladu zin-
stytucjonalizowanych dziatann oswiatowych, Wojciech Kojs

wykazuje, ze proces edukacji jakby byt zwrécony przeciwko
gtoszonym [w pedagogice] ideom uniwersalnym, szczegdlnie
za$ przeciwko wolnosci, odpowiedzialnosci, prawdzie i dobru.
Edukacja jest w znacznej mierze dysfunkcjonalna, gdyz nie jest
w stanie stworzy¢ nauczycielom i uczniom warunkoéw do pojawie-
nia sie w skali masowej dziatan nasyconych tymi wartosciami?'.

Sytuujgc wychowanie i samowychowanie intelektualne oraz
ksztattowanie samodzielno$ci poznawczej wsrdd podstawowych
funkcji edukaciji, warto mie¢ wiec na uwadze zwigzki, ktore pod-
kresla — z punktu widzenia prakseologii i etyki — Tadeusz Kotar-
binski: ,Kwestie dydaktyczne tgczg sie nader $cisle z kwestia-
mi wychowawczymi, te za$ z kwestiami etycznymi”?2. Podobnie
stwierdza tez — z punktu widzenia nauk o edukacji, a zwtaszcza
dydaktyki ogdlnej — Kazimierz Denek:

21 W. Kojs, Swiaty rzeczywiste i mozliwe w treéciach ksztatcenia, w: Eduka-
cja jutra, VI Tatrzariskie Seminarium Naukowe, dz. cyt., s. 52.

22 T. Kotarbinski, Pisma etyczne, Wroctaw 1987, s. 465.
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Szkota wychowuje przede wszystkim przez dobrg dydaktyke.
Stad warto przyjrze¢ sie komponentom procesu ksztatcenia,
ktére ucza i wychowujg?.

Ten zwigzek i wzajemne przenikanie sie wskazanych tu kompo-
nentéw dziatan pedagogicznych nalezy konsekwentnie ekspo-
nowac w refleksji nad edukacja.

Rozpatrujgc, na czym powinno polega¢ wiasciwie i efektywnie
prowadzone wychowanie intelektualne, T. Kotarbinski wyraznie
przestrzega przed szkodliwym zawezaniem obszaru tego wy-
chowania i podkre$la jego catosciowy charakter:

Ku postepowi umyst sposobigc, wychowanie intelektualne musi
sie isci¢ w najscislejszym zespoleniu z wychowaniem fantazji,
uczu¢ i woli. Nie podobna bowiem przejg¢ sie do gtebi trescig
zdan, jesli sie sobie nie uprzytomnia ich senséw dos¢ zywo i pla-
stycznie, nie podobna zrozumie¢ prawd, dotyczgcych bélu i roz-
koszy, szczescia i kleski, (...), jesli sie nie przezywa samemu
spraw podobnych, (...), nie podobna zorientowaé¢ sie w tresci
i stusznosci ocen, bedgcych wszak sgdami, jesli sie samemu
nie jest zaprawionym do wydawania ocen — bedgcego przeciez
zawsze przezyciem emocjonalnym?,

Wychowania intelektualnego nie mozna sprowadzi¢ do wyra-
biania umiejetnosci ,chtodnej kalkulacji” czy tez do trenowania
,W petni racjonalistycznych analiz”, ktérych dokonuje jedynie
,czysty umyst’, jakby laboratoryjnie wypreparowany ze ztozono-
Sci ludzkiej istoty. Wychowanie intelektualne, majgc na wzgledzie
dobro catosciowo pojetego cztowieka i rozwoj jego samodziel-
nosci poznawczej, a nie dgzgc do — ideologicznie lub utylitarnie
motywowanego — uformowania i zaprogramowania ,intelektual-
nego robota”, powinno dopetnia¢ sie ksztattowaniem fantazji,
uczuc i woli.

Szeroko zakres wychowania intelektualnego ujmuje takze Ha-
lina Gajdamowicz, rozpatrujgc polskie tradycje nauczania wycho-
wujgcego, a zwtaszcza poglagdy pedagogiczne wyrazane przez
Kazimierza Sos$nickiego (m.in. w Dydaktyce ogolnej, Wroctaw
1959):

2 K. Denek, Edukacja dzi$ — jutro, Leszno — Poznan — Zary 2006, s. 79.

2 T. Kotarbinski, Wychowanie intelektualne (pierwodruk: ,Kwartalnik Pe-
dagogiczny” 1957, nr 3), w: Zagadnienia dydaktyki, red. W. Okon, Warszawa
1960, s. 43. 6 9
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Wychowanie intelektualne, majgce na celu ksztattowanie zdolno-
$ci myslenia obiektywnego, odrézniania prawdy od fatszu, tresci
waznych od nieistotnych, to tylko jeden aspekt zasady jednosci
nauczania i wychowania. Realizacja jej wymaga (...) wielostron-
nego oddziatywania na ucznia, uwzgledniania wszystkich stron
jego osobowosci. Objecie uwagg catej osobowosci, uwzglednie-
nie przezy¢ emocjonalnych, towarzyszgcych procesowi ucze-
nia sie, sposobu oceniania, wartosciowania wtasciwego kazdej
jednostce, jest warunkiem koniecznym realizacji idei nauczania
wychowujgcego. Stanowi ono dopetnienie wychowania intelek-
tualnego i wspdlnie z nim okre$la sens zasady jedno$ci naucza-
nia i wychowania?.

Jesli przyjmuje sie takie integralne zatozenia antropologiczno-
-pedagogiczne, to za rzetelne wychowanie intelektualne nie moz-
na uzna¢ ,fragmentarycznego” i jakby ,separatystycznego” od-
dziatywania, ktére ukierunkowano wytgcznie na podnoszenie
sprawnosci intelektualnych.

Wiasciwy przebieg wychowania intelektualnego okazuje sie
sprawg wagi zasadniczej, aby cztowiek odpowiednio uksztatto-
wany intelektualnie mogt sie uczyc, czyli uczy¢ sie samemu, a nie
tylko bra¢ udziat w pozorowanych zbiorowych i zinstytucjonali-
zowanych dziataniach, w ktorych kto$ udaje, iz kogos lub jakas
grupe czego$ moze nauczy€ i niby naucza. Leon Koj dzieli sie
spostrzezeniem o marnowaniu czasu w szkole:

ze studentami pedagogiki na podstawie ich doSwiadczenh ze
szkoty Sredniej ustalilismy, ile marnuje sie czasu przeznaczo-
nego na nauczanie w 12 latach szkoty podstawowe;j i Sredniej?.

Wyniki i wnioski z obliczen byly nastepujace:

2 H. Gajdamowicz, Tradycje nauczania wychowujgcego w polskiej pedago-
gice, ,Paedagogia Christiana” 1/29 (2012), s. 128.

% |, Koj, Powinnosci w nauce, Lublin 1998, s. 197. Do tego doda¢ mozna
jeszcze krytyczne spostrzezenie o niepozgdanych skutkach nierzetelnej edukaciji:
,W pierwszych latach nauki szkolnej zanika dziecigca ciekawos¢, wyrazajgca sie
w pytaniach o wszystko — uczen trzeciej klasy juz wie, o co nie pytac, by nie zo-
sta¢ negatywnie ocenionym przez nauczyciela. Tak szybkie przyswojenie sobie
tej reguty Swiadczy o intensywnym narzucaniu dzieciom utrwalonych stereoty-
péw rozmowy i braku umiejetnosci dotarcia do $wiata dziecka” (W. Morszczynski,
Sytuacje wychowawcze w Swietle fenomenologii $wiata przezywanego, w: Po-
lityka spoteczna i oSwiatowa a edukacja miedzykulturowa, red. T. Lewowicki,
E. Ogrodzka-Mazur, Cieszyn-Warszawa 2005, s. 210).
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minimum 2 petne lata z 12 lat nauki zostato catkowicie nie wy-
korzystanych pozytywnie. Zostaty one jednak wykorzystane ne-
gatywnie, demoralizujgc dzieci i mtodziez. Wyniki tych podliczen
mnie porazity?'.

Z jednej strony wystepuje w masowej edukacji systematyczne
marnotrawienie czasu i energii, a z drugiej rozbudowuje sie sy-
stem zewnetrznej kontroli poczynan uczestnikow dziatann edu-
kacyjnych, co przynosi dalsze negatywne skutki:

Dominacja zewnetrznych lub wewnetrznych dziatan kontrolnych
i oceniajgcych nad dziataniami realizacyjnymi (gtéwnymi, pod-
stawowymi) moze sprzyjaé niskiej samoocenie i ogranicza¢ po-
czucie podmiotowosci dziatajgcych os6b?8.

Permanentne trwonienie ludzkiej aktywnosci i zarazem wzmo-
zenie dziatan kontrolujgco-oceniajgcych sg przejawem zaniku
zrozumienia fundamentalnej roli samowychowania i braku wiary
w mozliwos¢ ksztattowania rzeczywistej samodzielno$ci w zin-
stytucjonalizowanej oswiacie.

Zasadniczy sens samowychowania w rzetelnie prowadzonych
dziataniach edukacyjnych eksponuje Bogustaw Sliwerski, anali-
zujac poglady Sergiusza Hessena dotyczace tego zasadniczego
problemu pedagogicznego:

Kazde prawdziwe wychowanie (...) jest zawsze urzeczywist-
nianiem sie osobowosci, jest jej samowychowaniem. Samowy-
chowanie jest zatem procesem tworczym, trwajgcym przez cate
zycie jednostki, w ktérym formuje ona swg osobowos¢. Z jego
istoty wynika, ze nie moze by¢ ono nigdy zakoriczone (...). Im
wiecej cztowiek poznaje, tym bardziej rozbudzone sg jego da-
zenia do poznania rzeczywistosci i samego siebie?®®.

Proces samowychowania, a zwtaszcza samowychowanie inte-
lektualne, pozostaje procesem twoérczym i otwartym.

27 Tamze. Por. Z. Kwiecinski, Praca w szkole jako ztudzenie (studium przy-
padku), w: Edukacja przez prace i dla pracy, red. B. Suchodolski, Wroctaw
1990, s. 85-117.

2 W. Kojs, Wewnetrzna i zewnetrzna kontrola oraz ewaluacja systemu edu-
kacji, w: Edukacja jutra, VIl Tatrzariskie Seminarium Naukowe, dz. cyt., s. 124

2 B. Sliwerski, Teoretyczne i empiryczne podstawy samowychowania, dz.
cyt., s. 113.
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Problem zwigzku rzetelnego wychowania intelektualnego
z ksztattowaniem samodzielnosci i odpowiednio rozumiang sa-
motnoscig (odosobnieniem) wystepuje wyraznie jako istotna
kwestia edukaciji, jesli rozpatrujgc zasady ksztattowania spraw-
nosci umystowej, pamieta sie — o czym przypomina Jarostaw
Rudnianski — iz

wyrazenie ,kogo$ czego$ nauczy¢” stanowi przenoénie. Czto-
wiek uczy sie zawsze sam, zwierze rowniez, mozna mu tylko
w tym poméc, mozna go zacheci¢ lub postawi¢ w sytuacji, ktora
go do nauki zmusza®°.

Przy czym nalezy odnotowad, iz Hans-Georg Gadamer zdecydo-
wanie powiada: , Twierdze zatem: wychowanie jest wychowaniem
siebie, ksztatcenie jest ksztatceniem siebie”3'. Uznanie faktu,
ze ,cztowiek uczy sie zawsze sam”, eksponuje role wychowa-
nia i samowychowania intelektualnego, a takze doswiadczenia
samotnosci i odosobnienia, ktére ksztattujg umiejetnos¢ samo-
dzielnego uczenia sie i umozliwiajg samodzielno$¢ poznawczg.

Zamiast zakonczenia

Na zakonczenie, aby prowadzone tu dociekania pozosta-
wi¢ otwartymi, zachecajgc Czytelnika do kontynuowania — juz

%0 J. Rudnianski, Sprawnos¢ umysfowa, Warszawa 1984, s. 288. Ukazujgc
walory nowej dydaktyki w 1930 r., Bogdan Nawroczynski stwierdzat: ,Nie na-
uczyciel i jego dziatalnos¢ bedg wytgcznym prawie tematem jej [nowej dydakty-
ki] rozwazan, ale uczniowie, ich zainteresowania i wynikajgce z nich czynno$ci
dydaktyczne. Nauczyciel z podawcy materiatu stuchajgcej go klasie przeksztat-
ca sie w kierownika pracy uczniéw, w ich Scistego doradce, ktérego gtéwnym
zadaniem jest nauczy¢ uczniow, jak sie majg uczy¢” (B. Nawroczynski, Zasa-
dy nauczania, Lwéw-Warszawa 1930, s. 82). Jesli jednak zaniedba sie sprawe
odpowiednich umiejetnosci dydaktycznych nauczyciela, to nie spetni on powie-
rzonego mu zadania kierownika i doradcy w sztuce nauczania samodzielnego
uczenia sie. Rozpatrujgc kwestie ksztattowania samodzielno$ci i podmiotowosci
w uczeniu sie, W. Kojs zauwaza: ,Czyms$ innym jest przyswojenie sobie goto-
wej, sformutowanej przez kogo$ oceny (wytworu czynnos$ci oceniania), czym$
innym jest wykonanie czynno$ci oceniania i uzyskanie wytworu w postaci zdania
oceniajgcego; czyms innym jest »gotowa« wiedza o strukturze i funkcjach takiej
czynno$ci, a jeszcze czym$ innym jest badanie (a wiec tez czynno$¢) czynnosci
oceniania i dochodzenie do wtasnej o niej wiedzy” (W. Kojs, Wewnetrzna i ze-
wnetrzna kontrola oraz ewaluacja systemu edukacji, art. cyt., s. 124).

3 H.-G. Gadamer, Wychowanie jest wychowaniem siebie, art. cyt., s. 259.
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w odosobnieniu — samodzielnej refleksji pedagogicznej, warto
przytoczy¢ nieco prowokacyjng mysl z zapiskow H. Elzenberga:

Rousseau nie jest medrcem, ale to oto mocno trafia w sedno
spraw najwazniejszych: ,Cztowiek uspoteczniony, przebywajacy
zawsze poza sobg samym, potrafi zy¢ tylko i wytgcznie w opinii
drugich, i poczucie wtasnego istnienia czerpie poniekad tylko
z ich sgdu” (discours sur linégalité)32.

Uwzglednienie samotnosci i odosobnienia w edukacji powinno
pozwoli¢ ksztattowac takiego cztowieka, ktéry nie bedzie przeby-
wat ,zawsze poza sobg samym” i zyt ,wytgcznie w opinii drugich”.
Nalezy wyrazi¢ nadzieje, ze analizy roli samotnosci i odosobnie-
nia w procesie wychowania i samowychowania intelektualnego
przyczynig sie — na zasadzie kropli, ktéra drgzy skate — do ksztat-
towania postawy samodzielnosci poznawczej wszystkich uczest-
nikdw dziatan edukacyjnych, w tym réwniez pedagogow, ktorzy
nie beda przebywali tylko ,poza sobg” i zyli ,wytgcznie w opinii
drugich”. Nie tylko wychowanek-uczen powinien mie¢ prawo do
samotnosci i odosobnienia w kontekscie dziatan edukacyjnych,
aby ksztattowaC swg wieloaspektowg samodzielnosci, ale tak-
ze —a moze przede wszystkim — pedagog, aby mdgt samodziel-
nie ksztattowac¢ wiasne przekonania i postawy.
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