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STRESZCZENIE

W artykule poddaje krytyce system umasowienia studiéw i spro-
wadzenie ich do quasi-produkcji opartej na prawach ekonomiczno-
-rynkowych. Do gtéwnych mankamentéw wspoétczesnego ksztatcenia
zaliczam:

— niski poziom przygotowania kandydatéw na studia,

— testomanie,

— wyeliminowanie indywidualnych kontaktéw (rozméw kwalifikacyj-

nych) z kandydatami na studia podczas rekrutac;ji,

— obnizenie wymagan wobec studiujgcych studentéw,

— obnizenie poziomu wyktadow i ¢wiczen.

— SLOWA KLUCZOWE — UMASOWIENIE STUDIOW, CELE KSZTALCENIA,
PROCES KSZTALCENIA

SUMMARY

The Popularization of Tertiary Education — Progress or Regress
of Education

The article directs criticism at the system of the popularization of
higher education and limiting it to quasi-production based on econom-
ic and market laws. The main drawbacks of contemporary education
include:

—alow level of preparing applicants for admission to the university,

— test mania,

— the elimination of individual contacts (enroliment interviews) with

applicants for admission to the university during enroliment,

— reducing requirements towards the students studying,

— lowering the level of lectures and tutorials.

— KEYWORDS — THE POPULARIZATION OF HIGHER EDUCATION, EDUCATIONAL
AIMS, THE PROCESS OF EDUCATION
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Jan Pawet Il na spotkaniu z polskimi uczonymi w kolegiacie
Sw. Anny w roku 1997 miedzy innymi tak mowit:

Powotaniem kazdego uniwersytetu jest stuzba prawdzie: jej od-
krywanie i przekazywanie innym (...). Uniwersytet ma w sobie
podobienstwo do matki przez troske macierzyriskg. Ta troska
jest natury duchowej: rodzenie dusz do wiedzy, do madrosci,
ksztattowanie umystéw i serc...".

Niestety czasy, w ktorych przyszto nam zyc¢, nie mogag w petni
sprzyjac temu jakze waznemu zadaniu. Drapiezna gospodarka
rynkowa prowadzgca do podporzgdkowania uczelni prawom eko-
nomiczno-rynkowym (producent — konsument — towar) powoduje
zmiany w funkcjonowaniu wyzszych uczelni; zarzgdzanie opiera
sie w nich na menadzeryzmie ustalajgcym priorytety ,towaru”,
ktory mozna bedzie sprzedac. Tak zatem uczelnie tracg swo-
ja autonomie, stajgc sie ,zaktadami produkcyjnymi” bezwarun-
kowo podporzgdkowanymi wptywom czynnikow zewnetrznych.
Te wplywy i te uwarunkowania prowadzg do obnizenia poziomu
ksztatcenia i jego rangi spotecznej. Jak pisze Roman Duda?,
wspotczesny uniwersytet coraz bardziej przypomina fabryke na-
stawiong na masowg produkcje, w ktérej zostaje wprowadzony
,surowiec” poddany odpowiedniej ,obrobce” — w finalnym etapie
otrzymuje sie masowy ,produkt”.

Ostatnie lata przyniosty nam nowe zjawisko, jakim jest umaso-
wienie studiow poprzez znaczne podwyzszenie limitdw przyjec,
a takze poprzez powotanie prywatnych i spotecznych wyzszych
uczelni, ktére czesto nie majgc odpowiedniej bazy materialnej,
dydaktycznej, a nawet wystarczajgcej kadry naukowej, przyjmu-
ja na studia kazdego, kto tylko zaptaci za ksztatcenie. A ponie-
waz ptaci — to tez zgda dyplomu, za ktérym kryje sie wiedza po-
wierzchowna i byle jaka. Jak zauwaza cytowany juz R. Duda3,
nasze uczelnie od pewnego czasu gwattownie sie rozrastaja,
a niektére sg juz prawdziwymi molochami liczgcymi po kilka-
dziesiat tysiecy studentow (np. Akademia Gorniczo-Hutnicza,
Uniwersytet Jagiellonski czy Uniwersytet Warszawski). W takiej

' Przeméwienie Ojca Swietego Jana Pawfa Il, w: Postuga myslenia, red.
B. Kaleba, Sz. Catek, Krakéow 1997, s. 11.

2 Por. R. Duda, Spotkanie u $w. Anny a uniwersytety, w: Postuga myslenia,
dz. cyt., s. 25.

3 Por. tamze, s. 27.
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masie nie moze by¢ mowy o rzetelnym studiowaniu, rezygnuje
sie z zaje¢ w matych grupach ¢wiczeniowych, ulegajg obnizeniu
wyniki egzaminacyjne, brak bezposredniego kontaktu mistrz —
student. Umasowienie prowadzi do tego, ze student staje sie
przedmiotem bezosobowej ,obrébki”. Kazimierz Denek* zwraca
uwage na fakt, iz na studiach coraz czesciej gosci efekt szkoty
podstawowej, gimnazjum i liceum, to znaczy studenci chcg sie
uczyc¢, a nie studiowac. Wsrod coraz wiekszej ich liczby pojawia
sie oczekiwanie, ze wszystko sie im wytlumaczy na zajeciach
dydaktycznych, rozwigze problemy, a na egzaminach beda pyta-
nia ,najlepiej takie same jak na ¢wiczeniach”. Studenci, zdaniem
autora, w coraz mniejszym stopniu przygotowujg sie do ¢wiczen.
Z reguty nie notujg na wykfadach. Pytajg, czy ich tres¢ dosta-
ng w e-mailu. W petni zgadzam sie ze stwierdzeniem J. Moz-
dzen?®, ktéra pisze, ze imperatywy ekonomiczne wymuszajg na
uniwersytetach podejmowanie dziatan stuzgcych adaptacji do
wCigz zmieniajgcej sie rzeczywistosci, rzgdzgcej sie prawami
ekonomii, prawami rynku. Niestety, czesto dzieje sie to kosztem
nauki i edukacji, bowiem imperatywy te mogg zachwiac jednym
z podstawowych celéw, jakim jest krzewienie i poszukiwanie
wiedzy. Autorka stusznie zauwaza, ze taka perspektywa sytuuje
wyzsze uczelnie jako zaktady przemystowe, jako swoiste firmy,
ktore wytwarzajg i sprzedajg swoje ustugi. Jezeli w tej dziedzi-
nie uczelnie nie odnoszg sukceséw, nie adaptujg sie do potrzeb
rynku i jego wymagan, wowczas ich egzystencja traci sens. Tak
zatem o konkurencyjnosci studiéw decyduje oferta rynku pracy,
co powoduje, ze mniej atrakcyjne kierunki mogg po prostu upasc,
a odpowiadajgce im dyscypliny naukowe — traci¢ na znaczeniu.

Na rynku edukacyjnym liczy sie tylko to, co sie sprzeda, a pod-
stawowa funkcja uczelni, jakg jest stuzba prawdzie, jej odkrywa-
nie i przekazywanie innym, ksztattowanie otwartych i krytycznych
umystéw, dociekliwych i samodzielnie myslgcych ludzi, odchodzi
w przystowiowg sing dal.

Cztowiek wyksztatcony w dzisiejszym Swiecie krzykliwego
liberalizmu, lansowania haset postmodernistycznych, powinien

4 Por. K. Denek, Ku poprawie jako$ci uniwersyteckiej edukacji, w: Eduka-
cja jutra, red. K. Denek, A. Kaminska, W. tuszczuk, P. Olesniewicz, Sosnowiec
2012, s. 103.

5 Por. J. Mozdzen, Edukacja jako produkt. O przysztosci uniwersytetéw,
w: Edukacja wobec wyzwan i zadan wspofczesnosci i przysztosci, red. J. Szem-
pruch, Rzeszow 2006, s. 140-141.
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wynie$¢ ze studiow umiejetnos¢ krytycznego myslenia, samo-
kontroli, refleksyjnosci, odpowiedzialnoéci, ugruntowanego moc-
nego charakteru. Czy nasze uczelnie spetniajg to zadanie?

Mam wrazenie, ze wymienione cele zupetnie nie przystajg
do aktualnej sytuacji. Wazne stajg sie umiejetnosci instrumen-
talne (zdolnos¢ do adaptowania sie do nowych sytuacji, odnaj-
dywania sie na rynku pracy, wyprzedzanie konkurenta). Kata-
rzyna Olbrycht® zwraca uwage, ze uniwersytety miaty przeciez
stuzy¢ gtéwnie rozwijaniu madrosci we wspolnotach uczonych
i uczacych sie, ktdérzy razem poszukujg prawdy, dobra i piekna.
Wiasnie te uniwersalne wartosci byty istotg i racjg bytu.

Nasza mtodziez konczaca studia powinna by¢ pokoleniem
ludzi $wiattych, odpornych na demagogie i populizm z wyraznie
ugruntowang koncepcjg cztowieka obdarzonego godnoscig, wol-
noscig, rozumem, realizujgcego swoje cztowieczenstwo w stuz-
bie warto$ciom uniwersalnym.

Tymczasem, jak celnie i dobitnie podkresla K. Denek?’,
w ostatnich latach daje sie zauwazy¢ lawinowe narastanie zré-
det prawnych, gdzie nauczyciele akademiccy znaleZli sie w po-
teznej sieci przepiséw, nad ktérymi juz w catosci nie sg w stanie
zapanowac. Uciskajgcy gorset biurokracji (np. gtosne ostatnio
sylabusy — podkr. M.S.), ustawiczne reformowanie oéwiaty, nauki
i szkolnictwa wyzszego. Tymczasem edukacja potrzebuje nor-
malnosci, spokoju, tadu i porzgdku, samodyscypliny, sprawdzo-
nych metod, form i Srodkéw dziatalnosci, naukowej organizacji
pracy i kierownictwa, odpowiedzialnosci nauczycieli, pracowni-
kéw naukowo-dydaktycznych oraz studentéw za efekty ksztat-
cenia i studiowania.

Niestety kofa historii cofngc¢ sie nie da, ale do pewnego stop-
nia mozna kierowac jego biegiem, dlatego tez pragne zwréci¢
uwage na kilka watpliwosci, ktére (oby nie byto za p6zno) moz-
na rozwazyc¢, przedyskutowac i ewentualnie poszukiwac¢ nowych
rozwigzan.

* Watpliwos¢ pierwsza dotyczy niskiego poziomu przygoto-
wania kandydatow do studiow.

6 Por. K. Olbrycht, Odpowiedzialno$¢ reprezentantéw nauk o wychowaniu
w $wietle nauczania Jana Pawta I, w: Postuga myslenia, dz. cyt., s. 33.

" Por. K. Denek, Ku poprawie jako$ci uniwersyteckiej edukacji, art. cyt.,
s. 109.



Umasowienie studiow wyzszych — postep czy regres ksztatcenia

Watpliwos¢ druga wigze sie z przerostem sprawdzianow

i egzaminéw testowych (testomania).

* Watpliwos¢ trzecia dotyczy rekrutacji opartej na systemie
punktowym bez bezposredniego kontaktu z kandydatem
na studia.

Watpliwo$¢ czwarta obejmuje caty system studiowania, kté-
ry ulegt znacznemu obnizeniu wymagan, jakie nalezy sto-
sowac wobec studentow.

Watpliwos¢ pigta ma zwigzek z procesem realizacji zaje¢
dydaktycznych obejmujgcym zaréwno wyktady, jak i éwicze-
nia, a takze prowadzenie seminariéw magisterskich.

Przejdzmy zatem do syntetycznego oméwienia wyzej wymie-

nionych uwag i watpliwosci.

1. Poziom przygotowania kandydatéw na studia

Panuje powszechna opinia, iz poziom wiedzy absolwentéw
szkot Srednich z roku na rok ulega obnizeniu. Dotyczy to zaréwno
tresci humanistycznych, jak i przyrodniczych, a takze matema-
tyczno-fizycznych (vide — nowa podstawa programowa). Przy-
czyn tego stanu rzeczy jest wiele. W moim przekonaniu nalezg
do nich:

— znaczna redukcja tresci nauczania;

— tradycyjny model przekazywania wiadomosci oparty gtéwnie
na monologu edukacyjnym;

— koncentrowanie sie na uczeniu ,pod testy”, bez rozwijania
u ucznidw samodzielnosci myslenia, twérczosci, dociekliwo-
Sci intelektualnej;

— wadliwa struktura catego systemu edukacji. Mam tu na uwa-
dze gtéwnie redukcje ksztatcenia na poziomie licebw ogdélno-
ksztatcgcych w zasadzie do dwéch lat (rok trzeci to przede
wszystkim przygotowanie do matury).

Uwazam, iz wprowadzenie przez ministra Mirostawa Handke-
go szczebla ksztatcenia gimnazjalnego byto totalng pomytka,
ktoéra przyniosta wiecej szkéd niz pozytywow. System ksztatce-
nia 8 plus 4 byt z wielu wzgledéw najbardziej prawidtowy i efek-
tywny i to zarbwno w zakresie nauczania, jak i wychowania. Ni-
ski poziom wiedzy uczniéw szkot Srednich probuje sie sztucznie
podwyzszy¢, stosujgc niedopuszczalne obnizenie skali (30%)
okreslajgcej pozytywny wynik egzaminu maturalnego (zgodnie
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z zatozeniami dydaktyki wskaznik ten winien wynosi¢ 51%).
K. Denek?® podkresla, iz matura z wiekszosci przedmiotéw jest
zenujgco prosta. Uderza bezmyslnosc¢ abiturientow, ktéra podob-
nie jak dtug publiczny pogtebia sie. Mtodziez nie czyta ksigzek
w catosci, lecz ogranicza ich lekture do wybranych fragmentéw,
kilku akapitéw. W powszechnym uzyciu sg bryki i gotowe opra-
cowania w Internecie. Majgc na uwadze dalsze ograniczenia
wiedzy ogdlnej na szczeblu ksztatcenia licealnego, wszystko
wskazuje na to, ze uczelnie nadal bedg otrzymywaé¢ kandyda-
tow niedojrzatych do studiowania.

2. Testomania

Bezkrytyczne nasladownictwo szkolnictwa amerykanskiego
i przesadna wiara w rzetelnos¢ i obiektywizm spowodowaty to-
talne tsunami kontroli i oceny za pomocg testéw. Testom zosta-
ta podporzgdkowana cata edukacja. Kazdy szczebel ksztatcenia
konczy sie sprawdzianem testowym. Nie chce przez to powie-
dzie¢, ze tego typu kontrola jest zta. Testy posiadajg wiele za-
let, ale sprowadzanie pomiaru efektywnosci ksztatcenia tylko do
tej jednej metody, ktora pozniej decyduje o przysziosci naszych
uczniéw (wybor najlepszych gimnazjow, liceéw, kierunku studiow
na renomowanych uczelniach), uwazam za daleko idgce niepo-
rozumienie. Test nie ukaze tego, co najistotniejsze dla rozwoju
intelektualnego ucznia, nie ukaze drogi dochodzenia do osta-
tecznego rozwigzania problemu, nie odda samodzielnosci rozu-
mowania, wyboru indywidualnej $ciezki myslenia, nie pozwoli na
tworczosc i oryginalnos¢. Uczeh musi wybrac tylko i wytgcznie
takg odpowiedz, ktéra jest zamieszczona w kluczu odpowiedzi
(nie zawsze prawidtowym). Jak zauwaza Jerzy Thieme?®, w Sta-
nach Zjednoczonych te szkoty $rednie, ktére proces ksztatcenia
podporzgdkowujg testom, nie sg w stanie zapewnic¢ ich absol-
wentom przygotowania do studidw na poziomie uniwersyteckim,
bowiem testy nadajg specyficzny charakter programom ksztat-
cenia, ktore stajg sie przez to antyintelektualne.

8 Por. tamze, s. 94.

9 Por. J. Thieme, Szkolnictwo wyzsze. Wyzwania XXI wieku. Polska, Euro-
pa, USA, Warszawa 2009, s. 199.
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Z kolei Marek Szymanski'® zwraca uwage na zjawisko fety-
szyzacji miar ilosciowych, ktére obejmujg zaréwno szkoty pod-
stawowe, gimnazja, szkoty Srednie, jak i uczelnie wyzsze. Euge-
nia Potulicka z catg mocg podkresla, iz presja na osiggniecia
uczniow powoduje nauczanie ,pod testy”, a to prowadzi do ob-
nizenia jakosci ksztatcenia i zawezenia jego zakresu. Uczniowie
uczg sie zatem dla testow, a nie po to, zeby wiedzie¢, rozumiec,
umiec, by¢ po prostu madrym cztowiekiem.

Czy uwolnimy sie, czy obronimy sie przed testomanig? Smiem
watpi¢. Machiny ,producentow testow”, administracyjnej sieci ko-
misji réznych szczebli zachtystujgcych sie badaniami ,efektyw-
nosci” ksztatcenia nie da sie tak fatwo zatrzymac. Troska o in-
dywidualizacje edukaciji zostata przy¢miona pozorami pomiaréw
ilosciowych, ktore mozna dowolnie dokroi¢ do oczekiwanych fi-
nalnych sukceséw.

3. System rekrutacji na studia

Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego, wierzgc w nadzwyczaj-
ng moc testow, nakazato dokonywac rekrutacji na studia na pod-
stawie uzyskanych punktéw na maturze. Im wiecej punktow, tym
wieksza szansa na dostanie sie na wybrang uczelnie. Liczba
punktow ma by¢ miernikiem wiedzy i predyspozycji do studio-
wania. Tylko nieliczne uczelnie (m.in. akademie sztuk pieknych,
akademie muzyczne, szkoty teatralne) prowadzg egzaminy tak
zwane praktyczne, ktére majg decydujgce znaczenie w przyjeciu
kandydatow. Uzyskane punkty sg tylko uzupetnieniem rekrutaciji.

Warto w tym miejscu zapyta¢, czy kandydat, ktéry uzyskat
maksymalng liczbe punktéw, ma na przyktad wystarczajgcg mo-
tywacje do zawodu nauczycielskiego, czy ma do tego zawodu od-
powiednie predyspozycije: i te fizyczne, i te psychiczne. Uwazam,
ze zbyt lekkomys$lnie i pospiesznie zrezygnowalismy z indywidu-
alnych rozmow z kandydatami. No ale jest to jeden z kosztow,
jakie ponosimy przy umasowieniu studiow i niczym nieuzasad-
nionym przeswiadczeniu o wartosci pomiarow ilosciowych.

© Por. M. Szymanski, Czas dla ksiegowych, ,Nowa Szkota” 2010, nr 10.

" Por. E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, Krakow
2010, s. 185.
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4. Obnizenie wymagan wobec studentéw

W sytuacji umasowienia wyzszych uczelni, obnizonego pozio-
mu wyksztatcenia $redniego, ulec musiaty obnizeniu standardy
ksztatcenia. Mowi sie, Zze dzisiaj poziom prac licencjackich moz-
na poréwnac¢ do dawniejszych prac maturalnych, poziom prac
magisterskich to szczebel licencjatu, a prace doktorskie mogg
by¢ poréwnywalne z poziomem prac magisterskich. Zdarza sie
takze, ze zarowno studenci, jak i wiadze uczelni, delikatnie rzecz
ujmujac, apelujg do nauczycieli akademickich, by kryteria ocen
dostosowac do poziomu studiujgcych (dotyczy to gtéwnie uczelni
prywatnych). Takze ze wzgledu na duze liczby studentéw czesto
zaréwno zaliczenia, jak i egzaminy zdaje sie metodg wypraco-
wan pisemnych lub testow, ktére mogg budzi¢ watpliwos¢ co do
ich samodzielnosci.

Janusz Gajda'?, powotujgc sie na E. Furediego, stwierdza, ze
wbrew powszechnemu przekonaniu o znaczeniu wiedzy i wzra-
stajgcemu zapotrzebowaniu spoteczenstwa na ksztatcenie sie,
intelektualiste traktuje sie ,jak figure bez znaczenia”, a wiedze —
jak towar i produkt techniczny, ktéry mozna przeksztatcac, aby
uzyskat przecietny ksztatt. Prowadzi to do obnizenia standar-
dow ksztatcenia, a w konsekwencji do przeksztatcenia uczelni
w szkoty $rednie. Upowszechniajgca sie kultura schlebiania stu-
dentom prowadzi do kultu przecietnosci, traktowania dorostych
ludzi jak dzieci, do infantylizacji kultury, do budowania ulegtego
spoteczenstwa. Jezeli do tego dodamy fakt, iz znaczgca grupa
studentéw studiow dziennych podejmuje wielorakie dodatko-
we zatrudnienia, a takze i studia na drugim kierunku, to nawet
najzdolniejsze osoby nie sg w stanie dobrze i efektywnie ,stuzy¢
dwom panom”. Niestety, wraz z obnizeniem poziomu studiow
ulega takze zanikowi relacja mistrz — student, obniza sie ranga
autorytetu uczonego.

Zdaniem J. Mozdzen™, problem urynkowienia edukacji nie
pozostaje bez echa takze w odniesieniu do kadry naukowo-
-dydaktycznej. Typowy dla przesztosci autorytet nauczyciela,

2 Por. J. Gajda, Obnizenie poziomu zycia naukowego, w: Czas spoteczny
akademickiego uczestnictwa w rozwoju i doskonaleniu civil society, red. E. Sy-
rek, Katowice 2010, s. 349.

3 Por. J. Mozdzen, Edukacja jako produkt. O przysztosci uniwersytetéw,
art. cyt., s. 139.
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gtébwnie nauczyciela akademickiego, przestaje istnie¢. Kadra
nauczycielska coraz wyrazniej staje sie dostarczycielem towaru
w ramach ,supermarketu wiedzy”, ktory moze wybrac¢ potencjal-
ny student — klient. W takim systemie na pierwszy plan wysu-
wajg sie ,akademiccy menedzerowie” i ,akademiccy doradcy”,
ktorych rolg jest wtasciwe zaprojektowanie catego systemu oraz
kierowanie wyborami studentow.

A. Pelczar™, piszgc na temat odpowiedzialnosci uniwersy-
tetow, zwraca uwage miedzy innymi na zagadnienie zaniku re-
lacji mistrz — uczen. Autor stwierdza, iz relacje te zanikajg we
wszystkich formach studiow. Ma to zwigzek z ,masowg eduka-
cjq”, ze stosowaniem gtéwnie na studiach zaocznych srodkow
masowego przekazu, ksztatceniem poprzez Internet. Pomimo
tych tendencji nalezy uczyni¢ wszystko, wszedzie tam, gdzie
jest to mozliwe, by nie zaprzepasci¢ dobrych, prawdziwych re-
lacji interpersonalnych, by uczelnie byty miejscami spotkania
mistrzéw ze studentami, by studenci mogli mie¢ szczescie po-
Zznania mistrzow.

5. Realizacja procesu ksztatcenia

Upadek autorytetu nauczycieli akademickich by¢ moze wigze
sie takze z niskim poziomem prowadzenia zaje¢ dydaktycznych.
Znaczne obcigzenie godzinami ponadwymiarowymi, praca na
wiecej niz jednym etacie, przydzielanie wyktaddw z przedmiotow
nie zawsze zgodnych ze specjalizacjg pracownika, brak dosta-
tecznej wiedzy z zakresu dydaktyki szkoty wyzszej, prowadzi¢
moze do licznych nieprawidtowosci w przekazie wiedzy.

Nalezy w petni zgodzi¢ sie ze stanowiskiem K. Denka’®, kt6-
ry podkresla, ze

samo przekazywanie wiedzy przez nauczyciela akademickiego
nie wystarcza, aby nalezycie wykonywac¢ obowigzki dydaktycz-
ne. Chodzi o to, zeby pracownik naukowo-dydaktyczny kreowat
wiasciwe relacje uczestnikow procesu ksztatcenia, budzit w stu-
dencie zdolnos¢ bycia aktywnym, kreatywnym i innowacyjnym...
Nauczyciel akademicki ma sktoni¢ studenta do poszukiwania

4 Por. A. Pelczar, Odpowiedzialno$¢ uniwersytetéw za staranng edukacje
narodu, w: Postuga mys$lenia, dz. cyt., s. 46.

' Por. K. Denek, Ku poprawie jako$ci uniwersyteckiej edukacji, art. cyt., s. 95.
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wiedzy, pomoc mu w ocenie, co jest wartosciowe i jak te wie-
dze uporzgdkowac.

Na szczesScie sg jeszcze takie uczelnie, ktdre nie ulegty fali uma-
sowienia, nie poszty drogg lawinowego wzrostu liczby studentow
(np. Akademia Ignatianum w Krakowie). Zachowujgc zdrowy roz-
sadek i majgc na uwadze swojg podstawowg misje, jakg majg
do spetnienia, konsekwentnie, pomimo wielu utrudnien (gtdwnie
natury finansowej), starajg sie edukowac ludzi madrych i odpo-
wiedzialnych. Student nie jest przedmiotem masowej obrobki,
ale jest traktowany jako osoba my$lgca i czujgca, majgca prawo
do godnosci i szacunku, do rzetelnej wiedzy, ktorg oferujg mu
nauczyciele akademiccy cieszgcy sie uznaniem i szacunkiem.

Wyzsze uczelnie chce sie za wszelkg cene upodobni¢ do
warsztatéw produkcyjnych, w ktérych obowigzujg rynkowe za-
sady (klient ptaci i wymaga — klient ma zawsze racje), dominujg
dazenia przeksztatcenia uczelni w instytucje ekonomiczne (cel
postrzegany jest przez pryzmat wktadu w rozwoéj gospodarki),
w ktérych oczekuje sie natychmiastowych zyskéw. J. Mozdzen 16
w swoim znakomitym artykule zwraca uwage miedzy innymi na
to, ze uczelnie w dzisiejszych czasach majg stuzy¢ rynkowi i by¢
odpowiedzig na zgtaszane przezen zapotrzebowanie. Rynek stat
sie wyznacznikiem okreslonego typu absolwenta i jasno precy-
zuje swoje zgdanie w zakresie wiedzy i kompetenciji, ktorych
produkcji oczekuje sie od pracownikéw sektora nauki. Ta mato
optymistyczna wizja, przesycona klimatem determinizmu ekono-
micznego, zdaniem autorki, prowadzi nieuchronnie do sytuaciji,
gdzie wiasnie rynek wyznacza priorytety, a uczelnie postrzegane
sg w kategoriach logiki zysku. Uczelnie zmuszone sg do prze-
kazywania takiej wiedzy i takich umiejetnosci, ktére posiadajg
wartos¢ rynkowa.

Jolanta Szempruch' stusznie podkres$la, ze system eduka-
cji w Polsce wymaga przemyslanych i dtugotrwatych reform be-
dacych rezultatem wspolnych, demokratycznych poczynan na-
ukowcdw, nauczycieli i decydentow oraz autentycznej publiczne;
debaty. Reformowanie edukacji wymaga zwiekszenia Srodkow na

6 Por. J. Mozdzen, Edukacja jako produkt. O przysztosci uniwersytetéw,
art. cyt., s. 140.

7 Por. J. Szempruch, Nauczyciel w warunkach zmiany spotecznej i eduka-
cyjnej, Krakow 2011, s. 55.
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nig, czyli wzrostu udziatu oswiaty i szkolnictwa wyzszego w PKB
w budzecie panstwa, aby uzyskac zmiane jakoSciowa, a nie za-
chtystywac sie tylko iloscig wypromowanych absolwentéw.

Jestem przekonany, ze umasowienie studiow ktéci sie zde-
cydowanie z misjg uczelni, ktérej gtbwnym zadaniem jest poszu-
kiwanie prawdy, zapewnienie mtodym ludziom wielostronnego
i harmonijnego rozwoju, nauczenie ich samodzielnosci mysle-
nia — jednym stowem, wyksztatcenie ludzi Swiattych i odpowie-
dzialnych. Uwazam, Ze nie jest stuszne i uzasadnione w edukacji,
a gtownie w ksztatceniu na poziomie uniwersyteckim, stawia-
nie na ilo§¢. Mozna sie licytowac, ktory kraj ma najwiecej ludzi
z wyzszym wyksztatceniem i mozna na tym polu uzyskac nawet
pierwsze miejsce, co wcale nie bedzie oznaczac¢, ze mamy ma-
drych, myslacych i twérczych absolwentéw. C6z z tego, ze doj-
dziemy nawet do 50% oséb z wyzszym wyksztatceniem, skoro
za dyplomem nie bedzie sie kryta rzetelna wiedza, dociekliwos¢,
innowacyjnosc¢, prawosc charakteru. lloS¢ wcale nie pokrywa
sie z jakoscig, dlatego sadze, ze lepiej mie¢ solidnie wyedu-
kowang elite intelektualng niz kilkudziesiecioprocentowg mase
przecietniakow.

Rozpoczynajgc ten tekst stowami bt. Jana Pawta Il, pragne
takze podsumowac cato$¢ niniejszych rozwazan, odwotujgc sie
do Jego wypowiedzi skierowanej do ludzi nauki. Jan Pawet Il
stwierdza, ze wspoétczesny cztowiek potrzebuje ludzi nauki, po-
trzebuje naukowej dociekliwosci, wnikliwosci w stawianiu pytan
i uczciwosci w szukaniu na nie odpowiedzi. Bycie pracownikiem
nauki zobowigzuje przede wszystkim do szczegdblnej troski o roz-
woj wlasnego cztowieczenstwa, o szczegodlng wrazliwosc¢ etycz-
na, dzieki ktorej zostaje zachowana tak bardzo istotna dla nauki
wiez pomiedzy prawdg a dobrem.
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