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Wychowanie przez prace i do pracy
we wczesnej edukacji

STRESZCZENIE

Oprécz zabawy i nauki, praca jest istotnym Srodkiem wychowania,
ale zarazem takze jednym z jego celdéw. Wychowanie przez prace i do
pracy skutecznie przyczynia sie do petnego rozwoju osoby, wyrabiania
pozgdanych cech charakteru i postaw spotecznych we wczesnej edu-
kacji. Prowadzi do rozwoju nawyku pracowitosci, umiejetnosci i spraw-
noéci celowego dziatania, wdrazania do szacunku wobec pracy swo-
jej i innych. W formie zabawowej, przez prace uzyteczne, poznawanie
zawodow, nasladowanie prac wykonywanych przez dorostych, dziecko
sposobi sie do przysztych rél zyciowych i pracy. Aktywnosc¢ ta wspiera
jego rozwoj psychoruchowy, pomaga sprawnie uczestniczy¢ we wspot-
pracy z innymi i zastosowac poznane normy zachowania, podejmowac
obowigzki stuzgce nie tylko dobru wtasnemu, ale i wspdélnemu.

— SLOWA KLUCZOWE - bzIECKO, PRZEDSZKOLE, INTEGRALNY ROZWOJ,

WYCHOWANIE INTEGRALNE, PRACA, WCZESNA
EDUKACJA

SUMMARY

Upbringing through Work and to Work in Early Childhood
Education

In addition to fun and learning, work is an important means of
upbringing, but it is also one of its goals. Upbringing through work
and to work effectively contributes to the full development of a person,
developing desirable character traits and social attitudes in early
childhood education. It leads to the development of the habit of working
hard, the skill and competence leading to purposeful action and the
implementation of respect for the one’s own work as well as the work of
others. In the form of a game, through useful work, learning professions,
imitating the work done by an adult, a child is getting ready for future roles
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in life and work. This activity supports the psychomotor development,
helps to effectively participate in co-operation with others, and use the
acquired norms of behaviour, to take responsibilities serving not only
their own well-being, but also the common well-being.

— KEYWORDS - CHILD, NURSERY, INTEGRAL DEVELOPMENT, INTEGRAL
UPBRINGING, WORK, EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Wstep

Zagadnienie wychowania przez prace i do pracy we wczesnej
edukacji podjete w kontekscie refleksji zmierzajgcych do ukaza-
nia pracy jako wsparcia w osigganiu dojrzatosci ludzkiej i religij-
nej wymaga wskazania na budowanie fundamentu dojrzatoSci
cztowieka. Zawsze dojrzewa on jako jedno$¢ psychofizyczna,
jako osoba, dlatego tez wsparcie tego procesu musi by¢ inte-
gralne. Wrodzone prawo rozwoju, widoczne juz u matego dziec-
ka, dynamizuje je do wzbogacania swojej natury i dojrzewania
na réznych poziomach — ciele$nie, psychicznie, spotecznie, du-
chowo i nigdy samotnie, ale przez relacje z innymi. W integral-
nym rozwoju i edukacji stopniowo nastepuje dojrzewanie osoby
w jej wymiarze ludzkim i religijnym, co wyraza sie poznaniem
i Swiadomoscig, wolnoscig wewnetrzng i odpowiedzialnoscig
za swe czyny, uznaniem, ze wartosci duchowe dotyczg nie tyl-
ko kultury, ale i religii.

Cziowiek jest obrazem Boga miedzy innymi dzieki nakazowi
otrzymanemu od swojego Stworcy, by czynit sobie ziemie pod-
dang, by panowat nad nig. W wypetnianiu tego polecenia czto-
wiek, kazda istota ludzka, odzwierciedla dziatanie samego Stwor-
cy wszechsSwiata'.

Czilowiek rozwija sie najlepiej i najpetniej, kiedy od najmtodszych
lat wzrasta w osobowej relacji z Bogiem i ludzmi, gdyz zycie du-
chowo-religijne, jako wazny wymiar cztowieczenstwa, jest we-
zwaniem do ciggtego trudu wzrastania, doskonalenia i upodab-
niania sie do Stworcy.

" Jan Pawet Il, Laborem exercens, Watykan 1981, n. 4.
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1. Zadania rozwojowe i czynniki warunkujgce
integralny rozwdj dziecka

Rozwdj cztowieka to cigg zmian progresywnych i doskona-
lgcych, ktére zachodzg w ciggu catego zycia w jego organizmie
i osobowosci, w sferze cielesnej i duchowej. W trakcie tego pro-
cesu dokonujg sie nastepujgce po sobie zmiany, ktére powinny
by¢ prawidtowo ukierunkowane. Sfery rozwoju dziecka wskazu-
ja na wielorakie aspekty potrzeby wspierania jego aktywnosci,
ktérych znajomosSc¢ staje sie bardzo przydatna w projektowaniu
dziatan pedagogicznych. Rozwoj cztowieka, bedgc wypadkowg
sit biologicznych danej jednostki i wptywow spotecznych, doko-
nuje sie pod wptywem stymulacji ptyngcej z otoczenia?.

W poszczegolnych okresach rozwoju stajg przed cziowie-
kiem zadania i pytania wymagajgce odpowiedzi determinujgcej
kolejne etapy zycia, dlatego wazne jest rozumienie konsekwencji
zastosowania sie do wyzwan kazdego z nich. Pomyslne prze-
bycie danego stadium powoduje wzmochnienie osobowosci, po-
czucia wtasnej wartosci, pozytywny i prawidtowy rozwoj niosgcy
radosc i samozadowolenie. Skutkiem zaburzenia rozwoju moze
by¢ dezaprobata spoteczna, trudnosci w podejmowaniu kolej-
nych wyzwan rozwojowych, niezadowolenie z siebie i zanizona
samoocena.

Prawidtowy rozwoj warunkuje wtasna aktywnosc¢ jednostki,
determinowana czynnikami wewnetrznymi: mozliwoéci i prefe-
rencje rozwojowe oraz zewnetrznymi: srodowisko, wymagania
i wzorce osobowe. Dla uzyskania optymalnych efektow rozwoju
nalezy dostrzegac jego zmiennos$¢ i ciggtoSc jednoczes$nie, co
wyraza sie w tym, ze cztowiek jest ciggle ten sam, ale nie taki
sam. Nalezy takze rozpatrywac go catosciowo, a jednocze$nie
W jego poszczegolnych aspektach: somatycznym, intelektual-
nym, emocjonalnym, spotecznym i duchowym ze $wiadomosciag,
iz czlowiek jest catoscig i kazdg czgstkg jednoczesnie?.

Wczesna edukacja dziecka obejmuje dziatania ogélnorozwo-
jowe — pielegnacje i opieke, wychowanie, ksztatcenie. Uwzgled-
nia ona osobowosc¢ i indywidualno$¢ dziecka oraz respektuje
jego mozliwosci i potrzeby rozwojowe dostosowane do wieku we

2 Por. D. Becelewska, Repetytorium z rozwoju cztowieka, Jelenia Géra 2006,
s. 7.

3 Por. tamze.
149



by

150

wspierajgcych wychowanka dziataniach opiekunczo-edukacyj-
nych. Pomysine pokonywanie wyzwan zwigzanych ze wspiera-
niem najmtodszych ukierunkowanym na cate ich zycie prowadzi
do zastanawiania sie nad problemami zwigzanymi z rozwojem
| wychowaniem osoby, jej mozliwosciami i ograniczeniami. Pod-
stawe organizowania edukacji stanowi zaréowno znajomo$¢ filo-
zoficznej koncepcji cztowieka, jak i rozumienie odpowiadajacej jej
psychologicznej wiedzy na temat mozliwosci rozwojowych czto-
wieka. Na gruncie personalizmu chrzescijanskiego wizja osoby
jako jednosci cielesno-duchowej prowadzi do koncepcji wycho-
wania integralnego.

Z punktu widzenia psychologii cztowiek to jednoS¢ biopsy-
chospoteczna, ktéra funkcjonuje jako cato$é. Analizujgc jednak
poszczegollne sfery rozwoju dziecka, mozna wyrézni¢ w nich
procesy zmian, ich charakter i skutek warunkujgce integralny
rozwoj. W sferze biologicznej — catoksztalt proceséw biologicz-
nych, biochemicznych i biofizycznych zachodzgcych w organi-
zmie, ktére warunkujg jego wzrastanie i dojrzewanie. Zmiany,
bedgce przejawem tych procesow, nastepujg po sobie w okre-
Slonej kolejnosci i kierunku, sg nieodwracalne. Sfera psychicz-
na — emocjonalna, poznawcza (psychika), czyli zycie wewnetrz-
ne — polega na odbiorze bodZzcéw wewnetrznych i zewnetrznych,
odczuwaniu ich, ocenie i podejmowaniu decyzji o aktualnym za-
chowaniu sie i dziataniu. Cztowiek jako istota spoteczna nabywa
takich umiejetnosci, ktére pozwalajg mu na sprostanie wymaga-
niom i oczekiwaniom spotecznym, zgodnie z jego wewnetrznymi
mozliwosciami i zasobami, podlegajgc jednoczesnie wptywom
interakcyjnym swego srodowiska. Jego sfera duchowa (ducho-
wosSC — dusza) rozwija sie od narodzenia i potrzebuje wsparcia
nie mniejszego niz pozostate obszary jego rozwoju. Duchowos¢
dziecka wigze sie z wyodrebnianiem siebie jako istoty ludzkiej,
postrzeganiem sensu wiasnego zycia, religijnoscig*.

Wraz z postepujgcym intensywnym rozwojem psychorucho-
wym matego dziecka duze znaczenie w jego rozwoju spotecznym
odgrywa nasladownictwo. Dziecko jest bacznym obserwatorem,
a w miare rozwoju jego uczu¢ spotecznych (empatii, wstydu,
winy) oraz ksztattowania sie ego, koduje zastyszane o sobie

4 Por. tamze, s. 9; M. Kielar-Turska, Srednie dzieciristwo. Wiek przedszkolny,
w: Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka okresow Zycia cztowieka,
red. B. Harwas-Napierata, J. Trempata, Warszawa 2008, s. 83-121.
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opinie. My$lenie zwigzane jest z praktycznym dziataniem, sta-
jac sie z czasem czynnoscig coraz bardziej uwewnetrzniona.
Rozwoj czynnosci poznawczych jest podstawg roznicujgcej sie
aktywnosci dziecka, ktore potrafi dokonywac¢ myslenia na ma-
teriale wyobrazeniowym, powtarza¢ czynnosci po pewnym cza-
sie ich wystgpienia. Duze znaczenie w jego rozwoju spoteczno-
-moralnym odgrywajg zabawy, szczegolnie zabawa tematyczna,
w ktdrej odtwarza czynnosci zaobserwowane u dorostych. One
tez pozwalajg dziecku na przetwarzanie witasnych postaw wo-
bec otoczenia, odreagowanie napiec, co wptywa na prawidtowy
rozwoj moralny. Dlatego wazne jest, w co dziecko sie bawi, czym
i jak sie bawi. Wraz z samodzielnym poruszaniem sie w prze-
strzeni coraz wyrazniej wyodrebnia samo siebie i rozwija sie
umiejetnos¢ wspotdziatania z innymi. Dziecko chetnie uczestni-
czy w codziennych zajeciach i lubi je nasladowa¢ w zabawach.
Pojawia sie u niego poczucie sprawstwa i Swiadomos¢ tego, ze
jest autorem zdarzen?®.

Wzrost sprawnosci motoryki duzej i matej umozliwia dziecku
opanowanie sprawnosci samoobstugowych. Rozwija sie har-
monia, rytmicznos$¢ i ptynnos¢ ruchow, wzrasta ich sita, a ruchy
celowe ulegajg wyraznemu doskonaleniu. Znacznie wzrasta wy-
obraznia dziecka. Poszerzone relacje z innymi wprowadzajq je
w proces poznawania réznorodnych rol spotecznych i prébe ich
odwzorowania wedtug wiedzy o przyjetych wartosciach i nor-
mach. To zwieksza proces myslenia relatywnego i wczuwania
sie w rézne sytuacje. Intensywny rozwoj proceséw myslenia za-
chodzi dzieki transformacji operacji myslowych, szczegolnie: po-
rbwnywania, szeregowania i klasyfikowania. Dzieci eksplorujg
w zabawie rézne role spoteczne i odgrywajg je zwykle zgodnie
z ptcig. Poznajg ramy danej roli i ksztattujg wtasng tozsamos¢
ptciowg®.

Postepujacy wraz z rozwojem spotecznym, emocjonalnym,
poznawczym rozw0j osobowosci powinien sie wigza¢ z rozwo-
jem duchowym, w ktérym nastepuje wyodrebnianie wiasnego ja,

5 Por. D. Becelewska, Repetytorium z rozwoju cztowieka, dz. cyt., s. 157-158;
M. Kielar-Turska, M. Biatecka-Pikul, Wczesne dziecinstwo, w: Psychologia roz-
woju cztowieka, red. B. Harwas-Napierata, J. Trempata, dz. cyt., s. 68-76.

® Por. D. Becelewska, Repetytorium z rozwoju cztowieka, dz. cyt., s. 165-168;
M. Kielar-Turska, Srednie dzieciristwo, art. cyt., s. 98-100. 1 51
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poczatki sumienia, religijnosci indywidualnej’. Rozwdj religijny
dziecka przedszkolnego uwarunkowany jest rozwojem wyob-
razni, obrazowym pojmowaniem $wiata, petnego tajemniczo-
Sci, ale i obecnosci Boga. Ksztattowanie przestrzeni duchowej
dziecka, jego postaw religijnych jest konieczne, by w przysztosci
nie musiato sie mierzy¢é z duchowg pustka, brakiem stabil-
nych punktow odniesienia w ztozonej rzeczywistosci i kryzysami
tozsamosci.

Integralny rozwdj i wychowanie dziecka wymaga, aby doj-
rzewato ono harmonijnie nie tylko w wymiarze poznaw-
czym, emocjonalnym, spotecznym, lecz takze religijnym. Wspo-
maga to rozwdj zdolnosci do samokontroli, czyli do planowania
swojej aktywnosci, dziatania systematycznego, dostosowania
sie do présb i zalecen rodzicédw oraz norm kulturowych, bez ko-
nieczno$ci zewnetrznej kontroli. Na wiek przedszkolny przypa-
da takze proces ksztattowania sie tozsamosci ptciowej dziecka,
rozwijajgcej sie na bazie upodobniania sie do modelu lub iden-
tyfikowania z rodzicem tej samej ptci. W zakresie rozwoju obra-
zu wiasnej osoby buduje sie zestaw przekonan dziecka o wias-
nych cechach, ktére poznawczo jest zdolne do zastanawiania sie
nad sobg. Dzieciecy obraz wtasnej osoby jest bardzo konkretny,
a z czasem dzieci zaczynajg uwzgledniaC w opisie samego sie-
bie przekonania, emocje i cechy?.

Majgc swiadomosc¢, iz we wczesnym okresie zycia i rozwo-
ju osoby mozliwosci rozwojowe sg najwieksze, a wptyw srodo-
wiska, w ktérym dzieci sg wychowywane — najsilniejszy, dorosli
starajg sie o optymalny model wczesnej edukacji. Jej organi-
zacja motywowana jest nie tylko troskg o petny rozwéj dziecka
jako osoby, ale takze wzgledami spotecznymi, ekonomicznymi,
ideologicznymi, a nawet politycznymi. Okres ,przed szkotg” jest
tym czasem, kiedy najskuteczniej i najtatwiej jest ksztattowac
osobowos¢ dzieci oraz niwelowac réznice wynikajgce z wptywu
Ssrodowiska, uwzgledniajgc to, iz kazde jest inne, bogate w do-
Swiadczenia i wielorakie mozliwosci rozwojowe.

" Por. D. Becelewska, Repetytorium z rozwoju cztowieka, dz. cyt., s. 163.

8 Por. M. Kielar-Turska, Srednie dzieciristwo, art. cyt., s. 118-121.
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2. Znaczenie wczesnego rozwoju i edukacji dziecka
dla zycia osoby

Dziecinstwo to pierwszy etap rozwoju i edukacji cztowieka
oraz specyficzny okres jego historii zycia, kiedy przejawia szcze-
go6lng aktywnos¢ i gotowos¢ do odkrywania $wiata, wrazliwos$é
poznawczg i emocjonalng. Okres ten jest zasadniczym etapem
ksztattowania w osobowosci cztowieka fundamentu dla catozy-
ciowego procesu osiggania dojrzatosci ludzkiej i religijnej. Dtu-
go przed naukowymi badaniami nad dzie¢mi przyjmowano, ze
pierwsze lata zycia wptywajg decydujgco na rozwoj cztowieka.
Wczesng edukacjg objete sg dzieci od niemowlectwa do cza-
su rozpoczecia nauki w szkole podstawowej. Edukacja matego
dziecka ma zasadnicze znaczenie dla catego jego zycia i do-
skonalenia osobowego, na jej podstawie opiera sie cate jego
dalsze ksztatcenie, wychowanie i formacja®. Najwazniejszym
osiggnieciem tego okresu jest dgzenie do samodzielnego i od-
powiedzialnego podejmowania roznych dziatan. Wynika to z od-
czuwania siebie samego jako podmiotu wtasnych dziatan i prze-
zy¢, odkrywania $wiata zewnetrznego innych ludzi i zdobywania
wiedzy o Swiecie oraz pojawienia sie obok zabawy poczgtkow
$wiadomego uczenia sie i pracy°.

Woczesna edukacja dziecka powinna zatem od poczatku by¢

wielokierunkowym, bogatym w tresci, catoSciowym systemem
wspomagania dziecka w uczeniu sie i samowychowaniu, two-
rzeniu jego intymnych relacji z kulturg, systemem ksztattowania
jego osobowych i spotecznych kompetencji, umozliwiajgcych
twoércze przystosowanie sie do zmieniajgcej sie rzeczywistosci''.

Jest to bardzo wazne na kazdym etapie integralnego rozwoju
osoby i kazdej specyficznej mu formy jej aktywnosci.

Badania psychologiczne nad osobowoscig potwierdzity, ze
wczesne wzory zachowan utrzymujg sie wzglednie niezmienione

% Por. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna w systemie wychowa-
nia Edmunda Bojanowskiego. Kontynuacja i zmiana, Lublin 2013, s. 241-244.

© Por. M. Tyszkowa, Aktywnos¢ i dziatalno$¢ dzieci i mfodziezy, Warsza-
wa 1977, s. 76.

" J. Batachowicz, Wczesna edukacja dziecka — problemy teoretyczne i prak-
tyczne, w: Wczesna edukacja dziecka. Stan obecny, perspektywy, potrzeby, red.
J. Batachowicz, A. Kowalska, Warszawa 2006, s. 14. 1 53
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w wielu sferach rozwoju osoby. Mimo uptywu czasu i nastepu-
jacych zmian kulturowych ludzie niewiele zmieniajg sie w swo-
im zyciu w zakresie postaw, wartosci, preferowanych sposo-
bow spedzania czasu wolnego. Zdaniem psychologéw okres
przedszkolny jest najwazniejszy ze wszystkich faz rozwoju. Jest
to czas, w ktorym ktadzie sie fundament pod ztoZzone struktu-
ry zachowania, budowane w ciggu catego zycia cztowieka. Juz
pierwsze dwa lata sg szczegolnie wazne dla ustalenia wzoru
przystosowania psychicznego i spotecznego .

Srodowisko, w jakim dzieci zyjg we wczesnych, decyduja-
cych latach zycia, ma wielki wptyw na rozwdj ich dziedzicznych
mozliwosci. Im wczesniejszy etap w rozwoju, tym wieksze jego
znaczenie dla budowania podstaw osobowoéci. Czynniki wywie-
rajgce wptyw na wczesne podstawy rozwoju to interpersonalne
stosunki z ludzmi, zwtaszcza z cztonkami rodziny, stany emo-
cjonalne, metody wychowania dziecka, wczesne odgrywanie rol,
struktura rodziny w okresie dziecinstwa i stymulacja ze strony
Srodowiska. Wczesne wzory zachowan utrzymujg sie w wielu
sferach zycia i rozwoju osoby. W zakresie postaw, wartosci, pre-
ferowanych sposobdéw spedzania czasu wolnego ludzie zmie-
niajg sie niewiele w toku swego zycia, mimo nastepujgcych wy-
raznych zmian kulturowych .

Wazne jest wszystko, co warunkuje dojrzewanie i uczenie sie
dziecka od jego urodzenia.

Nie mozna zrozumie¢ roli interesujgcego nas wieku przedszkol-
nego (3-6 lat) bez przyjrzenia sie wcze$niejszym okresom rozwo-
jowym. Dziecko wchodzi przeciez w wiek przedszkolny z baga-
zem bardzo waznych doswiadczen gteboko ksztattujgcych jego
osobowos$¢. Doswiadczen tych zmieni¢ nie mozemy, ale musimy
rozumiec ich znaczenie, by dobrze wspomagac rozwdj konkret-
nego przedszkolaka. Sg to niewidoczne fundamenty. Zauwaz-
my, ze pamie¢ cztowieka dorostego siega nie dalej niz do wieku
okoto 3 lat. To, co byto wczesniej, jest wiec jak fundament za-
kopany w ziemi. Niewidoczny, ale na nim wszystko sie opiera™.

2 Por. E. Hurlock, Rozwd¢j dziecka, Warszawa 1985, s. 62-63.
3 Por. tamze, s. 64.

4 Nigdy nie jest za wczes$nie — rozwdj i edukacja matych dzieci, red. T. Ogro-
dzinska, Warszawa 2004, s. 22.
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Na ptaszczyznie miedzynarodowej powstato szereg systemo-
wych dziatan, badan i raportdw wskazujgcych na rozumienie zna-
czenia wczesnej edukacji w zyciu, rozwoju i dziataniu cztowieka.
Istniejg rézne jej koncepcje i modele, dlatego nalezy podkreslic,
ze w niniejszym artykule przyjeto zintegrowany model wczesne;j
edukacji i opieki nad dzieckiem, ktéry obejmuje okres od urodze-
nia do podjecia obowigzkowej nauki w szkole. W wyrazeniu tym
potgczono ,edukacje” i ,opieke”, aby podkresli¢, ze oferta dla ma-
tych dzieci moze tgczy¢ opieke z mozliwosciami rozwoju i nauki.

Ze wzgledu na poparte wynikami badan przekonanie, ze edu-
kacja przedszkolna zapewnia najwieksze korzysci pod wzgle-
dem adaptacji spotecznej dzieci, Komisja Europejska uznata
ja za priorytetowy temat wspotpracy miedzy panstwami czton-
kowskimi w latach 2009-2010. Uzasadniano, ze dzieje sie tak
nie tylko dlatego, ze edukacja przedszkolna utatwia dalszg na-
uke, ale takze dlatego, ze moze ona przyniesS¢ znaczne korzy-
§ci spoteczno-ekonomiczne's. Strategiczne zatozenia Komisji na
przyszto$¢ wskazujg na mozliwos¢ dokonywania wyboru polityki
promujgcej opieke nad matymi dzie¢mi w domu lub zachecajgce;
do korzystania ze zinstytucjonalizowanych form edukac;ji i opie-
ki. Za korzystne uznaje sie stworzenie zintegrowanego systemu
wczesnej edukaciji i opieki nad dzieckiem z placowkami dla ca-
tej grupy wiekowej od 0/1 do 5/6 lat'. Wczesna edukacja moze
wtedy wydatniej

przyczyni¢ sie do wyréwnania szans edukacyjnych, jesli spetnio-
ne sg pewne warunki. Najbardziej efektywne programy oddzia-
tywan obejmuja: intensywna, rozpoczynajgca sie we wczesnym
wieku, ukierunkowang na dziecko edukacje w formach zinsty-
tucjonalizowanych wraz z silnym zaangazowaniem rodzicow,
edukacjg rodzicow, zaprogramowanymi zajeciami edukacyjnymi
w domu i wsparciem dla rodziny'".

Zintegrowany model wczesnej edukacji i opieki nad dziec-
kiem we wspotpracy z rodzing i jej wsparciem nawigzuje do
znanych z historii koncepcji ochron i domow opieki dla dzieci.
Obecnie organizuje sie jg w ztobkach dla dzieci w wieku 0-3 lat

'S Por. Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem w Europie: zmniejszanie
nieréownosci spotecznych i kulturowych, Warszawa 2009, s. 3.

6 Por. tamze, s. 15.

" Tamze, s. 11.
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i w przedszkolach dla dzieci w wieku 3-5/6 lat. Kierowanie wy-
chowaniem jest najbardziej potrzebne we wczesnych fazach zy-
cia dziecka, a ze wzgledu na jego potencjat rozwojowy powinno
uwzgledniac cate spektrum tkwigcych w nim potrzeb i mozliwo-
Sci. Dla rozwoju tego potencjatu zadaniem ztobka jest zapew-
nienie dziecku opieki w warunkach zblizonych do warunkéw
domowych. Ma to by¢ opieka pielegnacyjna i edukacyjna, ktéra
dokonuje sie przez prowadzenie zaje¢ zabawowych z elemen-
tami edukacji. Prowadzenie zaje¢ opiekunczo-wychowawczych
i edukacyjnych wtasciwych dla wieku dziecka powinno uwzgled-
nia¢ jego indywidualne potrzeby i rozwéj psychomotoryczny 8.

Zaréwno przyjazne $srodowisko i relacje osobowe, jak i zajecia
edukacyjne powinny znalez¢ kontynuacje w edukacji przedszkol-
nej, obejmujgcej zajecia wspierajgce rozwoj i edukacje dzieci az
do rozpoczecia nauki w szkole. Zajecia dydaktyczne w przed-
szkolu organizowane sg zgodnie z podstawg programowg edu-
kacji przedszkolnej. Przedszkole ma wspierac i ukierunkowywac
rozwoj dzieci zgodnie z ich zdolnosciami i potencjatem rozwojo-
wym w kontekscie relacji ze srodowiskiem spoteczno-kulturowym
i naturalnym?.

3. Praca a formy aktywnosci matego dziecka

Od bardzo dawna w pedagogice, mimo zmieniajgcych sie te-
orii, metod czy podej$¢ do wychowania, duzg role wychowawczg
przypisywano pracy i doceniano jg jako srodek wychowawczy.
Przez cate zycie cztowiekowi towarzyszg w odpowiednich do
wieku proporcjach trzy podstawowe formy dziatalnosci: zabawa,
nauka, praca. Kolejnos¢ ta odpowiada porzadkowi pojawiania
sie, a gtbwnie dominowania poszczegblnych form dziatalnosci
w zyciu cztowieka?®. W zabawie matego dziecka zawierajg sie

8 Por. Obwieszczenie Marszatka Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia
18 listopada 2013 r. w sprawie ogtoszenia jednolitego tekstu ustawy o opiece
nad dzie¢mi w wieku do lat 3, Dz. U. 2013 poz. 1457, art. 10.

' Por. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli
oraz innych form wychowania przedszkolnego, Zatacznik nr 1 do rozporzadze-
nia MEN z dnia 30 maja 2014 r. (poz. 803).

20 Por. W. Duda, D. Kukla, Przedsiebiorczo$¢ jako element wychowania
do pracy we wspofczesnej szkole, ,Edukacja, Wychowanie, Resocjalizacja”
1(2011), s. 90.
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elementy nauki i pracy. W nauce ucznia natomiast obecne sg
elementy zabawy i pracy, a w pracy dorostego — elementy za-
bawy i nauki.

Wtasciwg naturze matego dziecka jest zabawa jako charakte-
rystyczna forma jego aktywnosci i zjawisko bardzo wazne w ca-
tym zyciu cztowieka. Jest ona nie tylko czynnoscia, ale dynamicz-
ng rzeczywistoscig, ktora ksztattuje sie wraz z rozwojem dziecka
| jest jego naturalng potrzebg, uzdalniajgcg go dziatania poznaw-
czego i tworczego. Dlatego na tym etapie edukacji zabawa zaj-
muje zasadnicze miejsce w jego zyciu, rozwoju i wychowaniu.

Zabawa jest zespotem czynnosci, przy ktorych wykonywa-
niu nie ktadzie sie nacisku na wynik, a cechuje jg dobrowolnos¢
i przyjemnos¢, bedgca gtownym celem. Dziecko podczas zabawy
zdobywa doswiadczenia, ktore przygotowujg je do trudniejszych
zadan w przysztosci. Zachodzgce w niej interakcje z rowiesni-
kami dostarczajg mu doswiadczen zwigzanych z odpowiedzial-
noscig za wspolnie podejmowane decyzje, ustalenie i realizacje
celu zabawy, sg formg spotecznej edukaciji dziecka. W relacjach
z innymi dzie¢mi poznaje ono role spoteczne, swoje mozliwosci,
uczy sie wspétpracy, negocjacji i kompromisu, odkrywa wiasng
tozsamosc¢ piciowg. Zabawa jest dla dziecka zapowiedzig rol
i relacji spotecznych, ktére podejmie w swoim dorostym zyciu?'.

RézZne rodzaje zabaw dziecka przenikajg sie wzajemnie, wzbo-
gacajgc jego dziatalno$¢, a szczegdlng funkcje rozwojowg pet-
nig zabawy zawierajgce elementy tworczosci artystycznej. Dzie-
ki sktonnosciom nasladowczym dziecko za pomocg zabawek lub
innych przedmiotéw nasladuje czynnosci dorostych, stopniowo
tworzgc zabawe o coraz bardziej ztozonej strukturze. Ta praca
dziecka jest odbiciem wzordéw zaczerpnietych z otoczenia i po-
siada cechy jego indywidualnej twérczoséci. Otaczajgca dziecko
rzeczywistoS¢ jest wazng inspiracjg, zachetg i bodzcem pobu-
dzajgcym jego wiasng aktywnosS¢, a przez zabawe uczy sie ono,
zdobywa dos$wiadczenie i wiadomosci. W zabawach, ktore spra-
wiajg przyjemnos$¢, a jednoczesnie uczg i ksztatcg umyst dziecka,
cechy jego charakteru i woli, tkwig elementy nauki i pracy?2.

2! Por. M. Przetacznik-Gierowska, Zmiany rozwojowe aktywno$ci i dziatal-
nosci jednostki, w: Psychologia rozwoju cztowieka. Zagadnienia ogdlne, red.
M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Warszawa 2007, s. 163-165.

2 Por. tamze, s. 166-174. 1 57
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Zasady ustalane w zabawach przez dzieci i nauczyciela sta-
wiajg przed dzieckiem konkretne zadania i cele do wykonania,
rozwijajg jego twoércze postawy. Ma ono mozliwos¢, by samo-
dzielnie zmierzyc¢ sie z jakim$ zadaniem, ktére stanowi dla niego
wyzwanie, wyzwala ciekawosc, zainteresowanie i tworczg aktyw-
nos$¢. Zabawy dydaktyczne, a zwtaszcza gry, zawierajgce regu-
ty wymagajgce spetnienia warunkéw, uczg dziecko dyscypliny,
w wyniku czego ksztattujg jego odporno$¢ emocjonalng poprzez
liczenie sie zarébwno z przegrang, jak i wygrang. Dziecko uczy
sie wiec podlega¢ zasadom i regutom oraz przewidywac konse-
kwencje swoich poczynan?3. Osiggniecia w dziataniach zabawo-
wych wptywajg motywujgco na dziecko, ktore tatwiej zdobywa
wiedze, z coraz wiekszym zaangazowaniem podejmuje nowe
wyzwania i uczy sie pokonywac trudnosci. Ksztattowanie mo-
ralno$ci dziecka, postaw i zachowan odniesionych do wymiaru
religijnego wzbogaca i uszlachetnia proces budowania podstaw
dojrzatej osobowosci. Jest to niezwykle wazne w ksztattowaniu
postaw i umiejetnosci istotnych dla rozwijajgcej sie stopniowo
aktywnosci, jakg jest praca.

Praca ukazana w kontekscie zabawy i nauki jawi sie jako jed-
na z sit dynamizujgcych proces integralnego wychowania osoby.
Chociaz w wieku przedszkolnym dziecka dominujg zabawy, to
jednak poza zabawg pojawiajg sie stopniowo pewne elementy
nauki i pracy. Te trzy formy aktywno$ci wzajemnie sie uzupetnia-
ja, a przez cate zycie wystepujg tgcznie i towarzyszg cztowiekowi
w odpowiednich proporcjach. Poprzez zabawe i nauke cztowiek
staje sie zdolny i kompetentny do podjecia odpowiedzialnej pra-
cy. Bez wtasciwego docenienia znaczenia zabawy we wczesnym
rozwoju i wychowaniu dziecka staje sie utrudnione, a nawet mato
mozliwe, wtasciwe przygotowanie do podjecia i realizacji przez
nie w przysztosci celdw i zadan powigzanych z naukg i praca,
by stuzyty jego petnemu rozwojowi i dobru innych?*,

Wychowanie cztowieka do pracy i przez prace byto naczel-
nym hastem myslicieli polskiego Oswiecenia, ktdrzy pracowitos¢
uznawali za jedng z podstawowych cn6t laickich. W dgzeniu do

23 Por. M. Kielar-Turska, Srednie dzieciristwo. Wiek przedszkolny, art. cyt.,
s. 112-114.

2 Por. M. Opiela, Wychowanie przez prace i do pracy w przedszkolu w kon-
cepcji pedagogicznej Edmunda Bojanowskiego, w: Miedzy wychowaniem
a karierg zawodowsg, red. B. Jakimiuk, Lublin 2013, s. 183.



Wychowanie przez prace i do pracy we wczesnej edukacji

podniesienia produkcji starano sie nada¢ wychowaniu sens jak
najbardziej praktyczny i uzasadni¢ koniecznosc przygotowania
dziecka do pracy. Osiggnieciu tego celu miata stuzy¢ Swiecka mo-
ralnos¢ wyzwolona z wiezéw teologicznych, oparta na racjona-
listycznych przestankach. W dgzeniu do podniesienia produkciji
starano sie nada¢ wychowaniu sens jak najbardziej praktyczny
I uzasadni¢ koniecznoSc¢ przygotowania dziecka do pracy. Dzia-
tacze Komisji Edukacji Narodowej nie odrzucali wychowania reli-
gijnego, traktujac je jako jeden z waznych elementoéw wychowa-
nia moralnego dzieci, ktérego gtdwnym celem jest wychowanie
do pracy, budzenie dla niej szacunku. Wprawianie dzieci w na-
t6g ,dobrych spraw”, i to od pierwszych chwil zycia, miato by¢
zasadg lezgcg u podstaw pracy wychowawczej. Dzieci powinny
wczesnie nauczy¢ sie cenic prace dla jej wartosci i wynikdw, ja-
kie dzieki niej mozna osiggngc w przysztosci. Pomijanie aspektu
religijnego w wychowaniu do pracy prowadzito do odchodzenia
od jego podmiotowego wymiaru, a motywem i celem stawaty sie
wzgledy polityczne, ideologiczne, ekonomiczno-gospodarcze,
a obecnie rynkowe. Juz publicystyka lat 90. XVIII wieku propa-
gowata podjecie spotecznej akcji wychowawczej zmierzajgcej
do konsekwentnego realizowania postulatu przygotowania do
pracy i konkretyzowata wyraznie ,potrzebe wychowania rzeszy
robotnikdéw” dla powstajgcych przedsiebiorstw i fabryk2°.
Wspotczesnie motywem i celem odniesionym do strategicznej
organizacji wczesnej edukacji, nieuwzgledniajgcej wychowania
religijnego i jego znaczenia w integralnym rozwoju osoby, sta-
ja sie wzgledy ekonomiczne, rynkowe. Jakos$¢ kapitatu ludzkie-
go danej spotecznosci uznawana jest za podstawowy czynnik
warunkujacy jej przetrwanie i rozwoj spoteczno-ekonomiczny.
Calg strategie opiera sie na $wiadomosci, ze jesli we wczesnym
dziecinstwie dziecko nie ma dostepu do réznorodnych bodzcéw
pozwalajgcych mu rozwija¢ umiejetnosci spoteczne, intelektual-
ne i emocjonalne, zaprzepaszcza sie te mozliwosS¢ na zawsze.
Po6zZniej wiele dyspozycji i umiejetnosci trudniej jest wytworzy¢
i rozwija¢. Stad przekonanie, iz ,maty cztowiek wart jest inwesto-
wania”, co wymaga uznania wczesnego dziecinstwa i edukacji
jako bardzo waznego okresu dla ksztattowania sie umiejetno-
Sci, ktore zadecydujg o jakosci kapitatu ludzkiego w przysztosci.

% Por. S. Lewinowa, U poczatkdw polskiej teorii wychowania dziecka w wie-
ku przedszkolnym, Warszawa 1960, s. 54-68. 1 59
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Z calg sitg podkreéla sie zatem, ze od jakoéci edukacji matych
dzieci zalezy rozwdj gospodarczy kraju. Wczesne dziecinstwo to
wiek, w ktoérym ksztattuje sie najwieksza czes¢ mozliwosci dzie-
cka, kreatywno$¢, wytrwatosc¢, czytanie ze zrozumieniem. Sg to
przyktady umiejetnosci i dyspozycji, ktore najtatwiej rozwijac we
wczesnym dziecinstwie, a ktére procentowac bedg cate zycie?®.
W takiej retoryce maleje znaczenie podmiotu, a gore biorg ta-
kie wzgledy, jak na przyktad ratowanie systemu emerytalnego,
utrzymanie mechanizmoéw rynkowych poprzez obnizenie wieku
obowigzku szkolnego itp.

Dla uzasadnienia strategii i planowania dziata edukacyjnych
przywotuje sie badania, ktére dajg diagnoze stanu i dostepnosci
wczesnej edukacji, ale wskazujg rowniez cel ich prowadzenia.

Projekty badawcze dotyczgce rozwoju najmtodszych dzieci wy-
kazalty, ze dzieci, ktére uczestniczg w dobrze zaprojektowanych
programach edukacyjnych, lepiej dajg sobie rade w szkole, wy-
kazujg wyzsze kwalifikacje spoteczne i emocjonalne i lepiej roz-
wijajg zdolnosci werbalne i intelektualne (...) niz dzieci, ktore nie
braty udziatu w programach wysokiej jakosci. Zapewnianie dzie-
ciom zdrowego rozwoju jest wiec inwestycjg w site roboczg kraju
i w jego zdolnosc¢ do rozwijania sie ekonomicznie i spotecznie?’.

Stuszne skadingd dyrektywy o potrzebie umozliwienia doste-
pu wszystkim dzieciom do stymulujgcego srodowiska edukacyj-
nego i do wysokiej jakosci programow wczesnej edukacji zwra-
cajg uwage na pozytywny efekt edukacji przedszkolnej, ale jako
przede wszystkim lepsza kariera edukacyjna i lepsza praca®.
Wizja dziecka oraz filozofia wychowania i edukacji zaktada, ze
kazde dziecko jest niepowtarzalng osobg, powinno mie¢ obok
siebie kochajgcego i wspierajgcego dorostego. Kazde dziecko
powinno by¢ rownoprawnym uczestnikiem zycia spotecznego,
a wszelkie dziatania dotyczgce dzieci muszg respektowac prawa
dziecka zawarte w Miedzynarodowej Konwencji Praw Dziecka.
Wszystkie proponowane matym dzieciom dziatania edukacyjne

% Por. A. Blumsztajn, Dlaczego warto inwestowac¢ w edukacje matych dzie-
ci, w: Dobry start. Jak wprowadzac alternatywne formy wczesniej edukacji?,
Warszawa 2008, s. 6-7.

27 Bank Swiatowy, 2002. Cytat za: A. Blumsztajn, Dlaczego warto inwesto-
wac w edukacje matych dzieci, art. cyt., s. 8.

28 Por. A. Blumsztajn, Dlaczego warto inwestowac w edukacje matych dzie-
ci, art. cyt., s. 9-11.



Wychowanie przez prace i do pracy we wczesnej edukacji

powinny by¢ dostosowane do ich potrzeb rozwojowych, rozbu-
dzac ciekawo$¢, chec€ uczenia sie, zdolnosci i poczucie wiasnej
warto$ci oraz ksztattowa¢ umiejetnosci spoteczne®.

4. Wychowanie do pracy i przez prace dziecka
przedszkolnego

Idea wychowania przez prace i do pracy w przedszkolu sta-
nowi wazny element dziatan wspierajgcych integralny rozwd;j
i wychowanie dziecka. Zawsze jednak nalezy respektowac fakt,
iz to rodzina — jak przypomina Jan Pawet Il — jest

pierwszg wewnetrzng ,szkotg pracy” dla kazdego cztowieka.
Praca i pracowito$¢ warunkujg takze caty ,proces wychowania”
w rodzinie wtasnie z tej racji, ze kazdy ,staje sie czlowiekiem’
miedzy innymi przez prace, a owo stawanie sie cztowiekiem
oznacza istotny cel catego procesu wychowania®.

Jedng z koncepcji wychowania wyrazajgcg w praktyce idee
wychowania przez prace i do pracy jest koncepcja Bronistawa
Markiewicza. W dazeniu cztowieka do petnego rozwoju praca
odgrywa wiodgcg role, ze wzgledu na jej ogromne znaczenie
w ksztattowaniu jego osobowosci, Swiadomosci i charakteru.
Troska o integralne wychowanie dziecka powinna sie opierac na
potréjnej pracy: fizycznej, umystowej i duchowej. Dziecko nale-
zy zaprawia¢ do niej jak najwczes$niej®', stad w programie wy-
chowania przedszkolnego i poszczegdlnych zakresach edukacji
praca fizyczna to wychowanie do samodzielnosci i do bezpie-
czenstwa oraz wychowanie zdrowotne. Praca umystowa obej-
muje wychowanie jezykowe, intelektualne z elementami edukaciji
matematycznej, przyrodnicze i techniczno-konstrukcyjne. Praca
duchowa za$ to wychowanie religijne, spoteczno-moralne, na-
rodowe i estetyczne3?. Ksztattowanie wychowanka jako osoby

2 Por. tamze, s. 39.
%0 Jan Pawet I, Laborem exercens, dz. cyt., n. 6.

3 Por. S.I. Szewc, Program wychowania przedszkolnego wedtug systemu
pedagogicznego ks. Bronistawa Markiewicza ,Kosz malin”, Miejsce Piastowe
2012, s. 47-49.

32 Por. tamze, s. 60. 1 61
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dobrze uformowanej, intelektualnie kompetentnej, podatnej na
osobowy wzrost, kochajgcej i oddanej szerzeniu sprawiedliwo-
Sci w ofiarnej stuzbie innym dokonuje sie poprzez wychowanie
integralne. Obejmuje ono wychowanie religijne, przez prace i do
pracy, powsciggliwe (moralne), wychowanie mocnego charakte-
ru, wychowanie do mitosci i wychowanie patriotyczne 3.
Stosunek do pracy oraz pierwsze umiejetnosci jej wykony-
wania ksztattuje w dziecku jego rodzina i najblizsze otoczenie.
W niej zdobywa ono pierwsze wiadomosci o pracy cztowieka,
czemu sprzyja stosunkowo duza aktywnosc¢ dziecka i jego natu-
ralne zainteresowania pracami wykonywanymi przez rodzicow
| starszych cztonkoéw rodziny, ich pracg zawodowg. W domu ro-
dzinnym ksztattujg sie pierwsze umiejetnosci wykonywania pro-
stych prac, przyzwyczajenia do porzadku, statych obowigzkdw
i do pomagania innym?*. Wychowanie do pracy wymaga wielo-
stronnego i integralnego ksztattowania osobowosci cztowieka, co
najpierw czynig rodzice, a z czasem, rownolegle — nauczyciele.
We wczesnej edukaciji dziecka zarbwno w teorii, jak i w praktyce
jest ono integralnie powigzane z catoksztattem dziatalnosci wy-
chowawczej i dokonuje sie takze przez zabawowe formy pracy.
Zwraca sie uwage na fakt, iz

wiele cech osobowosci mozna poprawnie ksztattowac tylko
w procesie pracy, w konkretnych sytuacjach zyciowych, w cza-
sie wykonywania okreslonych zadan. Wychowanie tylko za po-
Srednictwem tresci werbalnych, ideowych, z niedocenianiem
lub lekcewazeniem pracy, wysitku i ptyngcej z tego satysfakcji
predzej czy pozniej musi zakonczyc¢ sie niepowodzeniem, kie-
dy miodziez staje sie dorosta, a szanse wychowania do pracy
i przez prace zostaty bezpowrotnie stracone w dziecinstwie®.

Wychowaniu dziecka przedszkolnego do pracy, ktorej rzeczy-
wistos¢, rodzaje, efekty poznaje i prébuje urzeczywistniaé, stu-
29 zabawy, co pokazano wyzej. Wprowadzajg one dzieci w rze-
czywisty swiat w formie dla nich przystepnej, a granica miedzy
zabawg i pracg w dziatalnosci dziecka czesto sie zaciera. Za-
bawowe formy zaangazowania dzieci w ré6znorodne dziatania

3 Por. tamze, s. 42.
% Por. Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Bydgoszcz 2005, s. 158.

% W. Duda, D. Kukla, Przedsiebiorczo$¢ jako element wychowania do pracy
we wspofczesnej szkole, art. cyt., s. 90.
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praktyczne od dawna byty stosowane we wczesnym wychowa-
niu dzieci do pracy i przez prace. Jego celem byto ksztattowanie
mocnych charakteréw, bogatych i silnych osobowosci, uczciwych
obywateli, gotowych do poswiecen i twdrczych dziatan dla dobra
innych i wtasnego pozytku. Tak ujeta wczesna edukacja dziec-
ka jest otwarta na urzeczywistnianie sie jego cztowieczenstwa
i spetnienie zyciowego powotania®*.

We wczesnej edukaciji dziecieca zabawa — praca, bedgc pro-
totypem przysziej pracy, jest sposobem wychowania przez pra-
ce. Formy pracy dziecka przedszkolnego obejmujg czynnosci
samoobstugowe i prace uzyteczne stosowane w pracy dydak-
tyczno-wychowawczej, stuzgce realizacji zadan programowych
prowadzgcych do osiggniecia dojrzatosci szkolnej.

Dobra organizacja zaje¢ rozwijajgcych czynnosci samoobstu-
gowe wyrabia u dzieci samodzielnos¢, umiejetnoS¢ wspotpracy
| dziatania w grupie, ksztattuje poczucie odpowiedzialnosci za
podjete zadania. Sprawno$¢ ruchowa i przyzwyczajenia zwig-
zane z samoobstugg zapewniajg dziecku coraz wiekszy stopien
samodzielnosci, potrzebnej we wszystkich pracach, dziataniach
i kontaktach z grupg rowiesnikéw. Wychowaniu do pracy i przez
prace stuzy wtgczanie sie dzieci w prace spoteczno-uzyteczne,
ktore majg szczegodlne znaczenie w ich aktywizowaniu i w pro-
cesie ksztattowania poczucia sprawstwa i spotecznych postaw
wobec otoczenia. W formie zabawowej ksztattujg sie u dziec-
ka umiejetnosci planowania, dtugotrwatej realizacji zamierzen,
a gdy zachodzi potrzeba rozktadania czynnoéci na etapy, wspot-
dziatania z innymi, wykonywania polecen, petnienia okreslonych
funkcji zgodnie z wczesniejszymi ustaleniami. Pierwsze samo-
dzielne prace majg duze znaczenie dla dalszego rozwoju dziec-
ka oraz jego pozniejszego stosunku do wszelkiej pracy.

W dziatalnosci dziecka przedszkolnego czynnosci, majgce
charakter pracy: samoobstuga, dyzury, prace porzadkowe, go-
spodarcze, hodowlane, prace na rzecz innych, posiadajg duze
walory ksztatcgce i wychowawcze. Sprawnos¢ w samoobstudze
sprzyja witgczaniu sie dzieci w prace spoteczno-uzyteczne odgry-
wajgce szczegolnie wazna role w ich aktywizowaniu oraz w pro-
cesie rozwijania ich dobrego samopoczucia i spotecznych postaw
wobec otoczenia. Wykonywanie konkretnych wytworéw, stuza-
cych do celdw praktycznych, czy przydatnych okreslonej osobie,

% Por. Jan Pawet Il, Laborem exercens, dz. cyt., n. 6. 1 63
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sprawia dziecku satysfakcje i motywuje do dalszych dziatan.
Realizacja zadania wymaga od dziecka rozwigzywania réznych
problemdw zwigzanych z organizacjg pracy, wyborem materiatu
i narzedzi. Wigze sie to z potrzebg ustalenia kolejnych czynnosci
I niejednokrotnie drobnych, precyzyjnych zabiegow, dzieki kto-
rym podejmowana praca prowadzi do uzyskania estetycznych
i przydatnych wytworow. Aktywnosc¢ twércza dziecka przejawia
sie w jego réznorodnych czynnosciach i pracach uzytecznych,
ktére mozna podzieli¢ na prace codzienne i okolicznosciowe.
Prace codzienne wynikajg z trybu zycia zbiorowego i zaliczamy
do nich wszelkie czynnosci porzgdkowe, jak sprzagtanie i utrzymy-
wanie w czystosci zabawek, przyboroéw, materiatow stuzgcych do
prac i zabaw, przygotowanie pomocy do zaje¢, prace hodowlane
w kaciku przyrody itp. Prace okolicznosciowe sg podejmowane
doraznie, zalezne od potrzeb i mozliwosci, jakie stwarza lokalne
Srodowisko. Wigzg sie one z przygotowaniem do ré6znych imprez
integracyjnych, uroczystosci z okazji Dnia Babci i Dziadka, Dnia
Matki lub tgczg sie z porg roku — gromadzenie tworzywa przyrod-
niczego, przygotowanie zapasow karmy dla ptakéw, przyrzadza-
nie suréwek z warzyw i owocow, urzgdzanie roznych kacikow itp.
Prace uzyteczne odbywajg sie pod kierunkiem i opieka, a cze-
sto z czynnym udziatem osoby dorostej, szczegolnie w wyko-
nywaniu trudniejszych czynnosci. Rola osoby dorostej powinna
mie¢ charakter stymulujgcy samodzielng i tworczg aktywnosc¢
dzieci. Wéwczas ich swobodne i podejmowane z wiasnej inicja-
tywy czynnosci pozwolg na skuteczne nabywanie umiejetnosci
i dochodzenie do skutecznych dziatann w pracach wykonywanych
pod czujnym okiem nauczyciela®. Wtasciwe proporcje udziatu
nauczyciela i dzieci w pracach uzytecznych pozwalajg dziecku
podejmowac na przyktad dtuzej trwajgce dyzury i zwigzane z nimi
prace o charakterze ciggtym, za ktore odpowiada osobiscie.

Zakonczenie
Na kazdym etapie zycia, takze w dziecinstwie, we wtasciwe;j

proporcji praca jest niezaprzeczalng wartoscig, dzietem oso-
bowym, ktére w rownym stopniu nalezy sie kazdej osobie, bez

7 Por. M. Przetacznik-Gierowska, Zmiany rozwojowe aktywnosci i dziatal-
noSci jednostki, art. cyt., s. 177.
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wzgledu na ptec, rase, wyznanie, pochodzenie spoteczne, miej-
sce zamieszkania, wyksztatcenie czy sytuacje materialng. W od-
niesieniu do integralnej wizji osoby ludzkiej moéwit o tym Jan
Pawet II:

Praca zmienia wykonujgcego jg, stwarza nowe umiejetnosci,
przysparza nowej wiedzy i stwarza nowe potrzeby, zmienia za-
leznoéci socjalne, samoswiadomosc¢ i tozsamos$¢. Praca staje
sie srodkiem stuzgcym realizacji potrzeb, dokonania czego$ i sa-
morealizacji. Konsekwencjg takiego sposobu widzenia ludzkiej
pracy bedzie twierdzenie, ze brak pracy spowoduje obcigzenia
psychiczne i powstanie stanéw kryzysowych?.

Praca wpisana w integralny rozwoj i edukacje osoby jest zatem
niezbednym wsparciem w catozyciowym procesie osiggania jej
dojrzatosci ludzkiej i religijnej, ktorej fundament budowany jest
we wczesnym dziecinstwie i edukaciji.

BIBLIOGRAFIA

Biatecka-Pikul M., Wczesne dziecinstwo, w: Psychologia rozwoju czto-
wieka. Charakterystyka okresow Zycia cztowieka, red. B. Harwas-
-Napierata, J. Trempata, PWN, Warszawa 2008.

Becelewska D., Repetytorium z rozwoju cztowieka, Kolegium Karkono-
skie PWSZ, Jelenia Géra 2006.

Blumsztajn A., Dlaczego warto inwestowa¢ w edukacje matych dzie-
ci, w: Dobry start. Jak wprowadzac alternatywne formy wczesniej
edukacji?, Fundacja Rozwoju Dzieciim. Jana Amosa Komenskiego,
Warszawa 2008.

Duda W., Kukla D., Przedsiebiorczo$¢ jako element wychowania do
pracy we wspofczesnej szkole, ,Edukacja, Wychowanie, Resocja-
lizacja” 1(2011), s. 86-95.

Hurlock E., Rozwdj dziecka, PWN, Warszawa 1985.

Jan Pawet Il, Laborem exercens, Watykan 1981.

Jan Pawet I, Przemdwienie na sesji Miedzynarodowej Organizacji Pracy
w Genewie w 1982 roku, w: tenze, Nauczanie spoteczne, Wydaw-
nictwo Odess, Warszawa 1983.

Kielar-Turska M., Srednie dzieciristwo. Wiek przedszkolny, w: Psycho-
logia rozwoju cztowieka. Charakterystyka okreséw Zycia cztowieka,
red. B. Harwas-Napierata, J. Trempata, PWN, Warszawa 2008.

Lewinowa S., U poczagtkow polskiej teorii wychowania dziecka w wieku
przedszkolnym, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1960.

% Jan Pawet I, Przeméwienie na sesji Miedzynarodowej Organizacji Pracy
w Genewie w 1982 roku, w: tenze, Nauczanie spoteczne, Warszawa 1983, s.155. 1 6 5



frps

Nigdy nie jest za wczesnie — rozwdoj i edukacja matych dzieci, red.
T. Ogrodzinska, Fundacja Rozwoju Dzieci im. Jana Amosa Komen-
skiego, Warszawa 2004.

Obwieszczenie Marszatka Sejmu RP z dnia 18 XI 2013 r. w sprawie
ogtoszenia jednolitego tekstu ustawy o opiece nad dzie¢mi w wieku
do lat 3, Dz. U. 2013, poz. 1457.

Opiela M., Integralna pedagogika przedszkolna w systemie wychowa-
nia Edmunda Bojanowskiego. Kontynuacja i zmiana, Wydawnictwo
KUL, Lublin 2013.

Opiela M., Wychowanie przez prace i do pracy w przedszkolu w kon-
cepcji pedagogicznej Edmunda Bojanowskiego, w: Miedzy wycho-
waniem a Karierg zawodowa, red. B. Jakimiuk, Wydawnictwo KUL,
Lublin 2013.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli
oraz innych form wychowania przedszkolnego, Zatgcznik nr 1 do
rozporzgdzenia MEN z dnia 30 V 2014 .

Przetacznik-Gierowska M., Zmiany rozwojowe aktywnoSci i dziatalno$ci
Jednostki, w: Psychologia rozwoju cztowieka. Zagadnienia ogolne,
red. M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, PWN, Warszawa
2007.

Szewc ., Program wychowania przedszkolnego wedtug systemu peda-
gogicznego ks. Bronistawa Markiewicza ,Kosz malin”, Zgromadzenie
Siostr Sw. Michata Archaniota, Miejsce Piastowe 2012.

Tyszkowa M., AktywnoSc i dziatalnos¢ dzieci i mtodziezy, WSiP, War-
szawa 1977.

Batachowicz J., Wczesna edukacja dziecka — problemy teoretyczne
i praktyczne, w: Wczesna edukacja dziecka. Stan obecny, perspekty-
wy, potrzeby, red. J. Batachowicz, A. Kowalska, Wydawnictwo WSP
TWP, Warszawa 2006.

Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem w Europie: zmniejszanie
nierownosci spotecznych i kulturowych, Fundacja Rozwoju Systemu
Edukaciji, Warszawa 20009.

Wiatrowski Z., Podstawy pedagogiki pracy, Bydgoszcz 2005.



