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Reprezentacje spofeczne
Jjako nosniki pamieci zbiorowej

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest przedstawienie teoretycznych podstaw,
nieznanej jeszcze szerzej w polskiej mysli humanistycznej i spotecznej, koncep-
cji reprezentacji spotecznych jako nosnikéw pamieci zbiorowe;.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Przedstawiony problem badawczy dotyczy
odpowiedzi na pytanie: jak mozna wykorzystac teorie reprezentacji spotecznych
do analiz rozumienia podstawowych pedagogicznych kategorii pojeciowych? Za-
stosowano analize literatury przedmiotu oraz eksploracyjne metody badan wyko-
rzystywane w ustalaniu rdzenia i elementéw peryferii reprezentacji spotecznych:
wolnych skojarzen werbalnych i ewokacji hierarchiczne;j.

PROCES WYWODU: Po wstepnym zdefiniowaniu celu pracy oraz zasadniczych
poje¢ (pamie¢, pamiec¢ zbiorowa, reprezentacje spoteczne) omdwiono rézne ro-
dzaje modalnosci, poprzez ktére dziata pamie¢ zbiorowa (ciato, jezyk i organi-
zacja przestrzeni) oraz na przyktadzie analizy pojecia ,wychowanie” pokazano
sposob ustalania struktury reprezentacji spotecznych.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Przyktadowa analiza studenckich reprezen-
tacji wychowania dowiodta, ze omawiana teoria stanowi¢ moze adekwatng pod-
stawe metodologiczng do ustalenia struktury reprezentacji spotecznych podsta-
wowych pojeé pedagogicznych.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Teoria reprezentacji spotecznych
stwarza duze mozliwosci analizy i interpretacji danych w kontekstach kulturowych
i historycznych. Studiowanie struktury reprezentacji umozliwia identyfikacje do-
minujgcych reprezentacji wybranego obiektu spotecznego, a badania longitudi-
nalne moga pokazaé jakosciowe zmiany najpierw w elementach peryferyjnych,
a nastepnie centralnych. Pozwala to na przemyslane planowanie modyfikacji re-
prezentacji spotecznych w kierunku powszechnie oczekiwanym (np. w edukacji).

— SLOWA KLUCZOWE: PAMIEC ZBIOROWA, REPREZENTACJE SPOLECZNE,
WYCHOWANIE

Sugerowane cytowanie: Zbrég, Z. i Zbrdg, P. (2016). Reprezentacje spotecz-
ne jako nosniki pamieci zbiorowej. Horyzonty Wychowania, 15 (36), 11-27. DOI: 11
10.17399/HW.2016.153601.
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ABSTRACT

Social Representations as the Collective Memory Medium

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to present the theoretical
basis of the concept of social representations as collective memory medium with
which the Polish humanities and social science is not yet familiar.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The presented research
problem concerns the answer to the following question: how can the social
representation theory be applied to analyse the understanding of the basic,
pedagogical conceptual categories. The analysis of source literature was ap-
plied as well as exploratory research methods used in the establishment of the
core and elements of periphery of social representations: free verbal associa-
tions and hierarchical evocation exploratory methods: free association and hi-
erarchical evocation

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: After the aim of the article and basic
terms (memory, collective memory, social representations) were initially defined,
different types of modality through which the collective memory acts (body, lan-
guage and space organization) were discussed. The analysis of the term ‘up-
bringing’ served as an example to present the way in which the structure of so-
cial representations is established.

RESEARCH RESULTS: A sample analysis of students’ representations of up-
bringing has proven that the discussed theory may be an methodological foun-
dation adequate for the establishment of the structure of social representations
of the basic pedagogical terms.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, RECOMMENDATIONS: The social rep-
resentation theory creates possibilities for the analysis and interpretation of
data in cultural and historical contexts. The studying of the structure of repre-
sentations enables us to identify the dominant representations of a given so-
cial object and the longitudinal study may show the qualitative changes at first
in the periphery elements and then in the central elements. This allows us to
plan the modifications of social representations in the commonly expected di-
rection (e.g. in education).

— KEYWORDS: COLLECTIVE MEMORY, SOCIAL REPRESENTATIONS,
UPBRINGING



Jako no$niki pamieci zbiorowej

Wprowadzenie

W artykule omoéwiona zostanie koncepcja reprezentacji spotecznych
jako nosnikow pamieci zbiorowej. Z perspektywy teorii reprezentacji spo-
tecznych pamiec¢ jest aktywnie zaangazowana, usytuowana spofecznie
i materialnie, rekonstruktywna oraz zorientowana na przysztosé. Reprezen-
tacje spoteczne sg konceptualizowane jako $lady pamieci z wewnetrzng
strukturg organizacyjng, oddziatujgce z ieodtgcznymi wymiarami norma-
tywnymi i wartosciujgcymi. Dlatego tez rozumie sie je jako przyswojong
wiedze spoteczng, sktadajgcy sie z przekonan, idei i stereotypdw. W arty-
kule zwrécona zostanie uwaga na to, ze reprezentacje, odpowiednie dla
danego srodowiska, majg zastosowanie w okreslonej spotecznosci, w kon-
kretnej grupie oséb komunikujgcych sie wzajemnie. Uznaje si¢ je w zwigz-
ku z tym za ramy odniesienia dla naszych zachowan i ramy rozumienia
otaczajgcego Swiata, a takze za noéniki pamieci zbiorowej — poprzez nie
doswiadczenia z przeszitosci ksztattujg terazniejszos¢ i oddziatujg na przy-
sztos¢. Komunikacja cztonkéw danej grupy/spotecznosci umozliwia ewo-
lucje reprezentacji spotecznych w czasie w sposéb podobny do epidemii.
Z tego wzgledu, dokonujgc ogladu reprezentacji danego obiektu w ujeciu
historycznym, mozemy zrekonstruowac to, jak poprzez zbiorowg pamie¢
danej spotecznosci zmienia sie na przestrzeni czasu tres¢ i struktura danej
reprezentacji, np. jak zmienia sie rozumienie poje¢. Jako przyktad przed-
stawiony zostanie wyimek z badan wtasnych nad reprezentacjami spo-
tecznymi wychowania wsrdd studentow wczesnej edukacii.

Teorie reprezentacji spotecznych, bardzo czesto wykorzystywang
w badaniach na swiecie, w Polsce stosujg przede wszystkim badacze
nauk spotecznych (Trutkowski, 2000; 2007; Niesiobedzka, 2005; Szwed,
2011; Zbrég, 2014; 2016b; Krasuska-Betiuk i Zbrég, w druku). Dotych-
czas nie stanowita ona podstawy metodologicznej badain nad pamiecig
zbiorowg. Wydaje sie, ze z uwagi na swa specyfike jest ona szczegdlnie
do tego obszaru predestynowana.

1. Pamiec¢ jako przedmiot badan

Pamiec¢ nalezy do najwazniejszych kategorii pojeciowych we wspot-
czesnej nauce, dlatego koncepcje pamieci stanowig teoretyczng pod-
stawe w badaniach przedstawicieli wielu dyscyplin. Wigze sie to z ko-
niecznos$cig operacjonalizacji pojecia ,pamie¢” w analizach wtasnych,
poniewaz wraz z wieloscig dyscyplin naukowych pojawia sie réznorod-
nos¢ znaczen i kontekstow uzycia tego terminu.
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Psychologia poznawcza definiuje pamie¢ jako zdolnos¢ (wtasciwosé
jednostki, element jej psychicznego wyposazenia) i jako proces (ztozony
z uniwersalnych faz, ktérego konsekwencje ujawniajg sie w zachowaniu)
(Maruszewski, 2011).

Wsrdd badaczy nauk spotecznych zajmujgcych sie pamiecig zbioro-
wa, kulturowg czy tez spoteczng istnieje wyrazne rozréznienie na collec-
ted memory — to ,pamiec cztowieka, w ktdrej objawia sie catos¢ zebranej
przez niego wiedzy oraz doswiadczen, wynikajgcych z cztonkostwa w spo-
teczenstwie czy przezywania historii; innymi stowy to pamie¢ jako fenomen
kulturowy”, oraz collective memory — ,to pamie¢ zbiorowa rozumiana jako
wspolna warto$¢ spotecznosci” (Saryusz-Wolska, 2009, s. 34-35).

W dalszych rozwazaniach interesowac¢ nas bedzie ujecie pamieci
charakterystyczne dla nauk spotecznych, odnoszgce sie do pamieciw jej
kolektywnym wymiarze. Prekursorem spotecznego podejscia do pamie-
ci byt Emile Durkheim (2000), ktory udowadniat, ze pamie¢ jest aktyw-
nie zaangazowana i usytuowana spotecznie. Maurice Halbwachs (2008)
jeszcze bardziej uszczegodtowit twierdzenia Durkheima, podkreslajac, ze
to wiasnie w spoteczenstwie wspomnienia sg przywotywane, rozpozna-
wane i lokalizowane. Stworzony przez niego termin ramy spoteczne pa-
mieci odnosi sie do przekonania, ze nasza pamiec istnieje tylko dzieki
byciu cztonkiem spotecznosci. Kazda grupa spoteczna zapewnia swo-
im cztonkom szczegdlng rame spoteczng, poprzez kitorg doswiadczajg
i przywotujg oni $wiat.

Halbwachs podkreslat, ze kazda grupa spoteczna tworzy specyficzny
tylko dla niej obraz swojej spotecznosci, dzieki ktéremu grupa utrzymu-
je spojnosc. Oczywiscie, obraz ten jest konstruowany i podtrzymywany
poprzez wspolny jezyk, w ktdrym ujawniajg sie reprezentacje. Wyraze-
nia takie jak np.: ,w naszej grupie nikt by czego$ takiego nie zrobit’ czy
~Wszyscy jesteSmy wierzgcy”, ukierunkowujg grupe na okreslone stan-
dardy moralne, tworzg niepisany wzoér postepowania, z ktorym identyfi-
kujg sie cztonkowie grupy. Zbiorowe wspomnienia cztonkow danej grupy
koncentrujg sie wtasnie na zywych obrazach, gromadzg sie w ich pamieci
w postaci sladow zdarzen i wypowiedzianych kwestii, w postaci skojarzen
i emociji pojawiajgcych sie wraz z retrospekcjg. Wszystkie te pamigciowe
obrazy stajg sie prototypem, modelem, z ktérym identyfikujg sie czionko-
wie danej grupy (np. rodziny, kota zainteresowan, zespotu wokalnego).
Wszystkie reprezentacje siebie, grupy, do ktérej nalezymy, innych grup,
reprezentacje Swiata powstajg dzieki interakcjom komunikacyjnym: ,Nie
mozna mysle¢ o wydarzeniach z przesztosci bez rozprawiania o nich. Ale
rozprawianie o czym$ oznacza potgczenia opinii naszych i ludzi nam bli-
skich do jednego systemu idei” (Halbwachs, 2008, s. 123).
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Do Halbwachsa nawigzuje m.in. brytyjski psycholog Frederic Bar-
tlett, znany ze swoich badan nad mysleniem i pamiecig — wprowadzit
pojecie pamie¢ aktywna oraz pojecie schematu poznawczego (myslo-
wego). Bartlett skupiat sie na tym, jak znaczenia spoteczne i relacje
wchodzg do pamieci jednostek. Zwracat uwage na ztozong wzajemng
zaleznos¢ pomiedzy interesami jednostki, poprzednimi doswiadcze-
niami, przynaleznos$cig do grupy i otoczeniem spotecznym. Uwazat, ze
pamietanie jest dokonywane w grupie, a nie przez grupe (za: Wagoner,
2015, s. 146).

Nalezy zauwazy¢, ze zaréwno w literaturze odnoszgcej sie do pamieci
zbiorowej (np. Tarkowska, 1987; 2013; Nora, 2001; Assmann, 2008, 2011;
Halbwachs, 2008), jak i do teorii reprezentacji spotecznych (np. Moscovi-
ci, 1988; 2000; 2001; Augoustinos i in., 2014; Wagoner, 2015) podkresla
sie, ze cala nasza wiedza (takze o sobie) jest konstruowana spotecznie
przez dang zbiorowos¢ i ze jej zdobycie nie jest indywidualnym, we-
wnetrznym procesem, ale procesem spoteczno-interakcyjnym. W proce-
sie socjalizacji cztowiek uczy sie sposobdw rozumienia i interpretowania
Swiata dominujgcych w grupie, w ktérej na co dzien funkcjonuje. Nasze
relacje oraz reakcje na dane zdarzenie takze majq charakter spoteczny,
wiasciwie uniwersalny, schematyczny, o charakterze reprezentacji spo-
tecznej danego zdarzenia.

2. Istota (teorii) reprezentacji spotecznych

Wedtug Serge’a Moscoviciego, tworcy teorii reprezentacji spotecz-
nych, reprezentacje sg wspotczesng wersjg zdrowego rozsgdku, stano-
wig zestawy wzajemnie powigzanych pojec i definicji codziennego Swiata.
Mozna traktowac je takze jako systemy myslowe spoteczenstw lub grup
spotecznych. Nie powinny by¢ postrzegane jako logiczne i spéjne wzorce
mys$lowe. Mogag by¢ one takze petne fragmentow mysliiidei sprzecznych.
Najistotniejsza ich funkcja dotyczy ustalenia porzadku, ktéry pozwala jed-
nostkom orientowac sie w swoich do$wiadczeniach, przezyciach i Swiecie
spotecznym oraz umozliwia komunikacje miedzy cztonkami spotecznosci
przez wyposazenie ich we wspolne kody potrzebne do wymiany spotecz-
nej, w tym np. kod do nazewnictwa i jednoznacznej klasyfikacji roznych
aspektéw Swiata oraz jednostkowej i grupowej historii. Sg one zawsze
zwigzane ze spotecznymi, kulturowymi i/lub symbolicznymi obiektami, sg
reprezentacjami czego$ (Moscovici, 2001). Obiektem reprezentacji moze
by¢ pojecie, proces, zjawisko, przedmiot, osoba itp. Samo pojecie repre-
zentacji odnosi sie do struktury poznawczej przechowywanej w pamieci,
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sktadajace; sie ,z wiedzy i przekonan na temat jakiego$ obiektu, z faktow,
ktérych doswiadczalismy, i wnioskéw” (McGraw, 2008, s. 363). Ludzie
budujg reprezentacje zdarzen lub dziatan, czyli konstruujg subiektywne
wyobrazenia o danym zdarzeniu, sytuacji lub procesie.

Najbardziej znana definicja reprezentacji spotecznych, sformutowana
przez Moscoviciego, mowi, ze dotyczg one

tresci codziennego myslenia i zasobu idei, ktére nadajg spojnos¢ naszym
przekonaniom religijnym, ideom politycznym i zwigzkom, ktére tworzymy
tak spontanicznie, jak oddychamy. Pozwalajg one nam zaklasyfikowaé
osoby i obiekty, poréwnac i wyjasni¢ zachowania i zobiektywizowac je jako
czes¢ naszej otoczenia/kontekstu spotecznego. Chociaz reprezentacji sg
czesto ulokowane w umystach mezczyzn i kobiet, mogg by¢ rownie cze-
sto w Swiecie, i jako takie badane oddzielnie (Moscovici, 1988, s. 214).

Dlaczego méwimy o reprezentacjach ,spotecznych”? Okresleniem
.Spofteczne” Moscovici chciat wskaza¢, jak powstajg reprezentacje. Sg
one konstruowane dzieki interakcjom spotecznym i komunikacji pomiedzy
jednostkami i grupami. ,Spoteczne” oznacza rowniez, ze tres¢ reprezen-
tacji ma charakter spoteczny, ze przenika do spotecznosci, zmieniajgc jej
jezyk, myslenie i zachowanie. Reprezentacje spoteczne odzwierciedlajg
na rozne sposoby konteksty historyczne, kulturowe i ekonomiczne, oko-
licznosci/warunki i praktyki.

Spoteczne reprezentacje sg wiec $cisle zwigzane z procesem komu-
nikacji, sg produktem dyskursu, a ich nosnikiem jest jezyk, ktéry z kolei
mozna uznaé¢ za forme dziatania ksztattujgcg rzeczywistosc. ,Poprzez
jezyk nazywamy i kategoryzujemy przezycia i przez to przytgczamy je
do wiekszego systemu mysli, sieci relacji i znaczen” (Wagoner, 2015,
s. 145). Zrodlem spotecznych reprezentaciji obiektdéw jest wiec krgzaca
w dyskursie (poprzez jezyk) wiedza, ujawniajaca sie w komunikac;ji (dys-
kurs i spoteczna interakcja). Czasami proces budowania reprezentaciji
rozpoczyna sie w dyskursie naukowym, a innym razem wyrasta ze sfery
potocznosci. Oba typy wiedzy nie rywalizujg z sobg, raczej funkcjonujg
obok siebie lub przenikajg sie wzajemnie.

3. Reprezentacje spoteczne jako nosniki pamieci zbiorowej

W ramach teorii reprezentacji spotecznych (TRS) badacze nie sg za-
interesowani samym faktem posiadania pamieci przez cztowieka, ale
indywidualnym i kulturowym rezultatem uzywania pamieci, w tym prze-
jawami, $ladami jej obecnosci w sposobie myslenia cztowieka.
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Koncepcja reprezentacji spotecznych jako nosnikow pamieci zbioro-
wej rozni sie od psychologicznego rozumienia pamieci kojarzonej naj-
czesciej jako co$ (np. informacja), co skladujemy w mézgu jak na dysku
twardym komputera. W paradygmacie reprezentacji spotecznych pamiec
jest ,aktywnie zaangazowana, usytuowana spotecznie i materialnie, re-
konstruktywna i zorientowana na przysztos¢”. Obejmuje ona ,generali-
zacje doswiadczenia w formy konwencjonalne (np. zwykte dziatania),
ale takze poprzez gromadzenie doswiadczen z réznych zrédet w akcie
pamietania” (Wagoner, 2015, s. 143).

Reprezentacje spoteczne sg konceptualizowane jako slady pamieci
z wewnetrzng strukturg organizacyjng, oddziatujgce z nieodtgcznymi wy-
miarami normatywnymi i wartosciujgcymi. Dlatego tez rozumie sie je jako
przyswojong wiedze spoteczng, sktadajgcyg sie z przekonan, idei i ste-
reotypdw. Kierujg one naszymi wyborami, umozliwiajgc szybkie przetwo-
rzenie informaciji spotecznej. Badania nad reprezentacjami spotecznymi
i podobnymi do nich schematami poznawczymi podkreslaja, ze ludzie
bezwiednie i automatycznie postugujg sie skrétami kognitywnymi albo
heurystykami w przetwarzaniu informacji spotecznych, co niejednokrot-
nie prowadzi do btedéw poznawczych w klasyfikowaniu, we wnioskowa-
niu i innych (Augoustinos i in., 2014).

Reprezentacje, odpowiednie dla danego srodowiska, majg zastoso-
wanie w konkretnej spotecznosci, w konkretnej grupie oséb komunikuja-
cych sie wzajemnie. Uznaje sie je w zwigzku z tym za ramy odniesienia
dla naszych zachowan i ramy rozumienia otaczajgcego swiata, a takze za
nosniki pamieci zbiorowej. Jak twierdzi Brady WWagoner, poprzez reprezen-
tacje spoteczne ,doswiadczenia z przesztosci ksztattujg terazniejszos¢”
(Wagoner, 2015, s. 143). Sadzimy, ze nalezatoby dodac, iz reprezenta-
cje spoteczne jako konstrukty uwarunkowane historycznie i kulturowo nie
tylko ksztattujg terazniejszosc¢, ale i oddziatujg na przyszto$¢. Sg one ela-
styczne i dynamiczne, to znaczy zmieniajg sie w czasie razem z ewolucjg
kulturowa. Dlatego reprezentacje spoteczne zapewniajg grupom spotecz-
nym pewien stopien ciggtosci w czasie. Dokonuije sie to poprzez elastycz-
ne uzycie przesztosci, aby sprosta¢ wymaganiom terazniejszosci i przejs¢
w strone przysztych wyzwan, przewidywanych zjawisk, procesow czy tez
obiektéw — jak nazywa sie w TRS wszystkie przedmioty badania.

4. Modalnos¢ pamieci zbiorowej w TRS

Twérca TRS, Serge Moscovici, zaobserwowat wspétistnienie roz-
nych przekonan i modalno$ci rozumowania procesow i zjawisk. Wagoner
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(2015) rozwinat ten watek, dochodzac do wniosku, ze jakikolwiek akt pa-
mietania moze rownoczesnie zawiera¢ rozne modalnosci’, poprzez ktére
dziata pamiec¢ zbiorowa (ciato, jezyk i organizacja przestrzeni).

4.1. Pamietanie poprzez ciato

Idea pamietania za posrednictwem ciata wigze sie z koncepcjg ucie-
lesnienia, do$¢ popularng we wspotczesnych naukach spotecznych. Od-
nosi sie ona do analizy wspomnien ,skoncentrowanej na ciele w dziataniu,
w konkretnym otoczeniu, ktére jest ustanowione spotecznie” (Wagoner,
2015, s. 150). Zgodnie z wynikami badan na temat ,pamieci masowe;j”,
prowadzonych przez francuskg psycholog w paradygmacie reprezen-
tacji spotecznych, Denise Jodelet (1988, s. 14), ,pamie¢ utrzymywana
jest w ciele poprzez emocje” (np. strachu). Stwarza to mozliwosci dzie-
lenia sie z innymi swoimi do$wiadczeniami i utozsamianiem sie z grupg
o tych samych przezyciach. Proces ten pomaga odczuwac poprzez ciato
te same emocje przez wszystkie osoby nalezgce do tej samej grupy, jest
wiec procesem masowym (zbiorowym). Jodelet (1988, s. 14) powotuje sie
tez na twierdzenia Halbwachsa o tym, ze ,pamie¢ zbiorowa jest mnoga
(ang. plural), powigzana z zyciem grupy, z jej tozsamoscia, utrwalaniem
jej uczu¢, obrazow i myslenia”. Ma wptyw na to, co dzieje sie z grupa
i moze mie¢ wptyw na to, co dzieje sie ze spoteczenstwem, z narodem,
poniewaz reprezentacje spoteczne dotycza jednostek, grup mniejszych
i wigkszych, jak i catych spoteczno$ci (Moscovici, 1984).

Koncepcja ucielesnienia moze by¢ postrzegana jako jeden z nurtow
teorii reprezentacji spotecznych, w ktérym ciato jest srodkiem, poprzez
ktory reprezentacje sg wykonywane w praktykach spotecznych. ,W tym
sensie reprezentacje spoteczne mogg nawet nie by¢ dostepne dla swia-
domej refleksji. Sg one przekazywane poprzez udziat w statych prakty-
kach, gdzie sg wtgczane do ciata” (Wagoner, 2015, s. 150). To rozumienie
reprezentacji spotecznych jest zblizone do teorii praktyki Pierre’a Bour-
dieu (2007), ktéra réwniez czerpie z podejscia Durkheima, ale skupia
sie przede wszystkim na tym, jak réznice spoteczne sg reprodukowane
w spotecznosci. W obydwu podejsciach ucielesniona pamieé¢ spotecz-
na ma zwigzek z praktykami spotecznymi dominujgcymi w danej grupie.
Harold Garfinkel w Studiach z etnometodologii (2007) podaje przykfad
L=uspotecznionych postaw ciata”, ktére w swojej naturze nie funkcjonujg
jako wskazniki reprezentacji spotecznych (np. ptci), ale stajg sie takie,

" sjp.pwn.pl: modalno$é — w ontologii: dotyczy sposobu istnienia rzeczy lub zjawisk.
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jesli zostang potgczone z réoznymi praktykami i tozsamosciami spotecz-
nymi. W procesie uspofeczniania ciata dorosli poprawiajg postawy dzie-
ci fizycznie albo za pomocg wyrazen takich, jak: ,dziewczynki tak nie
siadajg” lub ,siedz jak mezczyzna”. Reprezentacje spoteczne tego, co
oznacza by¢ mezczyznag albo kobieta, sg wigczane do ciata i wykonywa-
ne bez zastanowienia. Dlatego w (teoretycznym) wypadku zmiany pfci,
w pozniejszym wieku, potrzebna jest nie tylko zmiana fizyczna, ale takze
zmiana postawy wtasnego ciata.

We wspotczesnej interpretacji koncepcja ucielesnienia wigze sie
z przywotywaniem z pamieci swoich odczu¢ i emocji, co daje pewnosc,
ze dochodzgce do gtosu wspomnienia sg w jaki$ sposéb namacalnie od-
czuwalne w ciele, np. w postaci drzenia rgk, mrowien, mdtosci, odczucia
zadowolenia. Dzieki tego typu nawigzaniom do swoich przezy¢ wiasne
wspomnienia sg tatwiejsze do wyobrazenia sobie i bardziej zrozumiate
dla innych oséb (np. stuchajgcych) w grupie (Davies i Gannon, 2012).

4.2. Pamietanie poprzez jezyk

Wedtug TRS jezyk posredniczy w akcie pamietania, poniewaz jest uzy-
wany do nazywania i kategoryzowania doswiadczen (Moscovici, 1984).
W czasach przedpiSmiennych lub w grupach niepiSmiennych Srodkiem
do przekazywania wiedzy i pamieci grupy z pokolenia na pokolenie byty
przede wszystkim opowiesci i mity. Stabilnos¢ ustnie przekazywanej wie-
dzy byta niewielka. Przejscie od oralnosci do pisSmiennosci, jak twierdzi
Jan Assmann (2011), byto krokiem milowym w rozwoju pamieci zbioro-
wej nie tylko z tego wzgledu, ze zrodta pisane zwykle zachowujg dla po-
tomnych wiecej informacji niz ludzka pamie¢. Wazne jest zagadnienie
cyrkulacji wyobrazen o przesztosci w poszczegolnych spoteczenstwach.
Zrédta pisane pozwalaja, jesli nie na modyfikacje, to na wielo$¢ odczytan.
W nowoczesnych demokratycznych spoteczehstwach, z peinym doste-
pem do nowych zrédet komunikacji (mass media, internet), dochodzi do
duzych i bardziej dynamicznych zmian w reprezentacjach spotecznych
réznych obiektow. Mamy do czynienia bowiem z wolng wymiang idei, z in-
tensywnym negocjowaniem znaczen w sferze publicznej. Wspotczesna
komunikacja moze wiec z jednej strony szybciej przeksztatca¢ pamie¢
zbiorowg, a z drugiej — z powodu nadmiaru tekstéw, informacji — dopro-
wadzi¢ do zaniku czegos, co nazywamy ,kanonem”, ktory wigze sie z ze-
stawem konkretnych tekstow, modelowych dla danej spotecznosci czy
narodowosci ze wzgledu na niesiong w jego obrebie pamie¢ zbiorowg
(historyczng, patriotyczng itp.).
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4.3. Pamietanie poprzez miejsce/przestrzen

Moscovici (1984, s. 23) zwracat uwage na to, ze ,,otoczenie cztowieka
jest wypetnione znaczeniem i wartosciami spotecznymi, ktére sg konstru-
owanymi zewnetrznymi bodzcami, na podstawie ktérych ludzie dziatajg”,
co oznacza, ze TRS ,konceptualizuje srodowisko jako konstruowane (za-
réwno w sensie symbolicznym, jak i materialnym) przez grupy spoteczne
osadzone w tradycji kulturowej” (Wagoner, 2015, s. 154). Miejsca, po-
mniki sg materialnymi wskaznikami pamieci zbiorowej, ktére moga by¢
postrzegane jako ,zbiorowo skonstruowany system znakow” (Wagoner,
2015, s. 154), oddziatujgc na jednostki, grupy i spotecznosci kulturowo
zwigzane z tymi znakami. Szczegdélne miejsce zajmuje w tym obszarze
Pierre Nora (2001), ktéry wyrdznit i porownat sztucznie skonstruowane
miejsca pamieci (franc. lieux de memoire) i spontaniczne pamietanie
osadzone w codziennych zwyczajach i rytuatach (franc. milieux de me-
moire). Wszelkiego rodzaju budowle, pomniki, a nawet cate miasta moga
by¢ postrzegane jako obiektyfikacje wartosci spotecznosci, jako ,,celowo
konstruowane znaki, ktére majg na celu stymulowac¢ kolejne pokolenia
do pamietania” (Wagoner, 2015, s. 157).

5. Teoria rdzenia Jean-Clauda Abrica — strukturalne
podejscie w badaniu reprezentacji spotecznych
»wychowania”

Teoria rdzenia autorstwa Jeana Claude’a Abrica po raz pierwszy zo-
stata opisana przez niego w 1976 r., a nastepnie przez lata byta dosko-
nalona i eksperymentalnie weryfikowana, np. przez Pascala Molinera
w kilku badaniach (1988; 1989; 1996). Juz wczesna konceptualizacja
teorii reprezentacji spotecznych zaktadata, ze reprezentacje majg cha-
rakter strukturalny, tzn. Ze nasza wiedza o $rodowisku spotecznym jest
zorganizowana w strukturalne zestawy. Taka organizacja sugeruje, ze
wiedza jest z jednej strony ogromnie rozlegta, ale z drugiej — badawczo
dostepna.

Teoria rdzenia jest wiec w zasadzie teorig struktur reprezentacji spo-
tecznych. Bazuje ona na zatozeniu, ze

reprezentacje spoteczne sg zorganizowane w dwudzielnym systemie, bez
wzgledu na obiekt spoteczny. Gtéwna funkcjg systemu dwudzielnego jest
utrzymanie stabilnosci reprezentacji w grupie, ktéra jg stworzyta. Innymi
stowy system ten stabilizuje znaczenie, ktére cztonkowie grupy kojarzg
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z obiektem reprezentacji. Ta stabilizacja zalezy od tego, czy system po-
trafi uchroni¢ konsensus w grupie, zezwalajgc na indywidualne niezgod-
nosci (Moliner i Abric, 2015, s. 83).

Strukturalne podejscie do badania reprezentacji spotecznych zapro-
ponowane przez Abrica (1993) umozliwia zrozumienie ich struktury/bu-
dowy (ang. organisation). W opinii tego badacza tres¢ reprezentaciji jest
zorganizowana wokot centralnego jgdra utworzonego przez uzgodnio-
ne spotecznie znaczenia. Centrum jest zwigzane ze zbiorowg pamieciag
i mozna je uznac¢ za odporne na zmiany. Jadro jest fundamentalnym ele-
mentem, ktéry determinuje znaczenie i strukture reprezentacji. Kompo-
nent peryferyjny reprezentacji spotecznych sktada sie z przekonan, idei
i stereotypdw, ktore sg bardziej podatne na natychmiastowy, bezposred-
ni kontekst, sg bardziej elastyczne. Elementy peryferyjne sprawiaja, ze
reprezentacje spoteczne sg odpowiednie dla danego $rodowiska, maja
zastosowanie w konkretnej spotecznosci. Idee peryferyjne sg podatne
na zmiany i pomagajg w dostosowaniu sie reprezentacji spotecznych do
zmieniajgcych sie realiéw spotecznych (Abric, 2001).

Dokonujagc ogladu jgdra i peryferii danego obiektu w ujeciu historycz-
nym, mozemy zobaczy¢, jak poprzez zbiorowg pamiec danej spotecz-
nosci zmienia sie na przestrzeni czasu tres$¢ i struktura danej reprezen-
tacji, np. jak zmienia sie rozumienie poje¢. Jako przyktad mozna podac
fragment badan wtasnych Zuzanny Zbrég odnoszacych sie do identyfi-
kowania reprezentacji spotecznych wychowania. Zostaty one wykonane
w roku 2014 wsrod wszystkich studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej
i przedszkolnej studiujgcych na uczelniach w wojewddztwie swietokrzy-
skim i lubelskim (préba petna). Badania bedg cyklicznie powtarzane, co
pozwoli ustali¢ zmiany w reprezentacjach spotecznych badanych pojeé
na przestrzeni czasu.

5.1. Podstawowe metody badan w ramach teorii rdzenia —
przyktad z badan wiasnych

W ramach teorii jgdra/rdzenia stosuje sie dwa gtéwne typy metod
eksploracyjnych: metode wolnych skojarzen werbalnych (ang. free asso-
ciation) i ewokaciji hierarchicznej (ang. hierarchical evocation) (da Silva,
2013). Sg one zblizone do stosowanych w diagnozie funkcji poznawczych
technik fluencji werbalnej (ang. verbal fluency) (Gawda i Szpietowska,
2015). Jezyk jest traktowany jako medium, dzieki ktéremu mozna dotrze¢
do takich systemow przekonan o Swiecie, ktore konstytuujg grupowg
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rzeczywistos$¢. Jak wynika z literatury przedmiotu badan, ludzie budujg
wizerunek/wyobrazenie/reprezentacje okreslonego obiektu poprzez sie¢
skojarzen tworzonych przez dtuzszy czas w doswiadczeniach poznaw-
czych, emocjonalnych, behawioralnych z tym obiektem, jako rezultat re-
gulacji wielu stymulatoréw (Glinska, Florek i Kowalewska, 2009).

Pierwszy etap w badaniach wiasnych polegat na poproszeniu studen-
tow o wymienienie pieciu stéw i wyrazen, ktdre przychodzg im na mys|
po odczytaniu stowa-induktora ,wychowanie”. W ten sposéb uzyskano
korpus danych, na ktérym mozna przeprowadzi¢ analizy leksykalno-
-metryczne (liczba réznych stéw, czestotliwos¢ itp.), a takze analize tre-
Sci reprezentacji (tematy i wymiary, na podstawie ktérych utozony jest
korpus). Wolne skojarzenia okazujg sie szczegolnie elastyczng technikg
dla badania tresci reprezentacji spotecznych. Jednakze zbadanie struk-
tury reprezentacji wymaga potgczenia zbierania danych z fazg eksperty-
zy przeprowadzong przez samych respondentéw. Wymaganie to spetnia
technika ewokaciji hierarchicznej. Zawiera ona element pytania respon-
dentéw o waznos$¢, jakg majg skojarzenia, ktére przedstawiajg w an-
kiecie (Moliner i Abric, 2015). Osiggnieto ten cel poprzez sugestie, aby
studenci porzadkowali swoje przemyslenia/sady w kolejnosci waznosci,
nadajgc im odpowiednig range od 1 (skojarzenie najwazniejsze) do 5
(skojarzenie najmniej wazne) (da Silva, 2013). W ten sposéb dla kaz-
dego terminu korpusowego mozna ustali¢ czestotliwos¢ wystepowania
w badanej populacji i Srednig range, a nastepnie okresli¢ elementy jgdra
reprezentacji, czyli pojecia/wyrazenia wykazujgce najwiekszg czestotli-
wos$¢ wystepowania i najwiekszg Srednig range. Metoda wolnych skoja-
rzen pozwala na wykrycie reprezentacji czesto wystepujgcych i waznych
dla badanych. Wbrew pozorom bazowanie na skojarzeniach, ktére moga
wydawac sie wieloznaczne, niejednoznaczne, niedookreslone, jesli cho-
dzi o ich znaczenie,

rodzi szerokie mozliwosci zastosowania, niezaleznie od teoretycznego
lub $wiatopoglagdowego kontekstu (...). Trudno bytoby domagac¢ sie ab-
solutnej jednoznacznosci poje¢ w naukach spotecznych. Te same poje-
cia przybierajg rozne znaczenia w zaleznosci od teoretycznego, a jed-
noczesnie $wiatopogladowego kontekstu, w ktérego ramach funkcjonujg
(Meczkowska, 2002, s. 119).

Wyniki interpretacji nie stanowig wiec jednoznacznych konkluzji, ale sg
pewng wersjg wytonienia rozstrzygnie¢ uporzgdkowanych wedtug meto-
dyki badania reprezentacji spotecznych. Wyrazone sg one w jezyku, ktéry
z koniecznosci (wynikajgcej z metody) przyjmuje postaé uproszczenia.
Nie nalezy traktowac jej jako obraz odzwierciedlajgcy rzeczywistosc, lecz
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jako narracje, przedstawiajaca pluralistyczny obraz swiata, ktérej celem
jest uchwycenie najbardziej widocznych aspektow badanych obiektow.

Nalezy wyraznie zaznaczy¢, ze w artykule przedstawiona jest wyryw-
kowa, niepetna, przyktadowa interpretacja fragmentu danych. Ich petny
opis uniemozliwia objetos¢ artykutu.

przekazywanie
norm i zasad,
przekazywanie
wiedzy,
ttumaczenie,
wpajanie wartosci

moralnych
pokazywanie . .
odpowied‘niej_drogi, opleka, rodz[na, nauczyciele,
upominanie, dom, karanie, szkota,wpajanie
wskazywanie nagradzanie, zasad, celowe
zasad zachowania, A sterowanie,
wzér do przekazywanie przekazywanie
nasladowania, wartosci, WZOI'ICé_W,_
korygowanie dyscyplina umoralnianie
btedow yscyp
wptywanie,

kontrolowanie,
nakierowywanie,
naprowadzanie,
obowiazki,

dziecko

Schemat 1. Reprezentacje spoteczne ,wychowania”: centralne (w $rodku) i pe-
_ ryferyjne (na zewnatrz).
Zrédto: badania wiasne.

Interpretacja w odniesieniu do wynikéw z badan wtasnych ujetych na
schemacie 1 pokazuje, ze skojarzenia studentéw ulokowane w rdzeniu
reprezentacji wyraznie dowodzg tendencji do zakotwiczania wychowania
w domenie przypisanej opiece nad dzie¢mi, za ktérg odpowiedzialni
sg przede wszystkim rodzina (dom), a dopiero w drugiej kolejnosci —
nauczyciele i szkofa (peryferie). Przedmiot dziatania, czyli dziecko, nie
miesci sie w rdzeniu reprezentacji wychowania. Z kolei za najwazniejsze
cele wychowania studenci uznaja, oprocz opieki, takze przekazywa-
nie wartosci i nauke dyscypliny.
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Peryferyjne elementy pojecia ,wychowanie” f{gczg sie najbardziej z od-
dziatywaniem na dziecko poprzez elementy centralne: karanie i na-
gradzanie, a wiec wyraznie w sposob charakterystyczny dla behawio-
ryzmu wedtug modelu: bodziec — reakcja (zob. Klus-Stanska, 2011). Inne
skojarzenia takze wskazujg na funkcjonalistyczno-behawiorystyczny pa-
radygmat wychowania, w ktérym to wychowawca jest osobg wyraznie do-
minujgcyg, manipulujgca réznymi elementami sytuacji wychowawczej tak,
aby przedmiot wychowania — wychowanek — miat mozliwo$¢ dokonania
jedynie stusznego wyboru. Dziecko jest wiec jedynie biernym uczestni-
kiem relacji wychowawczej (co w badaniach wtasnych podkreslone jest
wyrzuceniem tego rzeczownika w obszar peryferyjny).

W skojarzeniach studentéw wyrazone jest przekonanie, ze stosowa-
nie przymusu o charakterze instrumentalnym jest nieroztgcznie zwigza-
ne z procesem wychowania, to jego immanentny element. Ksztatt relacji
miedzy nauczycielem a uczniem w tym kontekscie wigze sie z nadaniem
uczniom przez przysztych nauczycieli statusu podmiotu podporzgdkowa-
nego wiadzy nauczyciela.

Juz te pobiezne i czgstkowe analizy pokazuja, jak gteboko ,w pa-
mietaniu poprzez jezyk”, w pamieci zbiorowej badanych usytuowane sg
reprezentacje spoteczne wychowania w wymiarze paradygmatu beha-
wioralnego. Studenci odtwarzajg taka wizje wychowania, jakiej sami pod-
legali. Jezyk postuzyt w tym wypadku do transmisji ustalonych kulturowo
norm wychowawczych. Na poczatku studidéw (przed ksztatceniem specja-
listycznym zwigzanym z wczesng edukacjg) badani uzywajg normatyw-
nego jezyka praw, regut i przepiséw odnosnie do pracy wychowawczej
z najmtodszymi uczniami.

Wbrew pozorom modyfikacja tego typu reprezentacji wychowania
w okresie ksztatcenia w uczelni wyzszej jest bardzo trudna. Jak pamieta-
my z teorii rdzenia, zmiana elementéw centralnych wymaga diugotrwate-
go i wielostronnego oddziatywania. Zapewne jedno pokolenie studentéw
to za mato, aby dokona¢ transformacji podejscia przysztych nauczycie-
li do wychowania. Zgodnie z TRS, wszelkie rozbieznosci w postaci od-
stepstw od regut i norm uwaza sie za niepokojgce, poniewaz zagrazajg
one tozsamosci (przysztych nauczycieli), czytelnosci regut i koncepciji po-
przez otwarcie symbolicznej granicy miedzy tym, co stare, i tym, co nowe.
Nieujete w tym fragmencie danych z badan wiasnych kolejne skojarze-
nia ujawniajg niklg frekwencje wyrazéw nacechowanym podejsciem do
wychowania zgodnym z konstruktywizmem spotecznym, preferowanym
we wspotczesnej pedagogice. Wyrazy takie, jak mito$c, rozwdj, rozma-
wianie, rozumienie, troska, cierpliwo$c, wsparcie pojawiajg sie jako ele-
menty peryferyjne w czesci odnoszace;j sie do ,warunkdéw wychowania”.
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Sg pozytywnym sygnatem, dajgcym nadzieje na zmiany w studenckich
reprezentacjach wychowania na etapie studiow w uczelni wyzszej.

Whioski

Na podstawie przedstawionych w artykule rozwazan mozna stwier-
dzi¢, ze teoria reprezentacji spotecznych stanowi interesujgcg podstawe
metodologiczng badan nad pamiecig zbiorowg. Sposéb jej zastosowania
zilustrowany zostat wyimkiem z badan wtasnych, ktérych przedmiotem
byly reprezentacje spoteczne wczesnej edukacji. Studiowanie struktury
reprezentacji, dzieki wykorzystaniu jako bazy teoretycznej teorii rdzenia
Abrica, umozliwia identyfikacje dominujgcych reprezentacji wybranego
obiektu spotecznego, a badania longituidalne pokazujg jakosciowe zmia-
ny najpierw w elementach peryferyjnych, a nastepnie centralnych. Po-
zwala to na przemyslane planowanie modyfikacji reprezentacji spotecz-
nych w kierunku powszechnie oczekiwanym (np. w edukacji).

Jak wynika z badan na temat modalno$ci zbiorowej pamieci w ramach
TRS, szczegolnie efektywnymi mediami transmisji pamieci zbiorowej do
nastepnych pokolenh sg ciato, jezyk i miejsce/przestrzen, zas wszelka
zmiana odniesien do pamieci zbiorowej musi by¢ poprzedzona wytrwa-
tg i dtugotrwatg zmiang w ich obrebie. Pisze o tym np. Ch. Mias (2011)
czy Z. Zbrég (2016a).

Tak zgromadzone wyniki badan nad reprezentacjami pamieci zbioro-
wej mogg zosta¢ wykorzystane na rézne sposoby, o ktérych na koniec
warto wspomnie¢. Reprezentacje z przesztosci determinujg dziatania
grup, pomagajg im wyjasniac terazniejszosc¢ oraz orientowac je na przy-
sztos¢, wplywajg takze na sposoby widzenia swiata. Mogg one jednak
postuzy¢ takze do demaskowania fikcji tradycji, do odkrycia sposobow
myslenia nieprzystajgcych do wspoétczesnych uwarunkowan funkcjo-
nowania $wiata, do identyfikacji reprezentacji wymagajgcych gtebokiej
transformaciji lub tylko niewielkiej modyfikacji. Postugiwanie sie dzis sta-
rymi, nieadekwatnymi reprezentacjami obiektéw spotecznych prowadzi
do nieadekwatnego funkcjonowania w spoteczenstwie ,dzi$” i Zle rokuje
dla funkcjonowania w spoteczenstwie przyszitosci.
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