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jako przedmiot badan socjologicznych —
rola jakosciowej analizy tresci’

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem naukowym artykutu jest analiza badan podrecznikéw szkolnych
do nauczania religii pod katem stosowanej w nich metodologii oraz zrozumienie spe-
cyfiki socjologicznej analizy tresci w perspektywie analizy materiatéw dydaktycznych.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problem i metody badawcze opierajg sie na para-
dygmacie konstrukcjonizmu, ktory okresla rzeczywisto$¢ spoteczng jako ,sie¢ znaczen”.
Analiza badan podrecznikéw szkolnych opiera sie na analizie tresci publikacji zawiera-
jacych wyniki badan, a problem badawczy dotyczy zrozumienia specyfiki tej techniki ba-
dawczej w odniesieniu do materiatdw dydaktycznych stosowanych w nauczaniu religii.

PROCES WYWODU: Proces wywodu przebiega od zarysu zatozen metodologicznych,
okreslenia specyfiki podrecznikéw szkolnych w wymiarze funkcjonalno-strukturalnym,
przez analize badan podrecznikdéw szkolnych do nauczania religii, po przedstawienie spe-
cyfiki analizy tre$ci skoncentrowanej na procedurach kodowania i ciggtego poréwnywania.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Wyniki analizy naukowej sprowadzajg sie do konstata-
cji o powierzchownym traktowaniu analizy tresci podrecznikéw szkolnych do naucza-
nia religii oraz okreslenia mozliwosci petniejszego wykorzystania tej techniki badawczej
w badaniach z zakresu edukaciji religijne;j.

WNIOSKI, INNOWACJE | REKOMENDACJE: Whioski, innowacje i rekomendacje kon-
centruja sie na sformutowaniu postulatéw metodologicznych: gtebszego, semantyczne-
go i socjologicznego ujecia analizy tresci podrecznikéw szkolnych do nauczania religii,
ktéra moze sie przyczynic¢ do opartego na materiale empirycznym zrozumienia spotfecz-
nego znaczenia religii.
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RELIGIJNA, SOCJOLOGIA, ANALIZA TRESCI
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ABSTRACT

School Textbooks to Teaching Religion as a Subject of Sociological Inquiry — the Role
of Qualitative Content Analysis

RESEARCH OBJECTIVE: The scientific goal of the article is to analyze the studies of textbooks
for teaching religion in terms of used methodology, and to understand the nature of the sociological
content analysis in the perspective of teaching materials used in religious education.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The problem and research methods are based
on the paradigm of constructionism, which describes the social reality as a “network of meanings.”
The analysis of the textbooks studies is based on content analysis of research results and research
problem concerns the understanding of the specifics of this research technique with respect to the
religious educational materials.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The process of reasoning runs from the outline of the
methodological assumptions, definition of the specificity of school textbooks, the analysis of the
religious education textbooks studies, to the presentation of the specifics of the content analysis
focused on coding and constant comparison procedures.

RESEARCH RESULTS: The results of scientific analysis boils down to the assertion of the su-
perficial treatment of the content analysis of school textbooks to religious education and the pos-
sibilities of improving this research technique.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The conclusions, innovations,
and recommendations focus on the formulation of methodological postulates: a deeper, semantic
and sociological approach to content analysis of religious education textbooks, which can contrib-
ute to the empirical-based understanding of the social meaning of religion.

— KEYWORDS SCHOOL TEXTBOOKS, TEACHING RELIGION, RELIGIOUS
EDUCATION, SOCIOLOGY, CONTENT ANALYSIS

Wstep

Do niedawna badanie edukacji religijnej w szkole dotyczyto w Polsce gtéwnie wymiaru
katechetycznego. Pomimo dwudziestopiecioletniej obecnosci przedmiotu ,religia” w pol-
skich szkotach wcigz brakuje analiz z zakresu nauk spotecznych. Wyjatkiem wartym
podkreslenia jest tom Szkofa czy parafia? Nauka religii w szkole w $wietle badar socjo-
logicznych (Kicinski, Koseta i Pawlik, 1995), lecz artykuty w nim zamieszczone odno-
szg sie wytgcznie do okresu 1990-1992 i pomijajg zasadnicze dla niniejszego artykutu
zagadnienie podrecznikow szkolnych. Liczne opracowania przygotowywane w obrebie
Kosciotdw sg zbyt powierzchowne i zagrozone btedem ,wewnetrznego zaangazowania”.

272



Podreczniki szkolne do nauczania religii jako przedmiot badan socjologicznych

W ramach nauk spotecznych problem nauczania religii, a zwtaszcza podrecznikéw szkol-
nych, wydaje sie ,niewidzialny”. Niniejszy tekst chce sie przyczyni¢ do — przynajmniej
czesciowego — wypetnienia tej luki.

Celem naukowym artykutu jest analiza badan podrecznikéw szkolnych do nauczania
religii pod katem stosowanej w nich metodologii oraz zrozumienie specyfiki socjologicz-
nej analizy tresci w perspektywie analizy materiatéw dydaktycznych. Analiza badan pod-
recznikow szkolnych opiera sie na analizie tresci publikacji zawierajgcych wyniki badan,
a problem badawczy dotyczy zrozumienia specyfiki tej techniki badawczej w odniesieniu
do materiatow dydaktycznych. Proces wywodu przebiega od zarysu zatozen metodolo-
gicznych, okreslenia funkcjonalno-strukturalnej specyfiki podrecznikdw szkolnych, przez
analize badan podrecznikéw szkolnych do nauczania religii, po przedstawienie specyfiki
analizy tresci skoncentrowanej na procedurach kodowania i ciggtego poréwnywania.

Instrumenty i narzedzia badawcze

Zdefiniowany wyzej problem badawczy stanie sie jasniejszy po ujawnieniu paradygmatu
metodologicznego, w ktérego ramach problem 6w bedzie opracowywany, poniewaz ,zna-
czenie przypisywane badaniom empirycznym w procesie poznania socjologicznego zale-
zy W gruncie rzeczy od tego, jakimi zatozeniami teoretycznymi kierujemy sie, okreslajgc
nature naszego przedmiotu i jaki jest nasz stosunek do niego” (Mayntz, Holm i Hiibner,
1985, s. 31). Instrumenty i narzedzia badawcze wyznacza w niniejszym artykule kon-
strukcjonizm, traktowany z jednej strony jako model rzeczywistosci (Silverman, 2007,
s. 30), a z drugiej jako strategia analityczna (Beckford, 2006). Wypadkowg tych dwéch
aspektow konstrukcjonizmu, odpowiadajgcego za pojeciowg strukturalizacje przedmiotu
badania, jest rozumienie podstawowych pojeé¢ sktadajgcych sie na problem badawczy.

Konstruowanie jest rozumiane jako przebiegajgce w procesach spotecznej komu-
nikacji ksztattowanie rzeczywistosci i elementéw wchodzgcych w jej sktad: jednostek,
instytucji, systemoéw, struktur, proceséw, teorii, poje¢ itp. Poniewaz owo ksztattowanie
odbywa sie za posrednictwem przypisywania elementom rzeczywistosci okreslonych
znaczen, na szczegolng uwage zastuguje w tym kontekscie spoteczna funkcja jezy-
ka (Marody, 1987). Jezyk nie jest zwierciadtem obiektywnej rzeczywistosci, lecz raczej
podstawowg formg dziatania, w ktérej dochodzi do jej wytwarzania; nie jest neutralnym
opisem elementéw $wiata, lecz ich nieprzerwang interpretacjg. Takie postawienie spra-
wy implikuje kilka wnioskéw o charakterze metodologicznym.

Przyjeta w niniejszym artykule koncepcja znaczenia zakorzeniona jest w pracach
Charles’a S. Peirce’a (1998), George’a H. Meada (1975) oraz Herberta Blumera (2007),
ktorzy okreslali funkcje znaczenia w kategoriach modelowania dziatan spotecznych. Zna-
czenia to zatem nic innego jak uporzgdkowane sposoby dziatania powstate w przeszto-
&ci i stale potwierdzane (lub odrzucane, modyfikowane) przez kolejne doswiadczenia
(Hatas, 2006, s. 75). Nie chodzi tu jednak o jednostkowe reakcje na obiekt, lecz ,odpo-
wiedzi uogdlnione” — nie o dziatania konkretne, lecz o modele dziatan. W ten sposéb

273



7%\7247 /%JWM

zachodzi stosunek spoteczny, w ktérym dany znak (stowo, obraz, gest) stuzy jako wehi-
kut znaczenia, mobilizujgcego jednostke do okreslonego dziatania. W tym sensie zna-
czenie staje sie ,naturalnym” przedmiotem badania w naukach spotecznych.

Analiza tresci jest rozbudowang i wewnetrznie zréznicowang technikg badaw-
cza, dzieki ktorej mozna badac konstruowanie znaczen zawartych w podrecznikach
do nauczania religii w szkole. W tym znaczeniu i zakresie stosowana jest niezwy-
kle rzadko, zwtaszcza w Polsce, co byto jedng z inspiracji podjecia tego tematu. Nie
jest zaskoczeniem, ze gtéwng metodg badawczg zastosowania analizy tresci w ba-
daniach podrecznikéw szkolnych do nauczania religii bedzie wtasnie analiza tresci
(gtéwnie publikacji zawierajgcych wnioski z badania podrecznikéw do nauczania re-
ligii). Trzeba przy tym zaznaczyc, ze potgczenie analizy tresci z teorig konstrukcjo-
nizmu i okreslong koncepcjg znaczenia kaze ujmowac te technike w perspektywie
metodologii jakosciowej (Gibbs, 2011).

Specyfika podrecznikow szkolnych

Istnieje wiele rodzajow podrecznikéw oraz wiele przydatnych kryteriéw, na ktérych pod-
stawie mozna tworzy¢ ich typologie (Hanisz, 2005, s. 462-464). Do tych kryteriéw mozna
zaliczy¢ m.in.: etap ksztatcenia (podreczniki akademickie i szkolne, a w ramach tych dru-
gich podreczniki do szkét podstawowych lub srednich), zawarto$¢ merytoryczng (naucza-
nie historii lub matematyki, ponadto w sposob uniwersalny lub systematyczny), Srodowi-
sko zastosowania (nauczanie stacjonarne lub zaoczne), rodzaj adresata (nauczyciel lub
uczen), koncepcje pedagogiczng (podreczniki konwencjonalne, programowane lub obu-
dowane) czy nosnik zawartosci (podrecznik papierowy, elektroniczny lub audiowizualny).

Obok analizy funkcjonalnej i strukturalnej (w tym merytorycznej i formalnej) mozna
wyrézni¢ odrebny przedmiot refleksji, ktorym jest metodologia badan podrecznikow
szkolnych (Nicholls, 2003; Pingel, 2010). Jozef Skrzypczak (1996, s. 77-144) wyrdznia
trzy rodzaje metod stosowanych w badaniach podrecznikéw: diagnostyczne (sondaz,
wywiad, obserwacja, badanie wynikdw nauczania), opisowe (analiza historyczna, po-
rownawcza, tresci, ilustracji, pytan, polecen), eksperymentalne (analiza skutecznosci,
optymalnosci, spojnosci, zrozumiatosci).

Funkcje podrecznikéw szkolnych
Funkcje podrecznika w bezposredni sposéb wynikajg z zatozen obowigzujgcej normy,

czyli podstawy programowej i programu nauczania, posrednio za$ sg warunkowane
przez uktad stosunkow polityczno-spotecznych (Gutek, 2003)". W literaturze przedmiotu

" Rodzi to problem autorstwa podrecznika. Niezwykle skomplikowana sytuacja nadawcza ko-
munikatu podrecznikowego wigze sie z faktem, ze podrecznik ma wielu autoréw (Nocon, 2009,
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(np. Skrzypczak, 1996) podaje sie wiele funkcji podrecznikdw szkolnych, wsrdd ktorych
najwazniejsze to:

 informowanie (o otaczajacej rzeczywistosci),

» przeksztatcanie (dziedziny naukowej w materiat przyswajalny przez uczniéw),

» stosowanie (wiedzy teoretycznej w praktyce dydaktycznej),

» sterowanie (sytuacjg poznawczg i procesem nauczania-uczenia sie),

* motywowanie (do aktywnego poznawania i przeksztatcania rzeczywistosci),

» samoksztatcenie (w kierunku samodzielnego rozwigzywania problemdéw),

» kontrolowanie (ilosci i jakosci przyswajanej wiedzy i umiejetnosci),

* integrowanie (informacji docierajgcych do ucznia z r6znych zrodet).

Struktura podrecznika ma charakter dwuptaszczyznowy: wyrdznia sie strukture tresci
(co zawiera podrecznik) i strukture formy (jak prezentowane sg wybrane tresci), ktérych
harmonijne wspatistnienie odpowiada za skuteczng realizacje omoéwionych wyzej funkgji
(Hanisz, 2005, s. 465). W ten sposob podrecznik — jako wewnetrznie uporzadkowany sy-
stem wiedzy — nie tylko zawiera zbidr informacji, lecz jednoczesnie zaktada okreslong me-
tode ich przyswajania (Skrzypczak, 1996, s. 53).

Struktura podrecznikow szkolnych

Struktura tresci podrecznika uwarunkowana jest przez dobor i uktad materiatu oraz ro-
dzaj nosnika informaciji, ktérym najczesciej jest tekst2. W odniesieniu do no$nikow tresci
mozna wyrézni¢ dwa komponenty strukturalne podrecznika, ktére Dymitr Zujew (1973)
zidentyfikowat jako ,teksty” i ,elementy pozatekstowe”. W sktad ,tekstow” wchodza:

« tekst podstawowy (wiodgca narracja podrecznikowa omawiajgca temat gtéwny),

« teksty uzupetniajgce (przyktady, komentarze, dygresje, indeksy itp.),

« teksty wyjasniajgce (przypisy, stowniki, objasnienia, alfabety itp.).
.Elementy pozatekstowe” (sktadajgce sie na obudowe metodyczng podrecznika) two-
rzg: system sterowania przyswajaniem wiedzy (pytania, polecenia, streszczenia itp.),
ilustracje (fabularne, dokumentalne, techniczne, metodyczne, dekoracyjne itp.), system
informaciji (wstep, zakonczenie, spis tresci, tytuty, podkreslenia, akapity itp.).

Struktura formy podrecznika sktada sie z trzech ptaszczyzn: metodycznej, jezykowej
i edytorsko-typograficznej. Zadaniem ptaszczyzny metodycznej jest skupienie uwagi
odbiorcy na najwazniejszych aspektach tresci, wspieranie procesu przyswajania za-
wartosci merytorycznej i zachecanie do zastosowania wiedzy w praktyce. Ptaszczyzna

s. 46). Poza konkretnymi autorami sygnujgcymi podrecznik w sktad tej grupy wchodza autorzy
ustaw oswiatowych, podstawy programowej i programu nauczania, osoby zatwierdzajace ten pro-
gram, autorzy tekstéw zrédtowych, tworcy twierdzen, rzeczoznawcy opiniujgcy podrecznik, a na-
wet wydawcy i redaktorzy (Grzmil-Tylutki, 2007, s. 155).

2 Innym istotnym no$nikiem informacji jest ilustracja. Na temat charakteru, roli, rodzajéw i funk-
cji ilustracji w podrecznikach szkolnych zob. m.in. Nocon, 2009, s. 219-248.
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jezykowa podrecznika, poza poprawnoscig gramatyczna, sktadniowg i fleksyjna, ce-
chuje sie jasnoscia, przejrzystoscia i rzeczowoscig oraz zachowaniem odpowiednich
proporcji miedzy prostotg i obrazowoscig przekazu a specjalistyczng terminologia,
ktorej przyswojenie jest jednym z celéw nauczania. W sktad ptaszczyzny edytorsko-
-typograficznej wchodzg takie elementy, jak: uktad kolumn, szeroko$¢ margineséw,
dtugosc¢ wierszy, sposob paginacji, wartos¢ interlinii, rodzaj kroju, czytelno$¢ druku,
jakosc¢ ilustracji, rodzaj papieru, format, grubos¢ i oprawa (Parnowski, 1976, s. 31-73).
Kazdy z tych detali wptywa na komfort pracy z tekstem, zwtaszcza na jego przejrzy-
stos¢, czytelnosc i zrozumiatosé.

Przeglad dotychczasowych badan podrecznikéw szkolnych
do nauczania religii

W polskiej literaturze przedmiotu znalez¢ mozna wiele przykltadow badan jezyka ,kate-
chezy” (bo tak najczesciej badani autorzy okreslajg nauczanie religii w szkole). W ich
ramach analizuje sie takie aspekty, jak: zalezno$¢ stosowanego jezyka od modeli kate-
chezy, obecnosc jezyka liturgicznego i potocznego, poszczegolne religijne wyrazenia (np.
Eucharystia) czy zaséb stownictwa religijnego. Osobnym przedmiotem badan, powigza-
nym posrednio z procesem nauczania religii, jest zagadnienie poje¢ religijnych. Najob-
szerniejsza grupa badan w tym zakresie odnosi sie do analizy pojecia ,Bdg” oraz wptywu
tego pojecia na posiadany przez jednostki i grupy obraz Boga (np. Chlewinski, 1985).

Analizg jezyka katechizmow zajeta sie w swych badaniach Irena Bajerowa (2008).
Na podstawie poréwnania Katechizmu rzymskiego i Katechizmu Ko$ciota Katolickiego
skonstatowata kilka zmian, jakie zaszty miedzy Soborem Trydenckim a Vaticanum II.
Po pierwsze, zmianie ulegty relacje nadawczo-odbiorcze ze stosunku ,nauczyciel —
uczen” w kierunku relacji partnerskiej. Po drugie, jezyk religijny bardziej zblizyt sie do
jezyka potocznego, gtéwnie dzieki strategii metaforyzacji, ale tez do jezyka naukowe-
go, ze wzgledu na zmiany w ptaszczyznie doktrynalnej Kosciota. Po trzecie, stosowany
w katechizmach typ perswazji jawnej, formalnej i agresywnej ustgpit typowi perswazji
ukrytej, intelektualnej i nieagresywnej. Po czwarte, zmianie ulegt rozktad przekazywa-
nych tresci z negatywnych na pozytywne.

Kazimierz Misiaszek (2008) ustalit, ze jezyk podrecznikéw do nauczania religii posia-
da gtéwnie charakter sapiencjalny, poetycki, profetyczny i epistolarny. Wszystkie te od-
miany jezyka wptywajg bezposrednio na rozumienie samej religii, jednak gtéwna funkcja
przypada w tym kontekscie jezykowi dogmatycznemu i teologicznemu, ze wzgledu na
stosowany model edukacii religijnej (Zwierzdzynski, 2016). Wziecie go pod uwage jest
konieczne, jesli chce sie poprawnie i adekwatnie odczyta¢ przypisywane religii znacze-
nie. Misiaszek przedstawia rowniez okreslone postulaty, poprawiajgce — w jego opinii —
jakos¢ wspotczesnej katechezy szkolnej (Misiaszek, 2008, s. 69).

Dotychczasowe badania koncentrujg sie na ocenie funkcjonujgcych podrecznikéw
pod katem przystepnosci przekazu. W tym ujeciu Danuta Krzyzyk i Helena Synowiec
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(2008) ustality, ze przekaz podrecznikowy, gtéwnie w zakresie stosowanej terminologii
i jej wyjasniania, nalezy dostosowac do wieku ucznidw, poniewaz, jak z kolei w swo-
ich badaniach konstatuje Rafat Zarebski (2008, s. 327), ,mankamentem podrecznikéw
jest to, ze wiele termindw zostato objasnionych tylko raz, w klasach poczatkowych, zas
w poézniejszych przywotuje sie je bez objasniania. Doprowadza to do tego, ze termin
zostaje zapamietany, ale bez zrozumienia”. Poza udoskonaleniem kwestii terminolo-
gicznych, postuluje sie rowniez odpowiedniejszg korelacje tresci religijnych ,z treSciami
przedmiotéw humanistycznych” (Krzyzyk i Synowiec, 2008, s. 277).

Ponadto, jak wykazata w swych badaniach Maria Madejowa (2008, s. 289),
,mato uwagi poswieca sie w podrecznikach na koniecznos¢ czytelnego przektadu
duszpasterskiej i ewangelizacyjnej dziatalnosci Kosciota na sprawy egzystencjalne
«pokolenia gimnazjum»”. W tym kontek$cie Roman Buchta (2009, s. 154) dodaje,
ze ,podnoszony czesto problem braku wystarczajgcej przystepnosci jezyka kate-
chezy wigze sie nie tyle z niezrozumieniem poszczegdlnych poje¢, co wiasnie ze
wspomnianym oderwaniem egzystencjalnym”. Na uwage zastuguje tez opinia na-
uczycieli religii, poddanych badaniu przez Marka Paluszkiewicza (2009, s. 259), ze
,katecheci niezbyt pozytywnie oceniajg podreczniki metodyczne i ucznia. Dotyczy to
szczegolnie podrecznikéw do klas gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Katecheci
zarzucajg im «przetadowanie» materiatu i niedostosowanie poziomu tresci i form
katechez do poziomu wspétczesnego ucznia i realiow katechezy szkolnej”.

Badania podrecznikdéw szkolnych pod katem realizacji zatozer ekumenicznego wy-
miaru katechezy prowadzi Jerzy Kostorz, ktéry na podstawie analizy poznanskiej (2009a)
i krakowskiej serii podrecznikow do gimnazjum (2009b) ustalit kilka prawidtowosci. Wy-
miar ekumeniczny jest istotnym elementem zawartosci podrecznikéw szkolnych, cho¢
rozni sie w zaleznosci od wykorzystywanej serii. Sam przekaz ekumeniczny réwniez
oceniany jest roznie3. Wnioski z badan pokazujg, po pierwsze, ze przekaz w rzymsko-
katolickich podrecznikach do nauczania religii w szkole nie jest, wbrew pozorom, jedno-
rodny. Po drugie, pokazujg dominujgcy charakter kluczowej w podrecznikach szkolnych
do nauczania religii kategorii analitycznej: religii wtasnej. Konstruowane w podrecznikach
znaczenie ,religijnych innych”, bez wzgledu na to, z jakg czestotliwoscig wystepuje, ni-
gdy nie ma charakteru autotelicznego, lecz zawsze instrumentainy.

Na tym tle warto odniesc¢ sie do badan zagranicznych, wsrdd ktérych na szczegodlng
uwage zastuguje praca zbiorowa Images of the Religious Other. Discourse and Distan-
ce in the Western Balkans (Moe, 2008). Ten projekt badawczy, fgczacy badaczy z Ser-
bii, Chorwacji oraz Bosni i Hercegowiny, analizujgcych podrecznikowy obraz ,religijnych

3 Podczas gdy w podrecznikach krakowskich wystepuje ,wtasciwe ujecie zagadnien dotycza-
cych innych Kosciotow i wspolnot chrzescijanskich czy tez religii niechrzescijanskich. (...) autorzy
precyzyjnie stosujg poszczegodlne terminy i chcg, by uczniowie mogli takg wiedze posigs¢” (2009b,
s. 168), tak w serii poznanskiej odnotowuije sie ,sporadyczne uwzglednianie tematyki ekumenicznej.
Zwykle s3 to informacje dotyczgce genezy podziatow w Kosciele i poczgtkdw dazenia do jednosci
wsrod wyznawcow Chrystusa. (...) autorzy analizowanych podrecznikéw kwestiom ekumenicznym
nie przypisujg szczegoélnego znaczenia” (2009a, s. 245).
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innych” w perspektywie teorii dystansu spotecznego, przedstawia istotne wnioski z punktu
widzenia analizy tresci. Jak pokazujg zawarte tam badania, znaczgca czgs$¢ podreczniko-
wego dyskursu, jakkolwiek niepozbawiona neutralnosci, a nawet tolerancyjnosci wobec
Linnych”, odnosi sie raczej do innych ,religii” niz ,wierzacych”, a jesli nawet do jednostek,
to traktuje je jako figury abstrakcyjne, a nie wspotobywateli czy kolezanki i kolegéw ze
szkoty (Moe, 2008, s. 11).

Na szczegolng uwage w kontekscie badan podrecznikéw szkolnych do nauczania
religii zastuguje projekt badawczy zrealizowany przez zespot niezwigzany ze srodo-
wiskami koscielnymi. Beata taciak i Urszula Szczepanowska (2013) wykazaty, ze na
poziomie deklaratywnym w podrecznikach do nauczania religii wystepujg co prawda
tresci prospoteczne, altruistyczne i tolerancyjne, ale gtebsze przyjrzenie sie znacze-
niu Kosciota (w domysle: rzymskokatolickiego) w historii Polski i relacjom panstwo —
Koscidét w zyciu publicznym odstonito m.in. intencje utrwalania w podrecznikach wiz;ji
Polaka katolika, wyzszo$¢ prawa religijnego nad panstwowym oraz strategie prze-
milczania win Kosciota, za ktore przepraszat cytowany wielokrotnie w podrecznikach
Jan Pawet Il. Ciekawe wnioski przyniosty réwniez badania podrecznikéw do jezyka
polskiego. taciak i Szczepanowska dostrzegajg istotng zmiane, ktéra polega na ,,0d-
chudzeniu” najnowszych podrecznikéw (z lat 2009-2010) pod wzgledem tresci religij-
nych oraz zwiekszeniu liczby tekstéw pochodzgcych z tradycji pozachrzescijanskich.

Specyfika jakosciowej analizy tresci
jako socjologicznej techniki badawczej

Metody jakosciowe w szczegdlny sposdb sg przeznaczone do analizy danych niewywo-
tanych (takich jak podreczniki szkolne), do badania wewnetrznych powigzan miedzy nimi
(za pomocg analizy znaczen), do poréwnywania zjawisk rozproszonych pod wzgledem
formy i tresci (np. religii) — innymi stowy: do prowadzenia badan ptodnych teoretycznie.
Ze wzgledu na mozliwos$¢ ciggtego dobierania i modyfikowania ré6znych technik i teo-
rii pod katem specyfiki przedmiotu analiz jest to rowniez metodologia odpowiednia dla
projektéw powstrzymujacych sie od wstepnych definicji i prekonceptualizacji przedmio-
tu badan (Flick, 2011, s. 13-14).

W tym miejscu podkreslenia wymaga dos¢ oczywista konstatacja, ze w wypadku pod-
recznikow szkolnych materiat badawczy to gtéwnie tekst. Ogdélnodostepnos¢ i mozliwosé
wielokrotnego odtwarzania tekstéw-wytworéw sprawia, ze mogg by¢ one przedmiotem
ré6znego rodzaju transformacji i rekonstrukcji, dokonywanych przez odbiorce w nieskon-
czonej iloci konsytuacji spotecznych. Tekst rozni sie od mowy przede wszystkim tym,
ze w tekscie znaczenie jest oddalone, w pewien sposéb ,oderwane” od autora i kon-
kretnego zdarzenia, ktére lezy u zrodet przekazu. Dodatkowo, materializacja przekazu
w formie pisma rodzi dystans miedzy cztowiekiem a tekstem: ,Moze on teraz badac to,
co mowi, w bardziej obiektywny sposéb. Moze stang¢ z boku, komentowac, nawet po-
prawiac¢ swoj wtasny wytwor” (Goody, 1978, s. 150).
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Tym, co ustanawia wzgledne granice interpretaciji, jest kontekst, i to wiasnie jego
uwzglednieniu przypada szczegodlna rola w analizie tresci. W wyniku analizy tresci
uwzgledniajgcej specyfike kontekstu mozna formutowaé wnioski na temat zjawisk
niejezykowych:

« intencji i systemu wartosci nadawcy przekazu,

* poziomu wiedzy i Swiatopogladu odbiorcy przekazu,

» potencjalnych reakgcji (np. dziatan) odbiorcy na przekaz,

» cech (np. intereséw lub celéw) systemu, w ktérego ramach przekaz jest konstruo-

wany i przekazywany (Mayntz, Holm i Hibner, 1985, s. 195).
Analiza kontekstualna odwraca niejako priorytety w badaniach komunikacji, poniewaz
gtéwnym zadaniem nie jest w tym uktadzie odkrywanie znaczen mieszczacych sie w prze-
kazie, lecz analiza proceséw, dzieki ktérym skierowane do masowego odbiorcy komuni-
katy sg tworzone i uprawomocniane jako obowigzujgce (Pisarek, 1983, s. 15). To rzad-
ki aspekt prowadzonych w Polsce analiz podrecznikow szkolnych do nauczania religii.

Skupienie uwagi na przekazie jezykowym, a konkretnie na znaczeniu konstruowanym
w materiale tekstowym, w sposob naturalny kieruje badacza w strone analiz tekstualnych,
zwiaszcza analizy tresci (Krippendorff, 2004), analizy dyskursu (Fairclough, 2003) i anali-
zy dokumentdéw (Rapley, 2010). Sa to techniki niezwykle oszczedne (zaréwno jesli chodzi
o czas, jak i srodki finansowe) oraz elastyczne (caty proces badawczy mozna nieustannie
udoskonalaé, a nawet powtarzad). Swietnie nadajg sie do analiz poréwnawczych, a przez
swojg ,haturalnos¢” (wszystkie wchodzg w sktad metod niereaktywnych) umozliwiajg sku-
pienie uwagi badawczej na tym, co juz istnieje i obowigzuje w rzeczywistosci spotecznej
(Babbie, 2003, s. 352). Trzeba jednak dodaé, ze badania prowadzone przy ich uzyciu ogra-
niczajg sie do utrwalonych przekazoéw, uniemozliwiajgc skupienie uwagi badawczej na bar-
dziej procesualnych i dynamicznych elementach rzeczywistosci.

Specyfika materiatu empirycznego, ktérym sg podreczniki szkolne, kieruje badacza
przede wszystkim w strone analizy tresci (zawartosci) jako wiodacej techniki badania
znaczen funkcjonujgcych w zobiektywizowanym przekazie jezykowym. W przeciwien-
stwie do ilosciowej analizy tresci (Pisarek, 1983), ktéra ktadzie nacisk na statystycz-
ng analize czestotliwosci wystepowania okreslonych znaczen (gtéwnie denotacyjnych)
w obrebie duzych i losowo dobranych préb danych, w analizie podrecznikéw szkolnych
do nauczania religii (i nie tylko) najczesciej wykorzystuje sie podejscie jakosciowe (Ahu-
via, 2001), w ktérym na pierwszy plan wysuwa sig nie ilo$¢, lecz jako$c¢ funkcjonujgcych
(lub nieobecnych) w przekazie znaczen (gtéwnie konotacyjnych).

Procedury, etapy i narzedzia analizy tresci —
rola kodowania i poréwnywania

Najwazniejszg procedurg badawczg stosowang w tekstualnej analizie danych jakoscio-

wych jest kodowanie (Gibbs, 2011, s. 79-106). Jest to element rzadko obecny w analizie
tresci podrecznikow szkolnych do nauczania religii, przynajmniej na poziomie publikacji
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omawiajgcych wnioski z badan. W odréznieniu od ilosciowej analizy tresci, w ktorej funkcjg
kodowania jest redukcja danych do okreslonej liczby kategorii w skonstruowanym na po-
czatku badan kluczu, jakosciowa analiza tresci traktuje kodowanie jako proces porzgdko-
wania i zarzadzania danymi — kody nie sg naktadane na dane z uprzednio przyrzgdzone;j
listy, lecz sg wynikiem interpretacji, skrywajg wiec okreslone intuicje teoretyczne (Glaser
i Strauss, 2009, s. 81-91).

Zadaniem wstepnego kodowania jest skonstruowanie siatki gtownych pojec¢ i klu-
czowych watkéw tematycznych przewijajacych sie w analizowanym przekazie®. Dzie-
ki tym pojeciom i watkom przekaz zostaje ,ztamany”, a poszczegolne jednostki analizy
(np. akapity) pogrupowane w zbiory (zjawisk, idei, dziatan) ze wzgledu na ich poten-
cjalng zbieznos¢ badz rozbieznosé tematyczng. W innym rownolegtym etapie analizy
takie uporzadkowane zbiory mozna do siebie odnosi¢ (wskazujgc na relacje miedzy po-
szczegolnymi kodami) w celu przeprowadzenia analizy porownawczej — wychwytywania
podobienstw i réznic.

Kodowanie wstepne zwykle odbywa sie bezposrednio na materiale badawczym —
dopiero w kolejnych etapach kody sg nanoszone na wersje elektroniczng w celu prze-
prowadzenia komputerowo wspomaganej analizy tresci (Gibbs, 2011, s. 187-246) przy
uzyciu oprogramowania (np. MAXQDA, ATLAS.ti czy QDA Miner). Wszystkie pojawia-
jace sie od poczatku analizy intuicje teoretyczne mozna zapisywac w notach (memos),
ktére same sg nastepnie traktowane jak dane. Z biegiem rozwoju analizy wstepny opis
wykorzystujgcy kategorie pochodzgce bezposrednio z materiatu badawczego (tzw. kody
in vivo) jest na poziomie kodowania analitycznego przeksztatcony we wnioski teoretycz-
ne — opis wykracza wiec poza materiat badawczy, lecz — co wazne — ciggle sie z niego
wywodzi.

Liczne kody wstepne przeksztatcone zostajg w mniejszg liczbe kodoéw skoncentro-
wanych (rzeczowych), tak by méc zestawiac¢ ze sobg wieksze agregaty danych. Ostat-
ni etap kodowania — kodowanie teoretyczne — jest zazwyczaj najbardziej fascynujgcym
etapem badania: z rozrzuconych w materiale badawczym i pozornie chaotycznych ko-
dow-puzzli zaczyna sie wytaniac spojny obraz analizowanego fragmentu rzeczywistosci,
na ktérego podstawie mozna formutowac uogélniajgce wnioski. To wtasnie kody teore-
tyczne (aspekty, strategie, modele dziatan itp.) sg najczesciej podstawowym sktadnikiem
wyfaniajgcego sie z materiatu empirycznego rozwigzania problemu badawczego.

Ze wzgledu na profil badan, w analizie tresci podrecznikdéw szkolnych do nauczania
religii mozna wykorzysta¢ wypracowang w ramach teorii ugruntowanej metode ciggte-
go porownywania (Gorzko, 2008, s. 89-107). W sposob szczegolny jest ona przydatna
w badaniach religii i przypisywanych jej znaczen (Engler, 2011, s. 257). Metoda ta pole-
ga na nieustannym zestawianiu ze sobg danych oraz wytaniajgcych sie z nich kategorii,

4 Na etapie kodowania wstepnego (otwartego) tworzy sie ,gesty opis” tego, co zawiera zbior
danych (Geertz, 2005) w odniesieniu do roboczo sformutowanych pytan badawczych — ma to na
celu ,uwypuklenie powigzan miedzy tym, co sie dzieje, a ludzkimi intencjami i strategiami dziata-
nia” (Gibbs, 2011, s. 25). Niestety, analiza tresci podrecznikdéw szkolnych czesto zatrzymuje sie
na tym wiasnie etapie.
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ktore z kolei sg sortowane, integrowane i porzgdkowane w celu wyprowadzenia na ich
podstawie wstepnych wnioskéw teoretycznych — poddawanych zresztg doktadnie tym
samym procedurom porownawczym. Kodowanie i porownywanie to wzajemnie przepla-
tajgce sie i funkcjonujgce w dialektycznej relacji symultaniczne etapy analizy danych ja-
kosciowych, umozliwiajgce ,wycisniecie” z danych ,teoretycznego soku”, ktéry — jakkol-
wiek pochodzi z wnetrza ,empirycznego owocu” — ma juz jednak zupetnie inng jakosc,
gestosé, smak.

Wyniki analizy naukowej

Podrecznik szkolny — jako odrebny typ materiatu edukacyjnego — to jedno z najwazniej-
szych narzedzi dydaktycznych, ktérego cechg wyrdzniajgcy jest przedstawianie tresci
nauczania w ksigzkowej formie tekstowo-ilustracyjnej dostosowanej do psychopoznaw-
czych mozliwosci uczniéw na danym etapie ksztatcenia (Mikk, 2000). Podrecznik jest
przeznaczony dla odbiorcy masowego — powielany jest w wielu identycznych egzempla-
rzach, dzieki czemu moze dotrze¢ do jak najszerszego kregu odbiorcéw z doktadnie tg
samga trescig i w doktadnie tej samej postaci. Podstawowym celem podrecznika szkol-
nego jest zaznajomienie ucznidw z nowymi informacjami z konkretnej dziedziny wiedzy
w usystematyzowanej formie oraz wyksztatcenie w nich okreslonych umiejetnosci i na-
wykow, zwlaszcza zastosowywania zdobytej wiedzy w praktyce (Parnowski, 1976, s. 9).

Znaczna cze$c¢ ostatnich badan w obszarze edukaciji religijnej w szkole (np. Kréli-
kowska, 2008; Zellma, 2008) wpisuje sie w obszar badan nad swiadomoscig religijng
ucznidéw, pomijajgc materialng baze internalizowanych przez nich znaczen, tj. podrecz-
niki wtasnie. Badane sg — skadingd wazne — subiektywne (wewnetrzne) reprezentacje
pojeé religijnych, z pominieciem analizy ich obiektywnych (zewnetrznych) zrédet. Zrédta
te tkwig w syntaktyczno-semantycznej strukturze jezyka, chcgc zatem zbadaé znacze-
nia religii, trzeba zbadac jezyk, ktory je ksztattuje i przekazuje.

Dotychczasowe, nieliczne badania materiatéw edukacyjnych do nauczania religii,
w tym podrecznikow szkolnych, sg w Polsce silnie skonfesjonalizowane (Przybylska
i Przyczyna, 2008; Makosa, 2009) i prowadzone najczesciej przez osoby zaangazo-
wane w proces nauczania (konkretnej) religii, np. nauczycieli religii. Warto nadmienic,
ze dotyczg one gtdéwnie podrecznikéw rzymskokatolickich z poziomu przedlicealnego
(gtéwnie gimnazjalnego), w zasadzie bez jakiegokolwiek odniesienia do podrecznikow
nierzymskokatolickich. W rezultacie tych badan ustala sie zazwyczaj kryteria ,dobrego”
podrecznika i sprawdza zgodno$¢ przekazywanych poje¢ z obowigzujgcymi normami
(poprawnos¢ merytoryczna) oraz poziomem rozwoju psychofizycznego uczniéw (po-
prawnos$¢ metodyczna). Zupehnie nie poswieca sie w nich miejsca na badanie znacze-
nia, jakie przypisuje sie religii, ktére przedstawia sie uczniom do przyswojenia w ramach
procesu edukacji religijnej w szkole.
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Whnioski

Wiekszos¢ z omowionych wyzej analiz podrecznikéw szkolnych do nauczania religii
opiera sie na analizie tresci, rozumianej jednak nie tyle jako uporzadkowana procedura
metodologiczna, ile oparta na intuicjach pogtebiona lektura — co najwyzej hermeneutyka.
Umieszczenie analizy treSci w szerokim konteksScie teorii konstrukcjonizmu, koncepciji
znaczenia i jakosciowej metodologii nauk spotecznych pozwala przedstawi¢ innowa-
cyjne podejscie do wykorzystywania tej techniki w badaniach podrecznikéw szkolnych
do nauczania religii (a w konsekwencji — réwniez podrecznikéw do innych przedmiotow
szkolnych). Ta innowacyjnos¢ oznacza przede wszystkim gtebokie semantyczne po-
dejscie do analizy danych jakosciowych. Dane jakosciowe sg znaczace, tj. posiadajg
znaczenie — ich interpretacja nie polega na ukazaniu jakiego$ fragmentu rzeczywistosci
(cho¢ jest to pierwszy i konieczny etap pracy), lecz na zrozumieniu sposobow, w jakie
jednostki tworzg i przetwarzajg otaczajgcy je Swiat.

Jakosciowa, interpretacyjnie zorientowana analiza tresci stosowana w badaniach
religii traktuje przekaz jako nosnik znaczen wytworzony w okreslonych celach i w kon-
kretnych okolicznosciach. Trzeba mie¢ swiadomos¢, ze podreczniki do nauczania re-
ligii w szkole nie odzwierciedlajg w petni ,rzeczywistosci religijnej”, lecz tylko (a moze
az?) wytworzony przez ich nadawcéw sposéb rozumienia religii. Przez zadanie odpo-
wiednich pytan ,do tekstu” da sie wychwyci¢ pewng relacje migdzy znaczeniami religii
a konstruowang za ich posrednictwem rzeczywisto$cig spoteczng. To wtasnie na brak
uwzglednienia tej kluczowej relacji cierpig najczesciej dotychczasowe prace z zakresu
analizy tresci podrecznikéw do nauczania religii.

Nauki spoteczne, a socjologia w szczegdlnosci, coraz rzadziej zajmujg sie problemem
religii. Dziwi to tym bardziej, ze ,ojcowie” socjologii — Max Weber, Emile Durkheim czy
Herbert Spencer — wiasnie od niej zaczynali analize spoteczenstwa i na niej budowali
swoje rozlegte teorie. Bez wzgledu na potencjalne wyjasnienia tego paradoksu, socjo-
logia moze znalez¢ we wspotczesne;j religii odbicie kondycji spoteczenstwa, co jest dla
niej wielkg szansg rozwojowg i poznawczg. Musi jednak w tym programie oprzec sie
na rzetelnych analizach materiatéw badawczych, takich jak podreczniki szkolne, ktére
moga sie stac ,papierkiem lakmusowym” spotecznego znaczenia religii. Socjologiczna
analiza ich tresci moze przynie$¢ zbyt obfite poznawczo owoce, by nie mowi¢ o niej co-
raz czesciej i gtosniej.
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