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Racjonalnos¢ pedagogiki — pedagogika racjonalna®?

Podjecie namystu nad racjonalnoscig pedagogiki sugeruje,
ze we wiasciwosci tej upatruje sie pewng wartosc, istotng dla
analizowanej dyscypliny. Czy oczekiwanie takie jest uzasadnio-
ne, a jezelitak, to co stanowi podstawe jego kryterium? Czy moze
nim by¢ deficyt racjonalnego sensu pedagogiki, na co wskazu-
jg dekonstruktorzy roznych odmian tej dyscypliny naukowej? .
Jezeli tak, to wynikataby stgd sugestia, ze problem racjonalno-
§ci — a raczej jej braku — (przynajmniej w odniesieniu do peda-
gogiki) posiada czasoprzestrzenne ograniczenie i jest mozliwy
do rozwigzania. Biorgc pod uwage to, co o sporach wokot racjo-
nalnosci wspotczesnie wiadomo, sformutowana wyzej sugestia
wydaje sie watpliwa,

Czego oczekujg pedagodzy, podejmujgc problem racjonal-
nosci uprawianej przez siebie dyscypliny? Jedna z mozliwych
odpowiedzi na tak sformutowane pytanie mogtaby brzmie¢: ce-
lem jest opisanie funkcjonujgcego/cych w pedagogice sposobu/
Ow pojmowania racjonalnosci. Nie wdajgc sie w tym momencie
W rozwazania na temat sposobu rozumienia pedagogiki (wie-
dza — nauka, teoria — praktyka itp.), mozna stwierdzié, ze ocze-
kiwanym rezultatem bytby przeglad stosowanych w pedago-
gicznym mysleniu i dziataniu — takich, jakimi one sg — rodzajow
racjonalnosci. Krotko mowigc, chodzitoby o stwierdzenie faktu.

Innym nasuwajgcym sie pomystem jest uczynienie z racjonal-
nosci postulatu, ktorego spetnienie rozwigze — jak sie sgdzi — przy-
najmniej niektore trapigce pedagogike problemy. Tu pojawiajg

' Por. Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski,
t. 1, Warszawa 2003.
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sie kolejne pytania: Czy postulat racjonalnosci pedagogiki jest
mozliwy do spetnienia”? Czy pedagogika rzeczywiscie powinna
by¢ racjonalna” Pytania te mozna by mnozy¢. To, co wydaje sie
istotne dla wspomnianego pomystu, zawiera sie w utozsamieniu
racjonalnosci z pewng wartoscig, stanowigcg pozgdany punkt
odniesienia dla tworzonych konstruktow. Nie sposob jednak zlek-
cewazyc kolejnych nasuwajgcych sie pytan: W jakim sensie ra-
cjonalnos¢ ma stanowi¢ owg pozgdang przez pedagogike war-
tos¢? Czy ma to by¢ wartos¢ autoteliczna, czy instrumentalna?
Czy ma by¢ ona pojmowana jako sprzeciw wobec wszelkich po-
staci irracjonalizmu w pedagogice, czy tez ma stanowic¢ jedynie
ceche realizowanego tam postepowania badawczego? Jezeli
zawezimy zakres obowigzywania postulatu racjonalnosci do po-
stepowania badawczego, to nasuwa sie pytanie o racjonalnosc¢
rezultatu poznania lub/i racjonalno$¢ czynnosci prowadzgcych do
tego rezultatu. Mozna wreszcie pyta¢ o zastosowanie w odnie-
sieniu do rozwazanego tu postulatu wprowadzonego przez Karla
Manheimma podziatu racjonalnosci na funkcjonalng i substan-
cjalng”. Innymi stowy, czy postulat racjonalnosci pedagogiki ma
obowigzywac w odniesieniu do stosowanych przez nig srodkow
dziatania, czy tez ma obejmowac realizowane cele? Nie jest to
oczywiscie wyczerpujgca lista pytan dotyczacych postulatu ra-
cjonalnosci i propozycji opisywania wystepujgcych w pedagogice
odmian rozwazanej tu wtadciwosci. Jednak juz te pytania wystar-
czajgco przekonujg, ze takze w pedagogice mamy do czynienia
z roznym rozumieniem racjonalnosci oraz ze roznym autorom
rozwazanego wyzej postulatu chodzi o rozne rzeczy. Nie chciat-
bym z tej wieloznacznosci czynic zarzutu refleksji pedagogicznej,
zresztg nie tylko tej refleksji wieloznacznos¢ jest udziatem. Nie
zamierzam tez klasyfikowaé¢, typologizowac, czy chociazby po-
rzgdkowac spotykanych rodzajow racjonalnosci wedle jakiego$
kryterium. Jedyne, co sprobuje w dalszej czesci przedstawic, to
pewien sposob odczytania tytutowego hasta ,racjonalnosci pe-
dagogiki” wraz z refleksjg nad jego zasadnoscia.

Nie wnikajgc w wieloS¢ znaczen przypisywanych racjonal-
nosci, poprzestaje na takim rozumieniu tego terminu, zgodnie
z ktorym stanowi ona pewng witasciwos¢ myslenia, dziatania.
Wiasciwos¢ ta databy sie okresli¢ zwrotem mowigcym, ze racjo-

2 Por. J. Mizinska, Racjonalizm i racjonalnos¢ w Zyciu spotecznym, ,Studia
Filozoficzne" (1983) 5-6.
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nalny to tyle co uzasadniony (niepodwazalny), krytyczny (pod-
dajacy w watpliwos€), skuteczny (efektywny)?. Mozna zatem
stwierdzi¢, ze racjonalno$é¢ stanowi przede wszystkim (chociaz
nie wyfgcznie) ceche metody — sposobu postepowania lub tez
rezultatu. Warto w tym miejscu zwrocié uwage na teleologiczne
zabarwienie racjonalnosci. Jest ona bowiem zawsze racjonal-
noscig czego$ (na przykiad pedagogiki) i ze wzgledu na cos.

Jednym ze sposobow charakteryzowania zjawisk jest wska-
zanie na ich przeciwienstwa. W odniesieniu do racjonalnosci
bytyby to: chaotycznos¢, niekonsekwencja, absurdalnos¢ (bez-
SensownoscE), sprzecznosc; ogolnie — irracjonalnosc.

Nietrudno zauwazy¢, ze tak rozumiana racjonalnos¢ stano-
wi kategorie metodologiczng. Ujawnia sie tu zatem przesunie-
cie w pojmowaniu racjonalnosci, od klasycznego do takiego, ja-
kie obserwujemy wspotczesnie. Przesuniecie to Alina Motycka
scharakteryzowata nastepujgco:

Nietrudno zauwazyc¢ roznice miedzy tym klasycznie filozoficz-
nym pojmowaniem racjonalnosci a tym, ktore zawierajg poglady
wspotczesnych przedstawicieli dyskusji o racjonalnosci nauki.
W pierwszym przypadku (wytozonym przez Ajdukiewicza) mowi
sie, ze twierdzenia nauki sg racjonalne. W drugim za$ chodzi
0 racjonalne dziatanie naukowcow. W klasycznym pojmowaniu
racjonalnos¢ jest cecha tresci poznania, twierdzen naukowych
i jest to epistemologiczny sens racjonalnoéci. W drugim przy-
padku sens racjonalnoéci jest metodologiczny. Racjonalnosc
jest cechg czynnosci uczonych*.

Po tych terminologicznych ustaleniach pragne przywotaé
utrwalone tradycjg refleksji nad racjonalnoscig rozroznienie ra-
cjonalnosci myslenia i racjonalnosci dziatania. Rozroznienie to
wydaje sie istotne, gdy przedmiotem zainteresowania czynimy
racjonalnos¢ pedagogiki. W pedagogice bowiem oba te procesy
przenikajg sie wzajemnie, wspottworzgc jej ksztatt, o czym be-
dzie jeszcze dalej mowa. Zgodnie z przywotywang tu tradycja,
siegajaca czasow Franciszka Bacona, racjonalne myslenie jest
traktowane jako niezbedny warunek racjonalnego dziatania.

3 Por. M. Lewicka, Aktor czy obserwator. Psychologiczne mechanizmy od-
chylen od racjonalno$ci w mysleniu potocznym, \Warszawa-Olsztyn 2003.

* A. Motycka, Ideat racjonalno$ci. Szkice o filozoficznych rozdrozach nauki,
Wroctaw 1986, s. 19.
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Jakie czynniki sktadajg sie na racjonalno$é¢ myslenia? We-
dtug Klemensa Szaniawskiego® sg to: &cista artykulacja, konse-
kwencja logiczna, uzasadnienie empiryczne.

— Scista artykulacja oznacza wymog precyzji mysli, wyraza-
jacej sie w jasnej tresci formutowanych poglgdow. Zgodnie
z tym wymogiem sad racjonalny to tyle, co sad nalezycie
uzasadniony;

— Konsekwencja logiczna wigze sie z koniecznoscig respekto-
wania wymogow logiki — jej przeciwiehstwem jest sprzecz-
nosc¢, ktora w powszechnym odczuciu stanowi pogwatcenie
racjonalnosci;

— Uzasadnienie empiryczne oznacza koniecznos¢ poparcia sg-
dow danymi doswiadczenia. Sktadnik ten budzi jednak wspot-
czesnie wiele watpliwosci, czesto dotyczgcych podstawo-
wych kwestii, na przyktad stosowanych w nauce sposobow
uzasadniania.

K. Szaniawski zauwazyt, ze:

skoro dalecy jestesmy od przekonywajgcej kodyfikacji uzasad-
nien naukowych, to trzeba uznaé, ze problem uzasadnienia prze-
konan w $wietle danych dostarczonych przez doswiadczenie
pozostaje otwarty. Dyskusyjne (i obecnie wtasnie dyskutowa-
ne) jest nawet pytanie, czy dane do$wiadczalne uzasadniajg
raczej wybor przekonania ze zbioru alternatywnych mozliwo-
&ci, czy tez rozktad intensywnosci i przekonah na elementach
owego zbioru®.

Ogolnym wnioskiem, jaki mozna sformutowac¢ na temat ra-
cjonalnosci myslenia (oraz jego rezultatow — sgdow, przeko-
nan), jest nieostros¢ jej granic. Wynika ona z faktu, ze zaden
z definicyjnych skfadnikow racjonalnosci nie ma jednoznacznych
i ostrych kryteriow. Konsekwencjg takiego stanu jest przypisywa-
nie wspotczesnie racjonalnosci nie tyle statusu kodeksu dyrek-
tyw, ktorych stosowanie powinno by¢ automatyczne, ile statusu
wytycznej, czyli zespotu ogolnych wskazan niepozbawionych
zabarwienia etycznego. Akcent w pojmowaniu racjonalnosci zo-
staje zatem przesuniety z kategorii logicznych na psychologicz-
ne lub — jak okreélita to cytowana wyzej A. Motycka — z sensu
epistemologicznego na metodologiczny.

5 Por. K. Szaniawski, Racjonalno$c¢ jako wartos¢, ,Studia Filozoficzne”
(1983) 5-6.

6 Tamze, s. 10.
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Gdy rozwazamy racjonalno$¢ dziatania, pierwszg nasuwajgcag
sie myslg jest utozsamienie dziatania racjonalnego z dziataniem
skutecznym ze wzgledu na cel. Poniewaz jednak w stwierdzeniu
takim kryje sie pewne uproszczenie, konieczne jest uznanie za
kryterium racjonalnosci nie tyle skutku dziatania, ile zasady, jakg
kieruje sie dziatajgcy podmiot. To z kolei prowadzi do rozroznie-
nia dziatania skutecznego rzeczywiscie lub tylko w mniemaniu
dziatajgcego (dziatanie racjonalne obiektywnie versus dziatanie
racjonalne subiektywnie).

Przedstawione wyzej rozumienie racjonalnosci dziatania moz-
na okresli¢ jako ,klasyczne". WspotczesSnie upowszechnita sie
inna definicja tego terminu, biorgc za punkt wyjscia pojecie de-
cyzji, jako aktu wyboru. Dziatanie racjonalne w tym przypadku
polega na dokonaniu wyboru, ktory prowadzi do skutku ocenia-
nego najwyzej.

Mowigc o racjonalnosci dziatania, nalezy wiec pamietaé
0 dwoch mozliwych koncepcjach:

— odwotujgcej sie do skutecznosci, okreslonej ze wzgledu na
cel dziatania,

— odnoszgcej sie do wyboru maksymalizujgcego subiektywng
wartosc.

Po tych terminologicznych ustaleniach, ktore nie wykraczajg
poza — by tak rzec — ,konwencjonalistyczne" rozumienie racjonal-
nosci, pragne przyjrzec sie wspotczesnej kondycji tej wkasciwosci
lub — formutujgc zamiar skromniej — krytyce, z jakg sie ona spo-
tyka. Zwolennicy racjonalnosci nie majg bowiem dzisiaj — jak za-
uwazyt to przywotywany wyzej K. Szaniawski — tatwego zycia.

Krytyka racjonalnosci dokonywana jest wspotczesnie —
upraszczajgc — na dwa sposoby. Pierwszy z nich, ktory mozna
okreslic mianem ,wewnetrznego”, kwestionuje potrzebe uzywa-
nia pojecia ,racjonalnos¢’. W wyniku poszukiwania definicji tego
pojecia wsrod dotychczas nadawanych mu znaczeh uznano,
ze racjonalnos¢ — wobec spotykanej w literaturze wielosci spo-
Sobow jej rozumienia — jest pojeciem oczywistym, a tym samym
zbednym.

Taki wniosek z istniejgcej sytuacji wywiodta miedzy innymi
A. Motycka, stwierdzajgc,

ze racjonalnosc jest zbednym pojeciem filozoficznym i ze nic
nie tracgc na treéci — zyska¢ mozna wiele, w tym przypadku
na przejrzystosci, na jasnosci mysli, jesli termin ,racjonalnosc”
wyeliminuje sie z jezyka filozofii, a zwtaszcza filozofii nauki,
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pozostawiajgc go historii filozofii, gdzie mieni sie petng gamag
historycznych odcieniijezykowi potocznemu, gdzie obecnie pa-
noszenie sie tego stowka ma w sobie co$ ze skandalu’.

Proponowane przez A. Motycka rozwigzanie pozytywne, polegaé
ma na konsekwentnym zastepowaniu ,racjonalnosci” innymi ter-
minami, bardziej adekwatnymi dla poszczegolnych desygnatow
tego pojecia. Bytyby to takie terminy, jak: prawdziwos$¢, intersu-
biektywna kontrolowalnos¢, powtarzalnos¢, logicznose, celo-

WOSC, skutecznosc itp. Propozycja taka — co dostrzegta M. Le-

wicka® — ma defetystyczny charakter, poniewaz przyjmuje, ze:

—rozmaite odcienie znaczeniowe tego terminu nie majg
ze sobg absolutnie nic wspolnego (bez uprzednich prob
Sprawdzenia),

— proby dotarcia do wspolnego (,archetypowego” wedtug okre-
Slenia M. Lewickiej) znaczenia nie majg zadnej wartosci
poznawcze;.

Drugi spotykany wspotczesnie sposob krytyki racjonalnosci
okreslam umownie mianem ,zewnetrznego”. Polega on na za-
kwestionowaniu uznawania racjonalnosci za warto$é (uniwer-
salng), stanowigcg sktadnik pewnej kultury (np. europejskiej).
Pomine tu historyczny aspekt tego sposobu krytyki (na ktory
reakcjg byty dwa rozwigzania kryzysu europejskiego propono-
wane przez Edmunda Husserla), koncentrujgc sie na obecnym
jego obliczu. Zbyszko Melosik zauwaza, ze:

wspotczesne dyskusje nad pojeciem racjonalnosci wyznaczo-
ne sg przez antynomie: uniwersalizm — relatywizm. Zwolennicy
stricte modernistycznych uje¢ uwazajg racjonalnos¢ (podobnie,
jak prawde i wiedze) za kategorie uniwersalng, transcendentng
i transhistoryczng. Z kolei podejscia relatywistyczne, kwestio-
nujgc o$wieceniowe metanarracje utrzymujg, iz racjonalnosg,
prawda i wiedza sg spotecznymi konstrukcjami, zaleznymi od
czasu i przestrzeni?.

Rezultatem zdekonstruowania (uzywajgc postmodernistycznej
terminologii) modernistycznego pojecia racjonalnosci (jako ka-

' A. Motycka, Ideat racjonalnosci, dz. cyt., s. 27-28.
8 Por. M. Lewicka, Aktor czy obserwator, dz. cyt.

?Z. Melosik, Racjonalnosc¢ pedagogiki konserwatywnej, w: Racjonalno$¢
pedagogiki, red. T. Hejnicka-Bezwinska, Bydgoszcz 1995, s. 53.
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tegorii uniwersalnej) jest wskazanie warunkow jej spotecznego
konstruowania, jako integralnej czesci jej partykularnych definicji.
Racjonalnosc staje sie zatem ,rzeczg z tego sSwiata” — efektem
praktyk spotecznych, okreslajgcych, co to znaczy byc¢ racjonal-
nym. Kryteria racjonalnosci bowiem, podobnie jak

kryteria logiki nie sg darem bozym, lecz majg swe zrodio
w sposobach zycia spotecznego i sg tylko w takim kontekscie
zrozumiate 1°.

Czym wobec tego, przy tak zrelatywizowanym sposobie rozu-
mienia racjonalnosci, powinno by¢ jej badanie”? Powinno ono

koncentrowac sie na analizie procesow spotecznego wytwarza-
nia roznych racjonalnoéci, a takze ich wewnetrznej logiki oraz
warunkow i przyczyn ich spotecznego uprawomocniania™.

Tak zakreslony program badania racjonalnosci blizszy jest niewat-
pliwie kontekstowi odkrycia niz kontekstowi uzasadnienia'.

Ten stosunkowo dtugi wywod miat na celu pokazanie niekto-
rych problemow zwigzanych z racjonalnoscig pedagogiki. W dal-
Szej czesci, juz zdecydowanie krocej, bedzie mowa o drugim
pojeciu konstytuujgcym przedmiot niniejszych rozwazan.

Poprzestajgc na podstawowym (albo mniej skromnie — kla-
sycznym) znaczeniu, pedagogika to tyle, co wiedza dotyczgca
edukacji — wychowania i nauczania'®. Dla porzadku sformutuje
w tym miejscu zatozenie, ze w wiedzy tej przejawia sie (znajdu-
je odzwierciedlenie) racjonalno$¢ interesujgcej nas dyscypliny.

Historyczna analiza wiedzy dotyczgcej nauczania i wycho-
wania wskazuje, ze wyksztatcity sie dwa jej rodzaje: naturalny
i dyskursywny . Pierwszy jest udziatem wiasciwie kazdego czto-
wieka. Wynika to z powszechnosci procesow nauczania i wy-
chowania w swiecie ludzkim. Wychowawcy,

9P, Winch, cyt. za: Racjonalnosc i style myslenia, red. E. Mokrzycki, War-
szawa 1992, s. 15.

" Z. Melosik, Racjonalno$¢ pedagogiki, dz. cyt., s. 57.

2 Por. J. Zycinski, Jezyk i metoda, Krakow 1982; tenze, Granice racjonal-
nosci. Eseje z filozofii nauki, Warszawa 1993.

3 Por. R. Leppert, Pedagogiczne peregrynacje. Studia i szkice o pedagogi-
ce 0gdlnej i ksztatceniu pedagogow, Bydgoszcz 2002.

" Por. Krytyka rozumu pedagogicznego, red. S. Sarnowski, Bydgoszcz 1993. ,I O 3
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jako osoby o pewnej biografii, jako cztonkowie roznych grup
spotecznych i jako ludzie zyjgcy w ramach okreslonej kultury
posiadajg co$, co przez analogie do ,prywatnej” czy ,naiwnej”
psychologii mozna by nazwac prywatng czy naiwng teorig pe-
dagogicznag. Jesli nie wszyscy, to przynajmniej przewazajgca
wiekszos$¢ ludzi, nie majgcych kontaktu z pismiennictwem peda-
gogicznym potrafi wskaza¢ pozgdane cele wychowawcze, uza-
sadnic¢ je przez odwotanie sie do pewnych wartoéci i zapropono-
wac program dziatania, ktory pozwolitby je zrealizowac¢. Miejsce
w towarzyskich rozmowach, ktore w czasach Stahnczyka zajmo-
wata medycyna, dzi§ przypada pedagogice .

Od prawie dwoch wiekow mamy do czynienia takze z drugim,
dyskursywnym rodzajem wiedzy o edukacji. Przybiera on postac
wiedzy teoretycznej, pretendujgcej do miana dyscypliny nauko-
wej poprzez spetnianie standardow racjonalnosci ustalanych
przez refleksje metodologiczno-logiczng. Wraz z tym rodzajem
wiedzy pojawia sie wyodrebniona grupa zawodowych pedago-
gow, podlegajgca coraz wiekszemu wewnetrznemu zroznico-
waniu. Grupa ta dzieli sie na zawodowych wychowawcow i na-
uczycieli oraz tych, ktorzy swoje zadanie upatrujg w kreowaniu

teorii edukacji. Od potowy XIX wieku coraz

liczniejsze zastepy psychologow, pedagogow i metodykow roz-
wijajg dla potrzeb upowszechnianej szkoty ludowej wytyczne
do pracy'e.

Jezeli uznag, jak proponuje Stefan Sarnowski, ze wiedza doty-
Czgca nauczania i wychowania to nic innego, jak rozum peda-

gogiczny, to w przypadku wiedzy dyskursywnej

mamy do czynienia z rozumem pedagogicznym uksztattowa-
nym swiadomie i metodycznie. Nosiciele tego rodzaju rozumu
pedagogicznego bedg sktonni mniemaé, ze tylko oni, czyli za-
wodowi teoretycy nauczania i wychowania reprezentujg na ca-
tym obszarze rzeczywistosci pedagogicznej szczep najszlachet-
niejszy, potrafigcy wydac¢ owoce najsmakowitsze, podobnie jak
— co byt juz spostrzegt sw. Pawet — owoce oliwki hodowanej sg
znacznie stodsze niz owoce oliwki rosngcej dziko .

5 K. Konarzewski, Pedagogika celow czy pedagogika wartosci, ,Kwartalnik

Pedagogiczny” (1988) 2, s. 113-114.

6T, Wrobel, Wspdfczesne tendencje w nauczaniu poczgtkowym, Warsza-

wa 1980, s. 12.
" Krytyka rozumu, dz. cyt., s. 10.
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Ten rodzaj wiedzy o wychowaniu i nauczaniu doprowadzit
w przesztosci do ortodoksji jednego sposobu uprawiania peda-
gogiki'® i jednego modelu ksztatcenia pedagogow (okreslane-
go mianem techniczno-racjonalnego). Reakcjg na taki stan byty
najpierw ,pytania o pedagogike”, ukazujgce problematycznosc¢
jej naukowoéci, ideologicznosci, filozoficznosci, teoretycznosci
i tym podobne ', a nastepnie rozwoj wielu jej kierunkow, nurtow,
orientacji.

Czy tak okreslona pedagogika (jako wiedza dotyczgca na-
uczania i wychowania — szerzej: edukacji) wyczerpuje swoj
przedmiot? Przedstawione wyzej rozumienie utozsamia wiedze
dyskursywng z teorig. Sledzac rozwoj mysli pedagogicznej w cig-
gu ostatnich dwustu lat, dostrzec mozna jednak rowniez inng od-
miane (postac) wiedzy dyskursywnej — takg, ktora utozsamiana
jest z praktykg wychowania. Utozsamienie to wystepuje u tych
pedagogow,

ktorzy konstatujgc niemoznos$c¢ dotarcia do realnosci wychowa-
nia przez my$lenie teoretyczne (poniewaz dotychczasowe teorie
,nie sprawdzity sie") — decydujg sie porzucic teorie. Zwracajg sie
bezposrednio do wychowawczej praktyki, mys$lgc ,w niej", a nie
,0 niej". Wspotpracujgc z dziec¢mi, ich otoczeniem probujg two-
rzy¢ wspolnoty, w ktorych wychowanie rozgrywa sie ,tu i teraz”,
jest realne, nie przestoniete dalekosieznymi celami, dostepne
bezposredniemu doswiadczeniu?°.

Mowigc o pedagogice, otrzymujemy w rezultacie ztozony ob-
raz, sktadajgcy sie z wielu elementow:

— naturalnej wiedzy o nauczaniu i wychowaniu i odpowiadajg-
cej jej praktyki,

— wiedzy dyskursywnej, rozumianej bgdz jako teoria, bgdz jako
praktyka, i odpowiadajgcej im zinstytucjonalizowanej prakty-
ki edukacyjnej.

Przy takim sposobie odczytania znaczenh terminow ,racjo-
nalnos¢” i ,pedagogika” mozliwa refleksja nad interesujgcg nas

~ ®Por. T. Hejnicka-Bezwinska, W poszukiwaniu tozsamosci pedagogiki.
Swiadomos¢ teoretyczno-metodologiczna wspdtczesnej pedagogiki polskiej,
Bydgoszcz 1989.

' Por. A. Folkierska, Pytanie o pedagogike, Warszawa 1990.

20T, Szkudlarek, Obiektywizm i subiektywizm pedagogiczny a catosciowe
myS$lenie o wychowaniu, w: Pytanie, dialog, wychowanie, red. J. Rutkowiak,
Warszawa 1992, s. 78. ,I 05
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wiasciwoscig jawi sie jako ztozenie wyroznionych odmian racjo-
nalnosci (mys$lenia i dziatania) oraz wiedzy o wychowaniu (natu-
ralnej i dyskursywnej), przy uwzglednieniu sygnalizowanej wyzej
ich ztozonosci. Pomyst taki ma niewatpliwie diagnostyczny cha-
rakter. Efektem zastosowania proponowanego podejscia moze
by¢ okreslenie rodzajow racjonalnosci, ujawniajgcych sie w pe-
dagogicznym mysleniu i dziataniu. Watpliwos¢, jaka sie w tym
momencie pojawia, dotyczy celu owej refleksji oraz kompetencii
niezbednych do jej podjecia.

Pytajgc o cel, zatrzymajmy sie przy opozycji racjonalne — ir-
racjonalne, ktora w pedagogice wydaje sie bardzo zywa. Wraz
z przetomem wiekow i epok ujawnita sie jednoczesnie w roznych
postaciach podstawowa antynomia kulturowa pomiedzy etosem
oswiecenia a etosem romantyzmu. | chociaz moze budzi¢ watpli-
wo$¢ stwierdzenie, ze wspotczesna opozycja modernizm (wraz
7 konstytuujgcg go kategorig postepu) — postmodernizm (z leza-
Cg U jego podtozg roznicg) daje sie odczytaé przez pryzmat an-
tynomii znanej nam juz z przesztosci, to niewagtpliwie mamy do
czynienia z coraz powszechniej odczuwanym kryzysem kultury
Zachodu. Wraz z tym kryzysem odzywa takze odwieczny spor
roznych irracjonalizmnow z racjonalizmem.

Pedagogika, ze wzgledu na swe kulturowe uwiktanie (lub jak
chcag inni — zdeterminowanie), nie jest od tego sporu wolna. Tym
bardziej, ze

idee pedagogiczne nie szeregujg sie w czasie po linii postepu,
idee starsze nie sg wypierane lub wchtaniane przez idee now-
sze, lecz zachowujg swg niezastepowang wartos¢. Z takich lub
innych powodow w jednych okresach historycznych pewne idee
zamierajg, by w innych —w odmiennych sformutowaniach i kon-
tekstach — odzy¢ z nowg sitg. Dzieje tych idei $miato mozna by
sprowadzi¢ do przemiennosci w mysleniu pedagogicznym do-
minacji tendencji oswieceniowych i tendencji romantycznych.
Zgodnie z tym schematem obecnie wahadto mysli pedago-
gicznej zdaje sie coraz bardziej wychyla¢ w Kierunku tradycji
romantycznych?'.

W tym kontekscie warto postawi¢ pytanie: i coz nam po
racjonalnosci?

2'M.S. Szymanski, Niemiecka pedagogika reformy 1890-1933, Warszawa
1992.
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Jesli chodzi o kompetencje niezbedne do podjecia opisywa-
nego tu problemu, nie mam na celu wykazywania pedagogom,
ze sg niezdolni do filozoficznej, socjologicznej, czy jeszcze inngj
refleksji nad wykonywang przez siebie dziatalnoscig. Przyktad
polskiej pedagogiki ostatnich dwudziestu lat dowodzi, ze osob
posiadajgcych takie kompetencje nie brakuje. Zastanawiam sie
raczej nad mozliwoscig ,diagnozowania” racjonalnosci pedago-
giki, bedgc samemu ,zanurzonym" w okreslony jej rodzaj. Sta-
wiam sobie pytanie, czy taka proba nie oznacza koniecznosci
przyjecia wzgledem pedagogiki pewnej zewnetrznej perspekty-
wy, ktora pozwoli wyeliminowac partykularyzm wtasnego punktu
widzenia. Czy jednak taki ,uniwersalny” punkt widzenia istnieje”?
Mozliwosc¢ taka w swietle wspotczesnej wiedzy wydaje sie wat-
pliwa. Czy jesteSmy zatem skazani na opisywanie racjonalnosci
czagstkowych, partykularnych, o ograniczonym zakresie obowig-
zywania? | coz nam po takich racjonalnosciach?

Wyciggniecie, na podstawie lektury tego tekstu, wniosku gto-
Szgcego, ze podejmowanie problemu racjonalnosci pedagogiki
jest bezzasadne, bytoby btedem. Zamiar moj byt znacznie skrom-
niejszy. Przedstawiony wyzej wywod pokazuje jeden z mozliwych
sposobow odczytania pytania o racjonalnos¢ pedagogiki wraz
z refleksjg o jego zasadnosci. Okazuje sie, ze drogg tu nakre-
$long podagzaé nie warto. Przyjmujac jednak, iz nie

wolno nam zapomina€, ze mozemy dziata¢ w sposob zupetnie
rozny od tego, w jaki dziatamy??,

warto pewnie sprobowac poprowadzi¢ mysl innym tropem.

— SLOWA KLUCZOWE — RACJONALNOSC, RACJONALNOSC MYSLE-
NIA, RACJONALNOSC DZIALANIA, KRYTY-
KA RACJONALNOSCI, PEDAGOGIKA, WIEDZA
O EDUKACJI, NATURALNA WIEDZA O EDU-
KACJI, DYSKURSYWNA WIEDZA O EDUKACJI,
ROZUM PEDAGOGICZNY

22 P. MclLaren, cyt. za: T. Szkudlarek, Wiedza i wolnos¢ w pedagogice ame-
rykanskiego postmodernizmu, Krakow 1993,
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SUMMARY

R. LepperT, The Rationality of Pedagogy — Rational
Pedagogy?

The subject of consideration for the author is the question
about the rationality of pedagogy, the ways in which it is under-
stood, justification for dealing with this characteristic of pedagogi-
cal reflection. The point of departure is understanding rationality
as the characteristic of thinking or acting. The criticism that this
characteristic has met in the past decades was characterized.
Relating rationality to pedagogy understood as natural or dis-
cursive knowledge of education (educating and teaching), the
premises we refer to when analyzing the problem of rationality
of this scientific discipline were presented.

Roman Leppert, profesor Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy oraz Prodziekan Wydziatu Pedagogiki i Psychologii,
a takze Kierownik studiow doktoranckich w zakresie pedagogiki te-
goz Uniwersytetu; Cztonek Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN,
Redaktor Naczelny ,Przeglagdu Pedagogicznego’. Obszar zainte-
resowan: pedagogika ogolna i porownawcza, szczegolnie potocz-
na wiedza o wychowaniu.



