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Niewiele jest obszarow praktycznego angazowania sie peda-
gogiki, w stosunku do ktorych zarzut irracjonalizmu pojawiatby
sie z takg czestotliwoscig i takg sitg jak ma to miejsce w przy-
padku pedagogiki resocjalizacyjnej. Na pierwszy rzut oka, owo
twierdzenie o braku racjonalnych podstaw do urzeczywistniania
idei resocjalizacjirozbrzmiewa gtownie w sferze potocznego dys-
kursu, takze w obszarze publicznej debaty politycznej, tam tez
wykorzystywane jest jako bodaj jeden z bardziej efektywnych in-
strumentow pozyskiwania gtosow elektoratu. Wydaje sie, iz nie
jesttez dzietem przypadku, ze w tym popularnym sporze o sens/
bezsens oddziatywan resocjalizacyjnych uczestnicy odwotujg sie
czesciej niz kiedykolwiek do figury retorycznej: wierze/nie wierze
(w resocjalizacje, w mozliwo$¢ poprawy recydywisty, w udang
readaptacje itp.), co juz samo w sobie wyraza ukryte zatozenie,
jakoby dziatania naprawcze w stosunku do tych, ktorych okre-
Slamy jako spotecznie wykolejonych, w niewielkim tylko stopniu
podlegaty dajgcym sie uzasadni€ racjonalnie regutom.

Deklaracja wiary badz niewiary w powodzenie projektu sku-
tecznej korektury postaw 0sob przestepczych, gdy staje sie ele-
mentem codziennej potocznej retoryki, jest w istocie wyrazem
zaufania bgdz jego braku do $wiata ekspertow, do Swiata teorii,
w tym tez — co jest cechg szczegolnie polskg — zorientowanej
pedagogicznie teorii oddziatywania penitencjarnego. | cho¢ kry-
zys leqgitymizacji teorii resocjalizacyjnej odstania sie tu w spo-
SOb najbardziej oczywisty, to rekonstrukcja jego kulisow wymaga
siegniecia do poziomu dyskursu teoretycznego, gdzie przyjmuje
on posta¢ zakwestionowania prawomocnosci racjonalnosci jako
zasady. Konkretnie, mam na mysli te odmiany racjonalnosciira-
cjonalizmu, ktore odnosi€ sie bedg do relacji tgczacej srodki i cele
okreslonego dziatania w ramach praktyki spotecznej, a wiec do
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tej relacji, ktora decyduje o funkcjonalistycznym paradygmacie
pedagogiki w ogole.

Kryzys resocjalizacji moze tu jawi¢ sie jako fragment trwa-
jacej caty czas polemiki, a wtasciwie sgdu nad zasadg racjo-
nalnosci w ksztatcie nadanym przez Maxa Horkheimera w jego
krytyce rozumu instrumentalnego'. Jest to tym samym sad nad
dziedzictwem oswieceniowej idei postepu wraz z towarzyszaca
jej wizjg doskonalenia swiata spotecznego na drodze uwalnia-
nia go od tego, co nieracjonalne, nie poddajgce sie weryfikacji
rozumowej. Z catg pewnoscig idea resocjalizacji zastuzyta sobie
na to, by przypisac jej status takiej wtasnie inzynierii spotecznej,
czy raczej — jesli wzig¢ pod uwage upodobanie do operowania
metaforg zdrowia i choroby (patologia spoteczna, upo$ledzenie
moralne itp.) — chirurgii spotecznej. Fakt, ze my$l resocjaliza-
cyjna podejmowana jest w obrebie nauk o wychowaniu, a wiec
zrodzonych bezposrednio z ducha oSwiecenia, ceche te dodat-
kowo uwypukla?.

Krytyka rozumu instrumentalnego, podejmowana takze na
gruncie teorii pedagogicznej, zaznaczyta dosS¢ wyraznie swojq
obecnos$¢. | podobnie jak w przypadku szerszej refleksji spotecz-
nej, takze wsrod teoretykow wychowania dostrzec mozna, jak
w oskarzeniu o$wiecenia jednoczg sie fundamentalizmy z post-
modernizmami?. Jest przy tym zrozumiate, ze kwestia racjo-
nalnoéci pedagogiki podejmowana w duchu krytycyzmu wobec
spuscizny o$wiecenia w sposob nieuchronny eksponowaé be-
dzie aspekt metodologiczny. Sprobujmy zatem przyjrzec sie wy-
branym watkom krytycznym tej debaty i w tak zarysowujgcej sie
perspektywie postawi¢ problem racjonalnosci resocjalizaciji.

Pewien szczegolny rys nadaje dyskusji wokot paradygmatu
pedagogiki w Polsce to, ze odbywa sie ona w warunkach spo-

" Por. M. Horkheimer, Krytyka instrumentalnego rozumu, Warszawa 2007;
por. M. Horkheimer, T. Adorno, Dialektyka Oswiecenia. Fragmenty filozoficzne,
Warszawa 1994. W podobnym tonie wypowiada sie takze J. Habermas, gdy
krytycznie podejmuje watek racjonalnosci instrumentalnej; por. tenze, Teoria
i praktyka, Warszawa 1983, s. 30.

2 Doskonatg ilustracjg moze tu byé odzywajgcy co pewien czas pomyst wy-
odrebnienia tzw. pedagogiki penitencjarnej.

® Na paradoks ten zwrocit uwage B. Baczko; por. tenze, Hiob, mdéj przyja-
ciel. Obietnice szczescia i nieuchronno$c zta, Warszawa 2002, s. 9. W zblizony
Sposob wspolne elementy stanowisk pre- i postmodernistow charakteryzuje tez
Ch. Taylor; tenze, Immanentne kontroswiecenie, w: O$wiecenie dzisiaj. Roz-
mowy w Castel Gandolfo, red. K. Michalski, Krakow 1999.
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tecznych wyznaczonych dokonang przed dwudziestu laty zmiang
formacyjng. To takze pod jej wptywem ulegt rozpadowi model pe-
dagogiki czerpigcej petng garscig ze scjentystycznego ideatu me-
todologicznej jednosci nauk — model, ktorego monopolistyczna
pozycja wigzata sie z przyjeta na siebie (nie zawsze w sposob do-
browolny) funkcjg umacniania panstwa ideologicznego“. Andrzej
Papuzinski dokonuje blizszej charakterystyki owego schematu,
wywodzgc zasady konstrukcyjne pedagogiki z cech kartezjan-
sko-newtonowskiego wzorca nauki®. Matematycyzm i metody-
cyzm modernistycznej nauki znajduje odzwierciedlenie we wia-
Sciwych dyscyplinom pedagogicznym zasadach homogenizaciji
zbiorowosci oraz funkcjonalizacji osobowosci. Pierwsza z nich
wyrasta z przekonania o mozliwosci sensownego poznania tyl-
ko tych zjawisk i czynnosci, ktore dajg sie opisa¢ w jezyku ope-
racji liczbowych. W badaniach pedagogicznych realizacja tego
postulatu wyraza sie w stosowaniu zabiegow operacjonalizacii
zmiennych wyroznionych w obszarze poznawanej rzeczywistosci
Spotecznej. Zabieg ten jest konieczny, jesli uznac, iz wiedza fak-
tycznie wartosciowa to wiedza, ktorg mozna uzyskac¢ w oparciu
0 metode scistego pomiaru natezenia zmiennej jako arbitralnie
wyroznionej wiasciwosci psychologicznej czy spotecznej (zasa-
da funkcjonalizacji). Z kolei przyjecie zasady weryfikowalnosci
jest konsekwencjg uznania wczedniejszych zatozen, a skutko-
wac ma ograniczeniem pola krytycznego mys$lenia,

zostaje ono skurczone do dziedziny faktow bedacych zbiorem
potwierdzen lub zaprzeczen — odpowiednio — wtasnych Iub
Sprzecznych z wiasnymi przekonaniami odnoszgcymi sie do
rzeczywistosci podwojnie zmistyfikowanej w aksjologicznym ob-
razie projektu rzeczywistosci®.

Proces aksjologizacji rzeczywistosci jawi sie tu bowiem jako
tworzenie

stereotypow poznawczych i im odpowiadajgcych (w dziedzinie
praktyki pedagogicznej - M.S.) standardow dziatania. Sg one

* Por. S. Sarnowski, O krytyce rozumu pedagogicznego, w: Krytyka rozumu
pedagogicznego, red. S. Sarnowski, Bydgoszcz 1993, s. 22-28.

> Por. A. Papuzinski, Pedagogika a egzystencja. Krytyka nauki w filozofii
wspotczesnej jako pytanie o racjonalno$¢ pedagogiki, w. Krytyka rozumu peda-
gogicznego, red. S. Sarnowski, dz. cyt., s. 58-66.

6 Tamze, s. 61.
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ksztattowane na podstawie zaksjologizowanego obrazu rzeczy-
wistosci empirycznej w sposob odpowiadajacy pedagogicznemu
projektowi homogenicznej rzeczywistosci’.

Charakter zwigzkow pomiedzy przedstawionymi przez autora
zasadami konstrukcyjnymi pedagogiki pozwala okresli¢ ich miej-
sce w ramach ogolniejszego paradygmatu redukcjonistycznego.
Odpowiada mu na gruncie pedagogicznym zasada naturaliza-
Cji egzystencji pozwalajgca sprowadza¢ w procesie wyjasniania
odrebne w swej istocie jakosci do jednej z nich. Za element wy-
rozniajgcy krytykowang postaé nauki o wychowaniu Papuzinski
uznaje takze respektowang w jej ramach zasade komplemen-
tarnosci spotecznej jako swiadectwa silnego zwigzku z prakty-
cyzmem scjentystycznego modelu nauki.

Wypada w tym miejscu postawi¢ pytanie o pozycje dorobku
teoretycznego pedagogiki resocjalizacyjnej wzgledem do kryty-
kowanego zespotu zatozen przyjmowanych jako zrgb zasadni-
czej perspektywy poznawczej.

Poczatkowy okres konceptualizacji teorii w pedagogice re-
socjalizacyjnej zwigzany jest tradycyjnie z postacig Marii Grze-
gorzewskiej. Tworczyni polskiej pedagogiki specjalnej zakresli-
ta obszar interwencji pedagogicznej wtasciwej postulowanym
dziataniom o charakterze rewalidacji spotecznej, wprowadzajgc
pojecie wychowanka spotecznie niedostosowanego. Sam pro-
ces wychowawczy (proces rewalidacji) charakteryzowany byt tu
w kategoriach neurofizjologicznych. Wobec wychowankow spo-
tecznie niedostosowanych proponuje sie wiec dziatanie, ktore
polega¢ ma na

przeksztatcaniu stereotypow dynamicznych i na tworzeniu no-
wych, gdyz sprawg zasadniczg w wychowaniu jest wyksztatcenie
nowych rodzajow reagowania i hamowania dawniejszych®.

/daniem autorki,

wszystkie srodki dziatania pedagogicznego i stowo sg w fizjolo-
gicznym znaczeniu bodzcami ze Swiata zewnetrznego. W wy-
niku tego tworzg sie okreslone odruchy warunkowe, ich ukfady,
stereotypy dynamiczne, ktore sie rozwijaja, roznicujg, przeksztat-

" Tamze.

8 M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna. Skrypt wyktaddw, Warszawa
1964, s. 72.
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cajg dawne uktady, ukfadajg nowe stosunki. Realizuje sie sto-
wem praca analityczno-syntetyczna, ktora wyraza sie w mysle-
niu i zachowaniu sie danego osobnika czy zespotu. Zaleznie
wiec od kierunku i tresci dziatania pedagogicznego ksztattujg
sie odpowiednie zachowania, postawy. Podstawg wychowania
jest wypracowanie odpowiednich zespotow, uktadow, odruchow
warunkowych o charakterze tendencji spotecznych?.

Jezyk, jakim sie tu operuje, wskazuje na bardzo wyrazne za-
kotwiczenie mysli w paradygmacie scjentystycznym. Wyraza on
przyjety sposob ujmowania istoty rewalidacji spotecznej w kate-
goriach procesow przebiegajgcych na gruncie fizjologii cztowie-
ka. W przypadku Grzegorzewskiej wiele jednak wskazuje na to,
iz w tym niewatpliwie redukcjonistycznym podejsciu do osoby wy-
chowanka nie byta konsekwentna. Ewentualne oceny winno sie
w tym wzgledzie czyni¢ ze Swiadomoscig dwczesnych warunkow
wyodrebniania sie nowej dyscypliny szczegotowej. Perspektywe
wiedzy pewnej i naukowo wartosciowej, a tym samym — spotecz-
nie uzytecznej, ,gwarantowato” oparcie sie w konstruowanych
teoriach na wytgcznie oswieceniowym modelu epistemologicz-
nym. Warto takze pamietac, iz przypadajgcej na lata szescdzie-
sigte i siedemdziesigte w Stanach Zjednoczonych popularnoci
stosowanych w praktyce resocjalizacyjnej technik, jakie wypra-
cowano w obrebie psychologii behawioralnej — bedacej najpet-
niejszg projekcjg modelu kartezjanskiego — towarzyszyto wtasnie
podobne poczucie pewnosci.

W sposob najbardziej systematyczny problematyke perspek-
tywy epistemologicznej podjeto w pierwszym podreczniku akade-
mickim pedagogiki resocjalizacyjnej autorstwa Czestawa Czapo-
wa i Stanistawa Jedlewskiego '°. Autorzy rozwazajac teoretyczne
podstawy dyscypliny, stwierdzajg jasno, ze:

naukowe wyjasnianie tego, czym jest cztowiek oraz wyjasnianie
jego zachowan dokonuje sie wedtug tego samego schematu, co
wyjasdnianie stosowane w naukach przyrodniczych™.

Podejscie naukowe utozsamia sie tu jednoznacznie z poste-
powaniem badawczym polegajgcym na analizie zwigzkow

? Tamze, s. 72.

9 Por. Cz. Czapow, S. Jedlewski, Pedagogika resocjalizacyjna, \Warszawa
1971.

" Tamze, s. 9.
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przyczynowo-skutkowych. Wiedza wartosciowa naukowo ozna-
cza system prawdziwych twierdzen o rzeczywistosci odnoszg-
cych sie do zjawiska wychowania resocjalizujgcego rozumiane-
go jako fakt'?. Przyjecie paradygmatu funkcjonalnego w opisie
zjawisk spotecznego wykolejenia wyraza sie w odwotaniu do
teorii postaw oraz koncepcji opartych na zatozeniach psycholo-
gii uczenia sie. Konsekwentnie, projektowanie modelu resocjali-
zacji opiera sie na dorobku prakseologii (T. Kotarbinski). Teoria
praktycznego dziatania, jako instrument opisu wychowania re-
socjalizujgcego, wskazuje na gtebokie zwigzki z tradycjg neopo-
zytywizmu, obecng na gruncie polskim w spusciznie filozoficznej
szkoty lwowsko-warszawskiej 2.

Cz. Czapow ™ mowigc o rozpoznawaniu rzeczywistosci wy-
chowawczej, wyodrebnia i roznicuje pojecia diagnostyki i me-
todologii. Pierwsze odnosi sie do swoistej metodyki badania
uszczegotawiajgcego, jakim jest opis pojedynczego fenomenu
z uwzglednieniem jego cech jednostkowych. Ten typ pozna-
nia dominuje w dziatalnosci praktycznej pedagoga diagnosty
i znajduje najczesciej wyraz w sporzgdzanych pisemnie opiniach
i ekspertyzach. Metodologia zas okres$la rodzaj poznawczego
zaangazowania pedagoga, ktory polega na uporzgdkowanym
wyprowadzaniu syntez i uogolnien z materiatu empirycznego.
Takie podejscie wydaje sie charakteryzowaé w petni przestrzen
epistemologiczng, w obrebie ktorej realizowane sg badania z za-
kresu pedagogiki resocjalizacyjnej. Dotyczy to zarowno badan
samego zjawiska niedostosowania spotecznego, jak i procesow
resocjalizacyjnych w ramach instytucji wychowawczych.

Przyjecie przez badaczy charakteryzowanej wyzej orientaciji
poznawczej konsekwentnie okresla typ szczegotowego instru-
mentarium badawczego. W opracowaniach mamy wiec do czy-
nienia z dominacjg metod ilosciowych. Konkluzje budowane sg
gtownie w oparciu o techniki analizy statystycznej — statystyke
opisowa i wnioskowanie statystyczne. Zaktada sie zatem — aby
odwotac sie do wspomnianych zasad konstrukcyjnych w ramach

2 Por. tamze, s. 11-25.

3 Autorzy projektujgc procesy wychowawcze, opierajg konstrukcje modelu
resocjalizacji np. na pojeciu wytworu wprowadzonym przez K. Twardowskiego,
tworce i czotowego przedstawiciela filozoficznej Szkoty Iwowsko-warszawskiej.

" Por. Cz. Czapow, Wychowanie resocjalizujgce. Elementy metodyki i dia-
gnostyki, Warszawa 1978, s. 208.
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modelu autorstwa PapuziAskiego — konieczno$¢ wstepnej funk-
cjonalizacji w obrebie badanej rzeczywistosci wychowawczej.
Pod tym wzgledem koncepcje wyroste na gruncie dyscyplin po-
krewnych okazujg sie pomocne o tyle tylko, o ile spetniajg wy-
mogi paradygmatu funkcjonalistycznego. Przyktadowo, sposrod
teorii psychologicznych tworzgcych, zdaniem Kazimierza Pospi-
szyla™, intelektualne zaplecze wspotczesnych rozwigzanh reso-
cjalizacyjnych: hormizmu, teorii psychodynamicznych oraz be-
hawioryzmu, tylko psychologia uczenia sie moze bez zastrzezen
czyni¢ zados¢ roszczeniom rozumu instrumentalnego . Dominu-
jgcemu nastawieniu analitycznemu towarzyszy wyjasnianie przy-
czynowo-skutkowe . Zgodnie z zasadg homogenizacji powstaje
typologia niedostosowania, zaktadajgca jednorodnos¢ w obrebie
wyroznionych typow. Teoria operuje charakterystycznymi kon-
struktami, sprowadzajgc — w mysl zasady naturalizacji — istote
niedostosowania do wyabstrahowanych konstruktow (np. po-
stawa antagonistyczno-destrukcyjna), natomiast jego bogatg na
0got symptomatologie do wyroznionych, czesto arbitralnie, ka-
tegorii. Na tej podstawie formutowane sg zalecenia metodyczne
w odniesieniu do poszczegolnych przypadkow. Rozstrzygniecia
podjete na poziomie analiz uogolniajgcych wyznaczajg tez ramy
indywidualnego poznania wychowanka.

Podjeta tu proba — dos¢ fragmentarycznej ze wzgledu na
objetos¢ opracowania — konstrukcji mozliwych watkow krytyki
w odniesieniu do wtasciwej pedagogice resocjalizacyjnej stra-
tegii poznawczej odstania szereg istotnych kwestii, bez ktorych
rozwazenia trudno jest w sposob jednoznaczny ocenic stusznosc¢
przyjetych na gruncie metodologicznym rozwigzan. | tak, w pierw-
szym rzedzie godnym rozpoznania wydaje sie problem: czy
w dziedzinie poznawczego opanowywania zjawisk zwigzanych

> Por. K. Pospiszyl, Psychologiczne podstawy resocjalizacji, w: Resocjali-
zacja, red. B. Urban, J.M. Stanik, t. 1, Warszawa 2007, s. 77-95.

6 Stad tez wydaje sie zrozumiate, ze pierwsza spojna i najlepiej jak dotad
teoretycznie opracowana formuta pedagogiki resocjalizacyjnej zaproponowa-
na przez Czapowa i Jedlewskiego (por. Pedagogika resocjalizacyjna, dz. cyt.,
s. 174 nn.) opisuje proces resocjalizacji w kategoriach reedukacji.

" Teoria wychowania resocjalizujgcego realizuje zgodnie z tym zadanie po-
szukiwania, formutowania i wykorzystywania w celach praktycznych twierdzen
0 zalezno$ciach przyczynowych miedzy faktami wychowawczymi: praw ogol-
nych, opisujgcych funkcjonowanie jednostki i grup; por. L. Pytka, Pedagogika re-
socjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne diagnostyczne i metodyczne,
Warszawa 2000, s. 11 nn. ,I ,l 5
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z wychowaniem resocjalizujgcym istnieje rzeczywista potrzeba —
oraz mozliwos¢ — odwotania sie do innych badan niz tradycyjnie
(1j. w sposob naturalistyczny) realizowanych? A wiec, czy kry-
tyka racjonalnosci pedagogiki scjentystycznej w ogole, odnosi
sie w rownym stopniu do sfery wptywu wychowawczego wobec
0sOb wykolejonych spotecznie?

Watpliwosci powyzsze sktaniajg do blizszego przyjrzenia sie
zwigzkom pomiedzy zatozong charakterystykg uczestniczgcych
w procesie wychowania podmiotow a odpowiadajgcym jej spo-
sobem poznawania rzeczywistosci wychowawczej'®. Formutujgc
na przyktad ideat wychowawczy w kategoriach konformizmu, do-
stosowywania tego, co odmienne, do wyznaczonego oczekiwa-
niami standardu w zakresie funkcjonowania spotecznego, przyj-
muje sie jednoczesnie perspektywe poznawczg umozliwiajgcg
opis i wyjasnianie stuzgce maksymalnej skutecznosci procesow
korekcyjnych. Zakfada to logicznie poddanie czynnosci badaw-
czych procedurom zapewniajgcym mozliwos¢ formutowania praw
0 charakterze ogolnym, a zatem przyjecie konsekwentnego po-
dejécia redukcjonistycznego zgodnie z przedstawionymi wcze-
$niej zasadami konstrukcyjnymi pedagogiki.

Zasadniczo odmienna postawa epistemologiczna zdaje sie
odpowiadac koncepcji wychowania akcentujgcego elementy
swobodnego rozwoju i autokreacji, zaktadajgcego zmniejszong
asymetrie podmiotow, gdzie roli wychowawcy nie okreséla funk-
cja urabiania, korygowania i kontroli. Badacz moze czuc sie tu
zwolniony z wymogu projektowania ,obiektywnych” strateqii i pro-
cedur interwencji pedagogicznej, jak rowniez szczegotowej ana-
lizy pola oddziatywan pod kgtem ich potencjalnej efektywnosci.
W tym wypadku aktywnos¢ poznawcza Kieruje sie raczej na do-

'8 Na gruncie socjologicznym zblizony problem zwigzkow metodologii i przy-
jetej wizji jednostki ludzkiej rozwaza A. Wyka; por. tenze, Model badar poprzez
wspdlne doswiadczanie, czyli o pewnej wersji empirii ,jako$ciowej’, ,Kultura
i Spoteczenstwo” 1985 nr 2. Referujgc alternatywny (jakosciowy) model badan
socjologicznych autorka stwierdza: ,\W socjologii dominujacej wizja jednostki
wystepuje w postaci zatozenia ukrytego, w socjologii alternatywnej obecna jest
jako zatozenie jawne i petni role centralnego watku Swiatopogladowego. Socjo-
logia dominujaca milczgco zaktada swoista niemoc jednostki wobec jej uwa-
runkowan spofecznych. Jednostka staje sie tworem reaktywnym, wypadkowa
oddziatywania na nig praw rzgdzacych zyciem spotecznym — a wigc przedmio-
tem. Swiatopoglad scjentystyczny zorganizowany jest wokot pojecia metody
naukowej (w przyjetym przez siebie rozumieniu naukowosci). Koncepcja czto-
wieka jest wtorna, stanowi rezultat wymagan narzuconych przez metode”; por.
tamze, s. 95-96.
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strzeganie wyjgtkow niz tego, co powszechne. Badacz sktania sie
do formutowania praw jednostkowych w odroznieniu od dominu-
jgcego w modelu scjentystycznym nomotetyzmu. Godnymi zasto-
sowania stajg sie interpretacjonizm i techniki komunikacyjne ™.
Sposob poznania i opisu rzeczywistosci wychowawczej jest za-
tem w powaznym stopniu determinowany jakoscig i charakterem
przypisywanych wychowaniu funkcji. Proces resocjalizacji, jesl
rozpatrywac go pod wzgledem proporcjonalnej obecnosci czyn-
nikow kontroli i swobody, ujawnia — co oczywiste — zdecydowang
przewage tych pierwszych. Nasycenie systemow resocjalizacyj-
nych elementami kontroli oraz przyznawanej wychowankowi au-
tonomii jest co prawda rozne i pozwala sytuowac poszczegolne
podejscia na skali wyznaczonej przez przeciwstawne instytucjo-
nalne modele: systemu dyscyplinarno-izolacyjnegooraz
systemu wolnosciowego. W kazdym jednak przypadku mamy
do czynienia z wystepowaniem w wiekszym stopniu elementow
0 charakterze dyrektywnym, co w znacznej mierze przesgdzac
tez moze o rodzaju dominujgcego nastawienia poznawczego.
Blizsze spojrzenie na poszczegolne prace dowodzi, ze podej-
Sciu redukcjonistycznemu w dziedzinie metodologii nie zawsze
towarzyszyé musi okrojony i zinstrumentalizowany obraz ideatu
wychowawczego. Mamy bowiem do czynienia z sytuacjg, gdzie
teoria wychowania resocjalizujgcego — procz wyraznych wpty-
wow psychologii i socjologii w ich wydaniu naturalistycznym —
korzysta rowniez z inspiracji humanistycznych, co wyraza sie
w deklarowanej afirmacji podmiotowoéci?® odbiorcy oddziatywan
oraz odwotywaniu sie do kategorii samowychowania i rozwoju
w zakresie stanowienia celow pracy korekcyjnej. W tym ostatnim
przypadku dorobek polskiej mysli resocjalizacyjnej zawiera przy-
ktady swiadczgce o wyczuleniu na element napiecia pomiedzy
racjonalnoscig wywiedziong z poziomu rozumu instrumentalne-
go a tym, co — zgodnie z dystynkcjg poczyniong przez Haber-
masa — okresli¢ mozna jako rozum substancjalny (wykraczajgcy

1 Por. M. Stras-Romanowska, Hermeneutyka w psychologicznych bada-
niach jakoSciowych, w: Hermeneutyka a psychologia, red. A. Gatdowa, Krakow
1997, s. 144,

YInna rzecz, iz sposob, w jaki podejmuje sie kwestie podmiotowosci w wy-
chowaniu (pewnie nie tylko) resocjalizacyjnym, nierzadko razi swojg naiwnos-
cig: widzeniem bezrefleksyjnym, uproszczonym oraz nieSwiadomym kompli-
kacji i ograniczeh zwigzanych z wyprowadzeniem ostatecznych konsekwencji
z uznania podmiotowo$ci partnera relacji. ,I ,l 7
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w swej funkcji poza dostosowywanie srodkow do realizacji przy-
jetego z zewnatrz celu, a tym samym zdolny takze do okreslania
celow dziatan)?'. L. Pytka rekonstruujgc teleologiczng warstwe
teoretycznych propozycji Cz. Czapowa, wskazuje na obecng tam
koncepcje wektorow rozwoju cztowieka: obiektywnych, wyprowa-
dzonych z praw rozwoju jednostki, a nie z dominujgcej ideologii
fundamentow formutowania ideatu wychowawczego.

Wydaje sie, iz odpowiedz na pytanie o zasadnos¢ dominu-
jacego w resocjalizacji typu racjonalnosci zostanie nieco lepiej
naswietlona, gdy sprobujemy przyjrzec€ sie propozycjom podejsé
alternatywnych wobec paradygmatu funkcjonalistycznego, a wy-
pracowanych na gruncie dyscyplin pokrewnych. Propozycje te
sg o tyle istotne, ze odnoszg sie do kluczowych obszarow tema-
tycznych wychowania resocjalizacyjnego.

W rozwazaniach na temat resocjalizacji instytucjonalnej
wzglednie czesto odwotujemy sie do socjologicznej analizy
Ervinga Goffmana?? dotyczgcej charakterystyki instytucji total-
nych. W tworzonym opisie badacz ten abstrahuje od przyjete-
go w tradycyjnych ujeciach sposobu przedstawiania zagadnien.
Wyjasnienie procesow wystepujgcych w ramach fenomenu, ja-
kim sg srodowiska zorganizowanej izolacji, odwotuje sie do ana-

logii gry:

To, co sie dzieje w szpitalu psychiatrycznym, innej lecznicy albo
w wiezieniu czy nawet w internacie, u Goffmana staje sie ,0b-
rzedowg grg w jazn", gdzie wiekszos¢ honorow i wszystkie atuty
znajduja sie w rekach personelu?3.

Obszar analiz przyjmuje tu posta¢ sceny dramatycznej, na kto-
rej rozgrywa sie swoiste przedstawienie. Zjawiska i procesy gru-
powe tworzg strategie sceniczng. Zadaniem badacza zas$, jest
odnalez¢ obserwowane zachowania grup i pojedynczych osob
w 0golnym porzadku dramatu. Nawet jednostkowy akt niezgo-

21 Por. L. Pytka, Aksjologiczno-pedagogiczne podstawy resocjalizacji, w: Pol-
ska mysl resocjalizacyjna. Wybor tekstow, red. K. Sawicka, Warszawa 1993,
S. 75-79.

22 Por. E. Goffman, Charakterystyka instytucji totalnych, w. Elementy teorii
socjologicznych. Materiaty do dziejow socjologii zachodnich, red. W. Derczyn-
ski, A. Jasinska-Kania, J. Szacki, Warszawa 1975.

23 C. Geertz, O gatunkach zmgconych, w: Postmodernizm. Antologia prze-
ktadow, red. R. Nycz, Krakow 1997, s. 222.
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dy na kontynuowanie gry wedle narzuconych zasad przyjmuje
tu posta¢ jednej z mozliwych rol (por. dostosowawcza technika
wycofania jako reakcja na opresyjny charakter instytucji). Pro-
ponowany styl opisu oddaje sens diagnozy rozumianej miedzy
innymi jako tworzenie. L. Pytka okresla ten wymiar diagnozowa-
nia w pedagogice resocjalizacyjnej jako

obserwacje i odkrywanie niedostrzeganych dotgd wymiarow
danego przedmiotu lub pomijanych w dotychczasowych uje-
ciach cech, funkcji, struktur, obiektow i zjawisk. Ten rodzaj ba-
dania diagnostycznego — dodaje autor — wigze sie czasami ze
zmiang paradygmatu lub stylu poznawania i badania w danej
dyscyplinie 7.

Mozna zasadnie przypuszczac, iz wkasnie modyfikacja postawy
poznawczej w badaniach srodowisk zamknietych stwarza obie-
Cujgcg perspektywe zwrocenia sie ku problemom niemozliwym
do uchwycenia w badaniach ilosciowych.

Dla Pawta Moczydtowskiego % punktem wyjscia w eksploro-
waniu ztozonych zjawisk funkcjonowania spotecznosci wiezien-
nej byto przyjecie postawy naiwnej poznawczo. Badaczowi nie
towarzyszyta rowniez jakas okreslona koncepcja metody (w rozu-
mieniu, jakie nadaje temu pojeciu tradycja scjentystyczna). Autor
podejmujgc badania ma swiadomos¢, iz rzeczywistos¢ peniten-
cjarna ,chroni sie przed poznaniem". Celowa rezygnacja z ustruk-
turalizowanego instrumentarium poznawczego jest zabiegiem
umozliwiajgcym zyskanie wiedzy autentycznej. Dzieje sie tak na
drodze dialogu — bezposredniego spotkania z wiezniami. Pozo-
statoscig podejscia redukcjonistycznego jest tu, co prawda, ele-
ment manipulacji (autor ukrywa przed badanymi oraz personelem
wieziennym faktyczny cel spotkania, oficjalnie przedstawia sie
jako zbierajgcy dane w oparciu o techniki kwestionariuszowe).
Badacz, jak sam powiada, ,rzuca na zer" ankiety bedace fikcyjng
racja jego obecnosci w zaktadzie karnym. Jednoczesnie, co za-
sygnalizowano, zaktada nieistnienie u siebie jakiejkolwiek formy
wyjsciowej wiedzy, najbardziej ogolnego nawet ,przedrozumie-
nia" zjawisk bedgcych przedmiotem badan — pod tym wzgledem
pozostaje w obrebie projektu oSwieceniowego z wkasciwym mu

2. Pytka, Teoretyczne problemy diagnozy w wychowaniu resocjalizujg-
cym, Warszawa 1986, s. 56.

% Por. P. Moczydtowski, Drugie Zycie wiezienia, \Warszawa 1991. ,I ,l 9
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roszczeniem do obiektywno$ci i niezaangazowania. W efekcie
jednak otrzymujemy znaczgcy i wartosciowy opis rzeczywistosci
sekretnej, ukrytej pod formalng fasadg organizacyjng.

Nieco odrebny obszar problematyki, godny przywotania w ra-
mach prezentacji, pozanaturalistycznego podejscia do zagad-
nien epistemologicznych, wigze sie z dorobkiem mysli lekarza
psychiatry Antoniego Kepihskiego 6. Szczegolnie cenne wydajg
sie refleksje autora dotyczgce poznawania cztowieka — adresata
wptywow ?’. Wiasciwy pedagogom wysitek poznania rzeczywi-
stosci wychowawczej, w swym podstawowym wymiarze sprowa-
dza sie przeciez do poznania indywidualnej osoby, jej horyzontu
aksjologicznego, sposobow poszukiwania i nadawania sensu so-
bie samej i otaczajgcej rzeczywistosci. Moment spotkania z dru-
gim cztowiekiem jest niejako prymarnym stanem wychowawcy,
warunkujgcym zakres i jakos¢ poznania. Kluczowymi kategoriami
stajg sie dla Kepinskiego w rozwazanym spotkaniu osob pojecia:
rozumienia i wczucia. Wyznaczajg one klimat spotkania, zakta-
dajg postawe otwartosci obydwu podmiotow spotkania — dialo-
gu — poznania?®, Warto w tym miejscu zauwazy¢, iz na gruncie
teorii profilaktyki spotecznej i teorii resocjalizacji pojawiajg sie
w ostatnim okresie postulaty silniejszego oparcia sie na ele-
mentach filozofii spotkania i dialogu przy projektowaniu praktyki
wychowawczej?’.

Przywofane propozycje kazg powrocié do kwestii mozliwosci
I potrzeb rozszerzenia towarzyszgcej pedagogice resocjaliza-
cyjnej perspektywy poznawczej o elementy podejscia wyroste-
go z krytyki paradygmatu funkcjonalistycznego oraz warunkow,
w jakich to bytoby uzasadnione. Mozliwe w tym wzgledzie roz-
strzygniecia odnoszg sie w pierwszym rzedzie do konkretnych
czynnosci badawczych, chodzitoby zatem o perspektywe badan
0 charakterze jakosciowym w ogolnym horyzoncie pedagogiki
resocjalizacyjne;.

2 Na potencjalng uzytecznos¢ opracowan A. Kepinskiego dla teorii i prakty-
ki resocjalizacji wskazywat W. Cichon; por. tenze, Warto$ci, Cztowiek, Wycho-
wanie, Krakow 1996, s. 166.

27 Por. A. Kepinski, Poznanie chorego, Warszawa 1978.

2 Por. J. Tischner, Filozofia wyprébowanej nadziei, w: Filozofia wspdfczes-
na, red. J. Tischner, Krakow 1989, s. 459-468

2 Por. np. B. Urban, Zachowania dewiacyjne mtodziezy, Krakow 1997,
s. 188 nn; A. Batandynowicz, Probacja. Wychowanie do wolnosci, Warszawa
1996, s. 136-138.
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Analizujgc charakterystyke problemow ze wzgledu na mozli-
woS¢ zastosowania wobec nich metodologii jakosciowej, Maria
Stras-Romanowska * wyroznia trzy kategorie zjawisk. Sg to po
pierwsze problemy, na ktore nie znaleziono odpowiedzi w bada-
niach ilosciowych. Chodzi tu o osoby badane, ktorych indywidual-
na charakterystyka przekracza ramy prawidet ogolnych — nie
potwierdzajg hipotezy badawczej wywiedzionej z dotychcza-
sowej wiedzy empirycznej. Inny rodzaj problemow stanowi ob-
szar indywidualnego, subiektywnego doswiadczenia cztowieka,
zagadnienia jego autonomii, samowiedzy i samourzeczywist-
nienia. Trzecig kategorig zjawisk sg problemy egzystencjalne
cztowieka, czesto przezywane w kontekécie doswiadczen gra-
nicznych, dotyczgce prob nadawania i odnajdywania sensu zy-
cia. Autorka odnosi powyzszg charakterystyke do kategorii metod
upodmiatawiajgcych —nie wyczerpujg one catego spektrum
podejscia jakosciowego, obejmujgcego takze jakosciowe metody
uprzedmiotawiajgce, oparte na opisie z perspektywy przyje-
tej wczesniej teorii i interpretacji przy zatozonej mozliwosci odkry-
cia sensu obiektywnego, na przyktad studium przypadku, metoda
psychoanalityczna, metoda psychobiograficzna. Metody jako-
Sciowe pierwszego rodzaju (upodmiatawiajgce) wyroznia
obecnos¢ kategorii rozumienia; w istocie wigzg sie one z ,rozu-
mieniem (przez badacza) rozumienia (osoby badanej)"3'. W tym
sensie analiza jakosciowa odwotuje sie bezposrednio do trady-
cji hermeneutyki, na ktorej gruncie sformutowano kluczowag teze
0 braku jednosci metodologicznej nauk (W. Dilthey, M. Heideg-
ger, H.G. Gadamer, P. Ricoeur). Wiasciwe rozumienie odnosi
Sie tu najczesciej do tekstu jako indywidualnej proby nadawania
sensu rzeczywistosci. Rownoprawnym obiektem rozumiejgcego
poznania mogag stac sie tez inne ,obiektywizacje rzeczywistosci”
(Dilthey): systemy edukacyjne, systemy prawne, dzieta sztu-
ki, instytucje zycia zbiorowego, orientacje $wiatopoglgdowe *.
W polskiej refleksji ogolnopedagogicznej ostatnich dwudziestu
lat nurt opracowan odwotujgcych sie do paradygmatu rozumienia

% Por. M. Stras-Romanowska, Hermeneutyka w psychologicznych bada-
niach jakoSciowych, dz. cyt., s. 144-147.

31 Tamze, s. 146.

32 Por. A. Przytebski, Wilhelm Dilthey — hermeneutyka jako antynatura-
listyczna metodologia, w: Oblicza hermeneutyki, red. A. Przytebski, Poznan

1995, s. 35. 1 2,'
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zaznaczyt sie bardzo wyraznie jako projekt przezwyciezenia do-
minujgcego wczesniej podejscia naturalistycznego .

Odmiennego rodzaju reakcja na dominacje metodologii re-
dukcjonistycznej uksztattowata sie w obrebie postmodernizmu.
Wedle rodzacych sie na tym gruncie koncepcji przezwycieza-
nie scjentystycznej metanarracji poprzez odwotania do trady-
cji fenomenologii i hermeneutyki nie spetnia nadziei stworzenia
faktycznie nowej perspektywy poznawczej. Nurt ponowocze-
sny koncentruje sie raczej na poszukiwaniu nowych mozliwo-
§ci poznawczych, niesprowadzalnych do klasycznie ujmowanej
opozycji: metoda scjentystyczna — metoda humanistyczna (por.
np. referowana przez Tomasza Szkudlarka®**, a wywodzgca sie
od Jacquesa Derridy strategia dekonstrukcji). Jakkolwiek takze
wsrod badaczy opisujgcych swiat z perspektywy ponowoczesnej
dostrzec mozna swoiste relatywizujgce przeksztatcenie metody
hermeneutycznej. Zygmunt Bauman, pytany o szanse poznania
W ponowoczesnosci, odpowiada:

Wyraznie ponowoczesna wersja hermeneutyki poczyna sie od
przesuniecia punktu wyjscia z tekstu na rozmowe. Centralng
kwestig hermeneutyki jest wtedy nie tyle przedzieranie sie do
coraz gtebszych poktadow znaczen w tekscie ukrytych, ile pro-
ces 0siggania wzajemnego rozumienia i porozumienia przez roz-
mowcow. Gubi sie zatozenie tradycyjnej hermeneutyki, ze jedy-
nym punktem spotkania odmiennych stanowisk jest wyktadnia
prawdziwa, ze jest zatem ten punkt z gory okreslony, nawet jesli
rozmowcy nie wiedzg jeszcze, gdzie sie on znajduje. W perspek-
tywie hermeneutyki ponowoczesnej punkt spotkania wyktadni
jest funkcjg, wytworem rozmowy samej. Porozumiewanie sie jest
niekonczacy sie droga, i drogg bynajmniej nie prostolinijng**.

Nie sposob w tym miejscu nie dostrzec, ze zwrot w kierunku me-
tod dialogicznych ma wiele wspolnego z powotang przez Haber-

% Por. np. K. Ablewicz, Hermeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa
badan w pedagogice, Krakow 1994; tenze, Teoretyczne i metodologiczne pod-
stawy pedagogiki antropologicznej: studium sytuacji wychowawczej, Krakow
2003; M. Sawicki, Hermeneutyka pedagogiczna, Warszawa 1996; J. Kruk, Filo-
zoficzno-pedagogiczne aspekty rozumienia tekstu, Krakow 1998.

3 Por. T. Szkudlarek, Pedagogizm i pedagogika, w: Racjonalno$¢ pedago-
giki, red. T. Hejnicka-Bezwinska, Bydgoszcz 1995, s. 47 nn.

% 7. Bauman, R. Kubicki, A. Zeidler-Janiszewska, Humanista w ponowo-
czesnym Swiecie. Rozmowy o sztuce Zycia, nauce, Zyciu sztuki i innych spra-
wach, Poznan 1998, s. 69.
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masa ideg rozumu komunikacyjnego i opartego na nim dziatania
komunikacyjnego, ktore wraz z postepem procesow demokra-
tycznych zastepowac ma strategie wywiedzione z racjonalnosci
instrumentalnej®.

Wiele przemawia za tym, by problem rozlokowania perspektyw
metodologicznych w poznawaniu rzeczywistosci opisywanej przez
teorie resocjalizacji widzie¢ przede wszystkim jako problem pro-
porcji. Obiecujgca, jak sie zdaje, perspektywe poszukiwan ukazu-
ja w tym wzgledzie propozycje wolne od tendencji do stosowania
przywileju stusznosci wobec jednej z opcji poznawczych (jednej
z odmian racjonalnosci) i fundowanej na jej gruncie metodologii,
co mam miejsce w przypadku zbyt radykalnego opozycjonowania
paradygmatow przy jednoczesnym niedostrzeganiu ztozonosci
zjawisk wychowawczych. | tak, pozostajgc przy hermeneutycznym
rozroznieniu rozumienia i wyjasniania w zakresie badan psycholo-
gicznych, Jacek Neckar?®” proponuje przyjecie w psychologii per-
spektywy uwzgledniajgcej oba bieguny. W dorobku psychologii
Abrahama Maslowa — na co zwrocit uwage Zenon Uchnast® -
odnalez¢ mozna rozroznienie wiedzy z doswiadczenia
oraz wiedzy obserwatora zewnetrznego jako rowno-
waznych komponentow poznania.

Wsrod teoretykow wychowania szczegolnie warty przywota-
nia jest w tym miejscu Sergiusz Hessen. Okresla on schemat
poznawczy przedmiotu dyscyplin wspotpracujgcych z pedagogi-
kg (fizjologia, socjologia, psychologia), jako utrzymany w para-
dygmacie nomotetycznym — wiasciwym naukom przyrodniczym.
Co sie tyczy pedagogiki, czyli — jak nazywat jg autor — filozofii
stosowanej, ktorej domeng jest swiat wartosci bedgcych cela-
mi wychowania, wtasciwa jej metodologia podporzgdkowuje sie
zasadom modelu idiograficznego. Autor warstwicowej koncepcji
cztowieka zwrocit posrednio uwage na zroznicowane znaczenie
badan o charakterze uogolniajgcym w zaleznosci od specyfiki
zagadnien wychowawczych, co miato charakter kluczowy dla

% Por. J. Habermas, Teoria dziatania komunikacyjnego. Racjonalno$¢ dzia-
fania a racjonalnosc¢ spofeczna, t. 1, Warszawa 1999.

37 Por. J. Neckar, Hermeneutyka a metodologia wywodzgca sie z logiczne-
go pozytywizmu. O mozliwosci pojednania, w: Hermeneutyka a psychologia,
dz. cyt., s. 67.

% Por. Z. Uchnast, Hermeneutyka w psychologii jako nauce humanistycz-
nej, w: Hermeneutyka a psychologia, dz. cyt., s. b1. ,I 2 3
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problemu rozlokowania perspektyw poznawczych w pedagogi-
ce resocjalizacyjnej:

/naczenie danych fizjologii i psychologii wzmacnia sie tam, gdzie
wskutek brakow fizycznych albo psychicznych proces ksztat-
cenia natrafia na specjalne trudnosci i wymaga usuniecia albo
kompensacji tych brakow przy pomocy specjalnych zabiegow
techniki psychofizycznej®.

W konteks&cie tej ostatniej uwagi pora odniesc sie do kwestii
racji, jakie przemawiatyby za szerszym przyjeciem przez peda-
gogike resocjalizacyjng perspektywy badawczej zwigzanej z po-
dejsciem idiograficznym. Zaktadam przy tym, iz chodzi tu o racje
inne niz te, ktore wynikatyby wytgcznie z pokrewienstwa, jakie
w warunkach polskich wigze instytucjonalnie pedagogike i reso-
Cjalizacje na mocy wspolnego umiejscowienia w ramach struktu-
ry dyscyplin akademickich. Przeciwko mechanicznym zabiegom
powielania, w obszarze problematykiresocjalizacyjnej, podejscia
znajdujgceqgo coraz szersze zastosowanie w badaniach ogolno-
pedagogicznych przemawia¢ musi wzglgd na wyrazne roznice co
do zakresu towarzyszacego zamierzeniom badawczym instru-
mentalnego interesu poznawczego. Dla pedagogiki resocjaliza-
cyjnej z catg pewnoscig nie do przecenienia jest umiejetnosc do-
strzegania segmentow rzeczywistosci, do ktorych dostep nie jest
w petni mozliwy, jesli przyjac scjentystyczny — utrzymany w du-
chu racjonalnosci instrumentalnej — model poznania“. Z tego
wszakze nie powinno wynika¢ dgzenie do radykalnego prze-
orientowania perspektywy epistemologicznej na model racjonal-
nosci marginalizujgcej funkcje optymalizowania relacji pomiedzy
Srodkami i celami. Podobnie tez swiadomos¢ ograniczen, jakie
naktada przyjecie strateqgii funkcjonalistycznej, nie wydaje sie
wystarczajgcym powodem do tego, by punkt ciezkosci refleksii
resocjalizacyjnej przenies¢ na sfere problematyki aksjologiczne;.
Chodzitoby raczej o taki model postepowania, ktory w stosunku
do zdarzen wymagajgcych rozpoznania — a te w resocjalizacji
przyjmujg postaé konkretnych, na ogot wymiernych i cechujgcych

%'S. Hessen, O sprzecznoSciach i jednosci wychowania, Warszawa 1997,
S. 9b.

"Na problematycznos¢ projektu badan empirycznych wobec pewnych
istotnych aspektow zmiany osobowej zwrocitem uwage w innym miejscu; por.
M. Sztuka, O odwadze bycia bezsilnym. Paradoksy samokontroli, ,Horyzonty
Wychowania” 5/2006 (10), s. 149-156.
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sie regularnoscig problemow spotecznych — przyjmuje strategie
ilosciowych badan empirycznych. Jednoczesnie powinien on
otwiera¢ mozliwoS¢ penetracji tych obszarow problemowych,
ktore nie mieszczg sie w wyznaczonym schemacie, wykracza-
ja poza ramy analizy ilosciowej, a tym samym wymagajg ana-
lizy w oparciu o instrumentarium wypracowane na bazie para-
dygmatu idiograficznego. W ten sposob kreslona perspektywa,
zachowujgc zasadniczg odrebnos¢ i wzajemng niesprowadzal-
nos$é racjonalnosci w jej obydwu wersjach (instrumentalnej i sub-
stancjalnej), stwarza grunt dla badan podejmujgcych konkretne
wyzwania praktyczne, a takie winny dominowa¢ w polu zainte-
resowania zorientowanej korekcyjnie pedagogiki, oraz otwiera
przestrzen dla — niezbednej, biorgc pod uwage ubiegtowieczne
doswiadczenia btgdzgcego rozumu, jego zdolnos¢ do przeradza-
nia sie we witasne przeciwienstwa — refleksji krytycznej, skupio-
nej na ocenie racjonalnosci celow dziatania.

Interesujgce swiatto na podejmowane w ten sposob zagad-
nienie rzuca szereg okolicznos$ci, ktore tgcznie sktadajg sie na
obraz spoteczenstwa w epoce zaawansowanej NOW0CzeSnoscCi.
Nie da sie o nim pomysle¢ bez uwzglednienia istotnych kwestii
nowego rodzaju ryzyka i odmiennej percepcji ryzyka*'. Patrzenie
na wspotczesne wysokorozwiniete spoteczenstwo przez pryzmat
przeobrazen w zakresie skali i rodzaju przestepczosci sktania
nawet do uzywania okreslenia high crime society (spoteczenstwo
wysokiej przestepczosci) *°. Wspomniane okreslenie wyraza nie
tylko stan wzmozonego doswiadczenia leku przed przestepczo-
§cig, wigze sie z nim bowiem traktowanie owego zagrozenia jako
nieodzownego elementu wyposazenia wspotczesnosci, na spo-
sob podobny do tego, w jaki postrzegamy prawdopodobienstwo
katastrofy ekologicznej, wojny nuklearnej, ataku terrorystyczne-
go czy globalnego zatamania ekonomicznego. Jak przekonuje
David Garland“®, za takim wiasnie traktowaniem przestepczo-
8ci (jako zjawiska normalnego) kryje sie jedno jeszcze doswiad-
czenie, a mianowicie doswiadczenie kryzysu, czy wrecz upadku

1 Por. np. U. Beck, Spofeczenstwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesno-
Sci, Warszawa 2002; por. takze: A. Giddens, Nowoczesnosc i tozsamo$c¢. ,Ja”
i spoteczenstwo w epoce p6éznej nowoczesnosci, Warszawa 2001, s. 151 nn.;
tenze, Konsekwencje nowoczesnosci, Krakow 2008, s. 88 nn.

42 Por. D. Garland, The Culture of Control. Crime and Social Order in Con-
temporary Society, Chicago 2001, s.152 nn.

4 Por. tamze, s. 106. ,I 25
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idei resocjalizacji w ksztatcie spotecznej inzynierii nadanym jej
przez tradycje oswieceniowg wraz z towarzyszacg jej utopijng
wizjg mozliwoéci stworzenia doskonatego (w tym takze wolnego
od zjawisk przestepczych) $wiata. Jest to, jak wspomniano na
wstepie, kryzys pewnego rodzaju myslenia podporzgdkowane-
go zasadzie racjonalnosci instrumentalnej, kryzys jej zdolnosci
do legitymizowania instytucjonalnych dziatan w zakresie rozwig-
zywania problemow przestepczosci, stowem: kryzys zaufania
w stosunku do tych, ktorym wydawato sie, ze wiedzg, co nalezy
czyni¢, aby skutecznie resocjalizowac.

Dla podjetych w niniejszym tekscie watkow znaczenie ma
wszakze nie tyle sam kryzys projektu o$wieceniowego urzeczy-
wistniajgcego sie w idei resocjalizacji, ile pewne wyraznie zary-
sowujgce sie sposoby reagowania na jego wystgpienie. Simon
Hallsworth** wyroznia w zwigzku z tym trzy zasadnicze typy od-
powiedzi na zjawisko, okreslane mianem kryzysu penalnego mo-
dernizmu. Sg nimi: (1) powrot do przednowoczesnego w swej
warstwie programowej (cho¢ wzbogaconego ,technologicznie”)
modelu represji, (2) wytrwata kontynuacja idei resocjalizacji w jej
dotychczasowej postaci oraz (3) projekt oczyszczony z oéwiece-
niowych iluzji, lecz nie pozbawiony ambicji rozwigzywania pro-
blemow spotecznych na drodze uzasadnianych empirycznie
procedur. Ostatni z wariantow nalezatoby czesciowo wigzac z in-
tensywnie rozwijajgcym sie i zdobywajgcym coraz wiekszy wptyw
na praktyke penitencjarng nurtem badan zorganizowanych wokot
idei what works*. Istotg owego projektu — rozwijanego poczagtko-
wo gtownie w Stanach Zjednoczonych i Kanadzie — jest pozyski-
wanie empirycznie potwierdzonych przestanek dla racjonalnego
projektowania oddziatywan korekcyjnych zorientowanych gtownie
na ograniczenie prawdopodobienstwa powtornej kolizji z prawem.
Typ myslenia wiasciwy dla przedsiewzie¢ spod znaku what works
charakteryzuje sie wysokim poziomem pragmatyzmu, co jest takze
jednym z gtownych powodow krytyki, z jakg sie spotyka *. Wysitki

* Por. S. Hallsworth, The case for a postmodern penality, ,Theoretical Cri-
minology” 10 (2002) 2, s. 155.

5 Obszerniej przedstawiam ten nurt badan w: M. Sztuka, Efektywno$¢ od-
dziatywan w zorientowanym korekcyjnie modelu instytucji penitencjarnej. Do-
Swiadczenia amerykariskie, ,Czasopismo Prawa Karnego i Nauk Penalnych”
(2007) 1.

0 Jakkolwiek przewazajgca czes¢ zarzutow dotyczy tu nie tyle mozliwo-
Sci aplikacji osiggnie¢ what works w odniesieniu do metodyki pracy resocja-
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badawcze sg tu bowiem w pierwszym rzedzie ukierunkowane
na identyfikacje swoistych czynnikow ryzyka recydywy. Dotych-
czasowe analizy wskazujg, iz wsrod istotnych czynnikow ryzyka
powrotnosci do przestepstwa zdecydowang wiekszos¢ stano-
wig te, ktore sta¢ sie mogag przedmiotem skutecznej modyfika-
cji; skutecznej, a wiec takiej, ktora bierze pod uwage takze in-
dywidualne zroznicowanie odbiorcow ze wzgledu na podatnosc¢
na odpowiednie rodzaje dziatan korekcyjnych. W ten sposob,
W oparciu gtownie o metode metaanalizy i przy uzyciu rozbu-
dowanego instrumentarium statystycznego, uszczegotawia sie
obszar oddziatywania resocjalizacyjnego okreslonego wstepnie
przez trzy ogolne zasady what works bedgce podstawg modelu
R-N-R (risk — need — responsivity). zasade ryzyka (risk princi-
ple), zasade potrzeb (need principle) i zasade reaktywnosci (re-
sponsivity principle)*’. Na obecnym etapie prac nad modelem
R-N-R badacze dysponujg przekonywujgcymi dowodami jego
funkcjonalnosci, co wyraza sie w statystycznie istotnym spadku
recydywy u osob poddawanych oddziatywaniom odwotujgcym
sie do wskazanych wyzej regut.

Tak ogolna nawet charakterystyka idei what works unaocznia
jej zakorzenienie w schemacie instrumentalnym. Racjonalizacja
oddziatywania korekcyjnego odnosi sie tu zasadniczo wytgcznie
do optymalizacji procedur resocjalizacyjnych, nie uwzgledniajgc
elementu refleksji teleologicznej: jako zasadniczg miare efektu
przyjmuje sie tzw. poprawe jurydyczng, zaplecze metodologiczne
opiera sie gtownie na technikach wnioskowania statystycznego.
Dodajmy do tego, ze korzysci, jakie niesie ze sobg wdrozenie
modelu R-N-R, przedstawiane sg na ogot w kategoriach korzy-
§ci ekonomicznych (nizsze wskazniki recydywy = mniej liczna
populacja wiezienna = nizsze obcigzenia podatnika). Juz tylko
przywotane elementy wystarczg, by wyobrazi¢ sobie mozliwe sta-
nowisko zorientowanej antynaturalistycznie czesci srodowiska
pedagogow resocjalizacyjnych wobec referowanego podejscia “8.

lizacyjnej, ile raczej perspektywy podporzgdkowania orzecznictwa sgdowego
(w zakresie wysokosci sankcji) ustaleniom okreslajgcym miare ryzyka recydy-
wy w przypadku konkretnego podsadnego.

47 Blizszy opis zasad what works, patrz: stownik tematyczny ,Horyzontow
Wychowania".

8 Nalezy w tym miejscu zaznaczyé, iz wérod kryminologow spor dotyczacy
formuty menedzeryzmu w kontekécie mozliwych obecnie sposobow radzenia
sobie z problemem przestepczosci toczy sie gtownie na gruncie amerykanskim. ,I 2 7
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Skadingd, zblizona czy wrecz w zasadniczych swych zatozeniach
identyczna perspektywa poznawcza, zbyt fatwo tworzy¢ moze
ztudzenie podobienstwa propozycji kanadyjskich kryminologow
do wypracowanego wczesniej ,klasycznego” modelu resocjaliza-
cji. Blizsze spojrzenie mogtoby bowiem ujawni¢ wyrazne roznice
takze w wymiarze paradygmatycznym. Tworzona na potrzeby
oddziatywania penitencjarnego strategia minimalizowania ryzy-
ka recydywy daje sie wpisa¢ w szerszy nurt poznonowoczesnej
praktyki spotecznej, ktorg Jock Young *’ charakteryzuje, przywo-
tujgc zapozyczone ze Swiata rachunkowosci ubezpieczeniowej
pojecie procedur aktuarialnych (aktuariusz zajmuje sie wyceng
ryzyka ubezpieczeniowego i kalkulacjg sktadki). Aktuarializm,
jako uogolniony sposob reagowania na roznorodne zjawiska de-
wiacyjne, jest juz na gruncie polskim obecny w postaci strategii
redukcji szkod (harm reduction), realizowanej wobec narkoma-
now *°. Podzielajgc zatozenia co do wspotczesnej przestepczosci
jako normalnego faktu spotecznego, poznawanie i projektowanie
w kategoriach aktuarialnych siega, co prawda, do rekwizytorium
badan empirycznych, lecz — odmiennie niz w dotychczasowym
podejsciu resocjalizacyjnym, czerpigcym z empirycznej wiedzy
0 zaleznosciach przyczynowych wyjasniajgcych geneze dewia-
Cji — wykorzystuje te metody przede wszystkim w celu szacowa-
nia prawdopodobienstwa szkody wynikajgcej kazdorazowo z fak-
tu powtornej kolizji z prawem oraz w celu minimalizowania szkod
poprzez aplikacje odpowiedniego poziomu i rodzaju oddziatywa-
nia. Podejscie takie mozna wiec traktowac, kontynuujgc argu-
mentacje Younga®', jako charakterystyczne Swiadectwo odwrotu

Wiele wskazuje na to, ze u podstaw stanowisk krytycznych tkwig — w postaci
ukrytych zatozen — twierdzenia zblizone do tych, ktore znamy z krytyki pedago-
gicznej wersji racjonalnoéci instrumentalnej. Rekonstrukcji wybranych watkow
debaty dokonuje J. Utrat-Milecki; por. tenze, Podstawy penologii. Teoria kary,
Warszawa 2006, s. 145-167.

% Por. J. Joung, The exclusive society, London 1997, s. 65 nn.

%0 Kwestie kontrowersji wokot programow harm reduction omawiam w in-
nym miejscu; por. M. Sztuka, Aksjologiczny wymiar rozstrzygniec¢ w teorii i prak-
tyce resocjalizacji, ,Horyzonty Wychowania" 3/2004 (6), s. 135-137; w kontek-
Scie dyskursu pedagogicznej utopii i anty-utopii pisze o tym takze w: M. Sztuka,
Aktualno$c¢ Jana Konopnickiego koncepcji spotecznego niedostosowania w ob-
liczu wspotczesnych wyzwan resocjalizacji, w: Uwarunkowania i wzory margi-
nalizacji spotecznej wspotczesnej mtodziezy, red. W. Kubik, B. Urban, Krakow
2005, s. 106.

5 Por. J. Young, The exclusive society, dz. cyt., s. 62.
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od paradygmatu etiologicznego w mysleniu o zjawiskach dewia-
cyjnych. Z drugiej strony, jesli zwroci¢ uwage na sposob, w jaki
budowany jest teoretyczny model what works, cho¢by w zakresie
konstruowania narzedzi diagnostycznych (stuzgcych okreslaniu
ryzyka, kierunku oddziatywania i form pracy penitencjarnej), to
nie da sie zaprzeczyc, iz wkasnie problem etiologii odgrywa tu —
wbrew wyrazonym wczesniej sugestiom — role kluczowa.

Czy mamy zatem do czynienia z ciggtoscig tradycji reso-
cjalizacyjnej, czy raczej z fundamentalng zmiang optyki widze-
nia problemu korektury osob wykolejonych? O tym zadecyduje
przyszty rozwoj praktyki spotecznej urzeczywistnianej w duchu
filozofii zarzadzania ryzykiem. Wowczas tez, w odmiennym by¢
moze kontekscie, powroci pytanie o racjonalnose.

— SLOWA KLUCZOWE — RESOCJALIZACJA, PEDAGOGIKA RESOCJALI-
ZACYJNA, RACJONALNOSC, ROZUM INSTRU-
MENTALNY, METODY BADAN, WHAT WORKS,
ZARZADZANIE RYZYKIEM

SUMMARY

M. SzTtuka, Resocialization and the Legacy of Instrumental
Rationality

The text takes up the issues of the rationality of resocializa-
tion as a field of social practice and the rationality of pedagogi-
cally orientated theory of corrective influences upon socially de-
moralized people. The context for deliberations presented is an
argument about the role and meaning of instrumental rationality
(referring to the relations between the means and goals of prac-
tical action) in pedagogy, being a manifestation of a critical re-
flection on the legacy of the Enlightenment idea. Reducing the
problem to the level of methodological deliberations, the text con-
stitutes an attempt to reconstruct the dominating on the grounds
of Polish resocialization thought cognitive orientation in compari-
son with the redefinitions of paradigmatic nature taking place in
the sphere of the general theory of education. A question arises
in this context; it concerns the arguments which would call for
broader adoption by resocialization pedagogy of the research
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perspective connected with the idiographic approach, thus the
guestion concerns the need, scope, conditions and opportunities
of undertaking quality research. The author opts for a solution
which treats the issue of placing methodological perspectives
in recognizing reality described by the theory of resocialization
first and foremost as a problem of proportions marked by the
specificity of the reality being recognized. A mode of conduct
based on this assumption, compared to the events requiring re-
cognition —and these in resocialization take the form of tangible,
usually notable and marked by regularity social facts — adopts
a strategy of quantity empirical research, and at the same time
opens a possibility to penetrate these problem spheres, which
do not fall into the determined pattern, go beyond the framework
of quantity analysis, and thereby require an analysis based on
the instrumentarium developed on the basis of the idiographic
paradigm. In the last part of the text, the problem of appropriate
methodological approach is undertaken in the context of the chal-
lenges that the late-modern society of risk poses to resocializa-
tion pedagogy.

Mariusz Sztuka, urodzony w 1968 roku, doktor nauk humanistycz-
nych, adiunkt w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellonskie-
go oraz w Wyzszej Szkole Filozoficzno-Pedagogicznej ,Ignatia-
num” w Krakowie. W latach 1992-1998 wychowawca w zaktadzie
penitencjarnym.



