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Pandemia zakaznej choroby COVID-19 wywotywanej przez koronawirusa SARS-CoV-2,
ktora rozpoczeta sie jako epidemia w listopadzie 2019 roku w chinskim miescie Wuhan,
wptyneta na funkcjonowanie $wiata, wywierajgc tez ogromny wptyw na szkolnictwo w po-
szczegolnych krajach. Wymusita ona zamkniecie szkét i uczelni na catym $wiecie oraz
wprowadzenie zdalnej edukacji wszedzie tam, gdzie to byto mozliwe. Dzieki nowoczes-
nym technologiom informatycznym dom rodzinny uczniéw i studentéw stat sie podstawo-
wym miejscem ich nauczania przez instytucje dydaktyczne w sposéb zdalny. Nauczyciele
podjeli prace w zakresie nauczania swoich podopiecznych, przeksztatcajgc dom rodzinny
w miejsce swojej pracy. Instytucje edukacyjne i cztonkowie rodzin, w ktérych odbywaty
sie i wcigz sg kontynuowane procesy ksztatceniowe, wychowawcze i opiekuncze staneli
przed wieloma wyzwaniami. Osoby uczestniczgce w procesach edukacyjnych w domach
rodzinnych odgrywali w nich role ucznia (studenta), nauczyciela badz osoby wspierajg-
cej, obserwujgcej te procesy, przy czym mogty one wystepowac nie tylko w jednej spo-
$rod tych rol, bedgc np. zaréwno rodzicem, jak i nauczycielem, studentem i rodzicem,
etc. W licznych publikacjach naukowych mowa o interpersonalnych, kompetencyjnych
i materialnych uwarunkowaniach edukacji zdalnej w warunkach przymusowej izolacji,
w trakcie ktorej ujawnity sie stabosci i sita polskich rodzin, szkét i uczelni. Do pozytyw-
nych aspektow edukacji zdalnej nalezy zaliczy¢ wzrost kompetencji cyfrowych, a takze
dyskusje nad dalszymi kierunkami rozwoju zdalnej edukacji w Polsce, rozbudowe in-
frastruktury informatycznej, wyposazenie niektorych uczniow i studentéw w konieczny
sprzet elektroniczny, rozwdj instytucji zajmujacych sie zdalnym nauczaniem. Edukacja
zdalna ma takze swoje ciemne oblicze. Ten typ nauczania prowadzony jako wytgczny
nie zaspokaja w sposob wystarczajgcy potrzeby przynaleznosci, ktéra nalezy do klu-
czowych potrzeb istoty ludzkiej. Obecne metody i srodki edukacji zdalnej sg dopiero
w trakcie tworzenia. Ze zréznicowanych powodow niektdrzy uczestnicy edukacji zdalnej
doswiadczali wykluczenia cyfrowego, a ograniczenia zdalnej edukacji negatywnie wpty-
nety na poziom zdobytej wiedzy. Nauczanie i uczenie sie w warunkach domowych miato
negatywny wptyw na poziom zdrowia fizycznego i psychicznego uczniéw i nauczycieli.

Artykuty zamieszczone w tym tomie ,Horyzontéw Wychowania” wigczajg sie w sze-
roki nurt prac naukowych dotyczgcych zdalnego nauczania w szkole i w rodzinie w dobie
pandemii COVID-19. Zapraszamy serdecznie do dyskusji i namystu nad zagadnieniami
prezentowanymi przez Autorow.

Bozena Sieradzka-Baziur
redaktor tematyczny numeru


https://pl.wikipedia.org/wiki/Pandemia
https://pl.wikipedia.org/wiki/Choroby_zaka%C5%BAne
https://pl.wikipedia.org/wiki/COVID-19
https://pl.wikipedia.org/wiki/Koronawirusy
https://pl.wikipedia.org/wiki/SARS-CoV-2
https://pl.wikipedia.org/wiki/Epidemia
https://pl.wikipedia.org/wiki/Wuhan




Editorial:
Education at School and in the Family
in the Time of Covid-19 Pandemic

2021, Vol. 20, No. 53

OPEN ACCESS

The pandemic of the infectious COVID-19 disease caused by the SARS-CoV-2 corona-
virus, which began as an epidemic in November 2019 in the Chinese city of Wuhan, has
influenced the functioning of the world, and has had a huge impact on education in indi-
vidual countries. It forced the closure of schools and universities around the world and
the introduction of remote education wherever possible. Thanks to modern IT technolo-
gies, the family home of pupils and students has become the primary place for teach-
ing them remotely by teaching institutions. The teachers started teaching their pupils,
transforming the family home into their place of work. Educational institutions and family
members in which the educational, upbringing and caring processes took place and are
still continued, faced many challenges. People participating in educational processes in
family homes played the roles of a pupil (student), teacher or support person, observ-
ing these processes, and they could act not only in one of these roles, e.g. being both
a parent and a teacher, a student and a parent, etc. Numerous scientific publications
mention the interpersonal, competence and material conditions of remote education in
conditions of forced isolation, during which the weaknesses and strength of Polish fami-
lies, schools and universities were revealed. The positive aspects of remote education
include an increase in digital competences as well as a discussion on further directions
for the development of remote education in Poland, expansion of the IT infrastructure,
equipping some students with the necessary electronic equipment, and the development
of institutions dealing with remote learning. Remote education also has its dark side. This
type of teaching conducted as exclusive does not sufficiently satisfy the need for belong-
ing, which is one of the essential needs of the human being. The current methods and
means of remote education are still in the process of being developed. For a variety of
reasons, some remote education participants have experienced digital exclusion, and
the limitations of remote education have had a negative impact on the level of acquired
knowledge. Teaching and learning at home had a negative impact on the physical and
mental health of students and teachers.

The articles in this volume of “Horyzonty Wychowania” contribute to a wide range of
research work on distance learning at school and in the family in the time of the Covid-19
pandemic. We cordially invite you to discuss and reflect on the issues presented by the
authors.

Bozena Sieradzka-Baziur
theme issue editor
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Oddziatywania rodzicielskie w rozwijaniu uzdolnien
sportowych dzieci w czasie izolacji spotecznej spowodowanej
pandemia COVID-19

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest poznanie doswiadczen i oddziatywan rodzicielskich zwia-
zanych z rozwojem uzdolnien sportowych dzieci przed i w czasie izolacji spotecznej spowodowa-
nej pandemig COVID-19.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: W prezentowanym artykule analizom poddano wypowiedzi
rodzicéw odnoszgce sie do oddziatywan na rzecz rozwoju uzdolnien sportowych ich dzieci w sytu-
acji izolacji spotecznej. Metodg badan byt wywiad swobodny pogtebiony.

PROCES WYWODU: Zdefiniowano kluczowe dla analizy pojecia i scharakteryzowano znaczenie
oddziatywan rodzicielskich dla rozwoju uzdolnien sportowych dzieci.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: W dziataniach rodzicéw na rzecz rozwoju uzdolnien sportowych
dzieci przed pandemig najwazniejsze sg: wczesne rozpoznanie potencjatu, decyzja o rozwijaniu
zdolnosci, zaangazowanie opiekundéw w organizacje i finansowanie réznych form rozwoju, dbato$¢
0 0gdlny rozwdj fizyczny i zdrowie oraz udzielanie wsparcia psychicznego.

W czasie izolacji spotecznej spowodowanej COVID-19 dziatania rodzicow zmienity swoj cha-
rakter — pojawita sie koniecznos¢ wygospodarowania w domu miejsca i czasu na treningi oraz
wsparcia organizacyjnego i psychicznego, szczegdlnie motywacji przy jednoczesnym godzeniu
tego z naukg i pracg zdalng wszystkich cztonkéw rodziny.

Dla rodzicéw trudnoscig byto to, ze musieli zastgpi¢ treneréw w domu, nie majgc ku temu odpo-
wiednich kompetencji, a takze praca nad motywacjg dziecka, by utrzymac je w regularnych trenin-
gach. Natomiast analizujgc szanse zwigzane z rozwojem uzdolnieh sportowych wynikajgce z izo-
lacji spotecznej, uwidacznia sie ich zwigzek z konkretnymi doswiadczeniami mtodych sportowcéw.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Rodzice podczas pandemii zmuszeni zostali
do przejecia funkcji treneréw, nie majac w wiekszosci ku temu wystarczajgcych kompetencji ani

Sugerowane cytowanie: Baum, A. i tukasiewicz-Wieleba, J. (2021). Oddzia-
tywania rodzicielskie w rozwijaniu uzdolnien sportowych dzieci w czasie izolacji 11
spotecznej spowodowanej pandemig COVID-19. Horyzonty Wychowania, 20(53),
11-24. DOI: 10.35765/hw.1967.
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warunkéw domowych. Wytgczenie z opieki nad zdolnymi wyspecjalizowanych instytucji moze
znaczgco obniza¢ motywacje mtodych sportowcow i tym samym prowadzi¢ do zaniku osiggniec.

— SLOWA KLUCZOWE: UzDOLNIENIA SPORTOWE, ODDZIALYWANIA
RODZICIELSKIE, IZOLACJA SPOLECZNA

ABSTRACT

Parental Impact on Developing Children’s Sports Abilities in Times of Social Isolation
Caused by the COVID-19 Pandemic

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to learn about parental experiences and impact
related to the development of sports abilities in children before and during social isolation caused
by the COVID-19 pandemic.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: In the presented article, parents’ statements re-
garding their influence on the development of their children’s sports abilities in a situation of social
isolation were analyzed. The research method was the in-depth free interview.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The key concepts for the analysis were defined and the
importance of parental impact for the development of children’s sports abilities was characterized.

RESEARCH RESULTS: In parental activities aimed for the development of children’s sports abili-
ties before the pandemic, the most important are: early identification of children’s potential, decision
on developing their skills, involvement of parents in the organization and financing of various forms
of development, care for overall physical development and health, and providing mental support.

During the social isolation caused by COVID-19, the parents’ actions changed their nature — it
was necessary to find a place and time at home for training, as well as organizational and mental
support, especially motivation, while reconciling it with learning and remote work of all family
members.

The difficulty for parents was that they had to replace the coaches at home, without having the
appropriate competences to do so, and also working on motivating their child to keep them in sports
and regular training. On the other hand, when analyzing the opportunities related to the develop-
ment of sports skills resulting from social isolation, their relationship with the specific experiences
of young athletes becomes apparent.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATION: During the pandemic, parents
were forced to take over the function of trainers, mostly without sufficient competences or domestic
conditions. Excluding specialized institutions from caring for gifted people can significantly reduce
the motivation of young athletes and thus lead to a loss of achievement.

— KEYWORDS: SPORTS ABILITIES, PARENTAL IMPACT, SOCIAL ISOLATION

12



Oddziatywania rodzicielskie w rozwijaniu uzdolnier sportowych dzieci

Wstep

Rola rodzicéw w rozpoznawaniu i rozwijaniu zdolnosci kierunkowych dzieci jest nieoce-
niona. To rodzicow uznaje sie za tych, ktorzy stale towarzyszac i obserwujgc dzieci, jako
pierwsi zauwazajg zainteresowania i symptomy posiadanych predyspozyciji. To takze od
rodzicow zalezy, jak wczesnie dziecko ,wchodzi w dziedzine”, nierzadko s3g oni pierw-
szymi nauczycielami i tymi, ktdrzy rozbudzajg zamitowanie w okreslonym obszarze (tu-
kasiewicz-Wieleba, 2018).

Prezentowane rozwazania wpisujg si¢ w nurt badan nad zdolno$ciami, ktére obej-
mujg analizy doswiadczen wybitnie uzdolnionych sportowcow i ich rodzicow w zakresie
budowania osiggnie¢ pozaszkolnych w dziedzinie sportu (Subotnik i in., 2011).

Celem badan przeprowadzonych w ramach artykutu jest poznanie do$wiadczen oraz
zakresu oddziatywan rodzicielskich zwigzanych z rozwojem uzdolnien sportowych dzieci
przed i w czasie izolacji spotecznej spowodowanej pandemig COVID-19.

By zrealizowa¢ zatozony cel, sformutowano dwa pytania badacze:

1. Jakie dziatania podejmowali rodzice na rzecz rozwoju uzdolnier sportowych

swoich dzieci przed i w czasie izolacji spotecznej?

2. Jakie mozliwosci i ograniczenia odnoszgce sie do rozwoju uzdolnien sporto-

wych dzieci dostrzegajg rodzice w zwigzku z izolacjg spoteczng?

Chociaz watek odnoszacy sie do znaczenia oddziatywan i doswiadczen rodzicow
uzdolnionych sportowcéw jest poruszany w literaturze przedmiotu, to jednak wyjatko-
wos$¢ badan zwigzana jest z sytuacjg izolacji spotecznej, ktéra wymusita poszukiwanie
nowych form umozliwiajgcych rozwoj sportowy.

Metody i narzedzie badawcze

W badaniach zastosowano metode wywiadu swobodnego pogtebionego, jakosciowe-
go, ktory umozliwia bezposredni dostep do doswiadczen i opiséw swiata respondentow
(Kvale, 2012; Silverman, 2012).

Ze wzgledu na zalecenia ograniczania bezposrednich kontaktow spotecznych czesé
wywiaddéw zrealizowano jako badania zaposredniczone (z uzyciem telefonu). Na potrze-
by badan przygotowano przewodnik do wywiadu' bedacy podpowiedzig dla prowadza-
cych — zbior pytan, na ktére odpowiedzi umozliwity poszukiwanie zaréwno réznic, jak
i podobienstw doswiadczen w analizowanych wypowiedziach respondentéw.

W badaniach przestrzegano zasad etyki. Kazdy z respondentéw zostat poinformo-
wany o celu badan oraz dobrowolnos$ci udziatu w rozmowie, poufno$ci uzyskanych in-
formacji oraz sposobie ich wykorzystania (Flick, 2012).

' ,Przewodnik wywiadu jest scenariuszem, ktory (...) porzadkuje przebieg rozmowy. Moze sie
sktadac¢ z ogéinych tematdw, ktére chcemy poruszyé w toku wywiadu, albo z wielu precyzyjnie sfor-
mutowanych pytan” (Kvale, 2012, s. 106-107).

13
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Opis proby

Dobor préby pozwala na ,,odnalezienie wtasciwych ludzi — tych, ktérzy majg doswiadcze-
nia istotne ze wzgledu na cel badan” (Flick, 2012, s. 139). Stad tez w badaniach dobér
proby byt celowy?— wzieto w nich udziat szescioro rodzicéw (cztery matki; a w jednym
przypadku matka i ojciec wspdlnie) wybitnie uzdolnionych mtodych sportowcow uczesz-
czajgcych do szkot podstawowych, reprezentujgcych réozne dyscypliny sportu i majacych
znaczgce osiggniecia. Rodzice byli wytypowani do wywiadéw przez autorki zgodnie
z przyjetymi kryteriami — na podstawie ich dostepnosci i gotowos$ci do udziatu w wywia-
dzie, z zachowaniem dbatosci o réznorodnos¢ przypadkow i doswiadczen (Flick, 2012).
Wszyscy badani rodzice mieszkajg w Warszawie i majg wyksztatcenie wyzsze.

Tenisistka (wiek 11 lat, brat 6 lat)

Gre w tenisa rozpoczeta w wieku okoto 5 lat. Od poczatku zwigzana jest z jednym klubem
tenisowym. Pobiera nauke w klasie tenisowej w szkole sportowej. Trening obejmuje za-
jecia tenisowe (3 razy w tygodniu po 1,5 godziny w ramach zaje¢ szkolnych oraz do-
datkowe zajecia prywatne w klubie tenisowym) i ogélnorozwojowe (zajgcia prywatne).

Osiggniecia: wiele wygranych turniejow (pierwszy w wieku okoto 7 lat), o ktdrych
Swiadczg liczne puchary. Gra w kategorii skrzatki (64. w rankingu w Polsce w tej kate-
gorii wiekowej), czyli z zawodniczkami o rok starszymi. W swoim roczniku (2009) pla-
suje sie w pierwszej dwudziestce na liscie rankingowej w Polsce.

Szachistka (wiek 13 lat, szescioro rodzenstwa, w tym troje
dorostych)

Nauke gry w szachy rozpoczeta w wieku 6 lat z inicjatywy ojca szachisty. Trening obej-
muje intensywng prace z ojcem oraz prace indywidualng pod okiem trenera szachowe-
go, z ktérym konsultacje odbywa raz w miesigcu przez dwie godziny. Dodatkowo jest
stuchaczkg Mtodziezowej Akademii Szachowe;j.

Osiggniecia: pierwszy sukces odniosta w pierwszym rozegranym w zyciu turnieju —
zostata mistrzynig Mazowsza wsrdd przedszkolakow. Jest multimedalistkg Mistrzostw
Polski Junioréw oraz cztonkinig kadry narodowej juniorow. Najwiekszym dotychczaso-
wym osiggnieciem jest zdobycie tytutu druzynowej mistrzyni Europy do lat 12. W ran-
kingu szachow klasycznych w swoim roczniku plasuje sie na drugim miejscu w Polsce.

2 Andrzej Goéralski uznat istnienie tzw. przypadkéw kluczowych, czyli ,takich, ktérych uwazne
poznanie zezwoli na pierwsze przyblizenie do rozwigzania i prawdy” (Géralski, 2009, s. 84). Za
przypadki kluczowe uznaje sie rodzicéw, ktérych wypowiedzi sa analizowane w artykule.
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Szermierz (wiek 12 lat, czworo rodzenstwa, z czego troje trenuje
szermierke)

Dziewczynka treningi rozpoczeta w wieku 6 lat z inicjatywy starszych braci — szermie-
rzy. Trening w klubie obejmuje trzy 1,5-godzinne spotkania w tygodniu, z czego jedno to
walki sparingowe miedzy zawodnikami i zawodniczkami z réznych grup treningowych,
réwniez spoza klubu.

Osiggniecia: 15. miejsce na liscie rankingowej w swojej kategorii wiekowej w Polsce.

Pitkarz (wiek 12 lat, brat 14 lat)

Pitke nozng trenuje od 8. roku zycia (wczesniej rowniez koszykowke i tenis ziemny).
Jest uczniem klasy pitki noznej w szkole sportowej. Trening pitkarski obejmuje codzien-
ne 2-godzinne zajecia w szkole oraz cztery spotkania tygodniowo w klubie.
Osiggniecia: udziat w licznych turniejach krajowych oraz lidze pitki noznej. W turnieju
Jarocin Cup 2020 wybrany do najlepszej dziewigtki turnieju. Udziat w Miedzynarodowym
Turnieju 32. Copa Catalunya. Sukcesy odnosit rowniez w innych dyscyplinach sportu —
tenisie ziemnym (3. miejsce na Talentiadzie — Druzynowych Mistrzostwach Polski do
lat 10), biegach przefajowych (1. miejsce w Warszawskiej Olimpiadzie Mtodziezy i Mazo-
wieckich Igrzyskach Mtodziezy Szkolnej oraz 2. miejsce w Ogdlnopolskim Finale Igrzysk
Mtodziezy Szkolnej w biegach sztafetowych), ptywaniu, nartach zjazdowych i unihokeju.

Koszykarz (wiek 13 lat, dwoje rodzenstwa)

Koszykéwke uprawia od 6. roku zycia. Trening w klubie koszykarskim obejmuje trzy
spotkania w tygodniu.

Osiggniecia: zdobycie tytutu MVP (most valuable player), czyli najbardziej wartoscio-
wego gracza w turnieju. Awans do bardzo dobrego klubu koszykarskiego w Warszawie.

Organizacja badan

Badania odbyty sie w sierpniu i wrzesniu 2020 roku. Z uwagi na koniecznos¢ ograni-
czenia w kontaktach spotecznych (pandemia COVID-19) jedynie dwa wywiady odbyty
sie w domach, a pozostate trzy z uzyciem telefonu. Wywiady za zgodg respondentow
byty nagrywane. W dalszej kolejnosci poddano je transkrypcji, kierujac sie postawionym
celem badawczym, ukierunkowanym na poznanie i zrozumienie doswiadczen i senséw
wyrazanych przez respondentéw (Gibbs, 2011; Kvale, 2012).

Przyjeto, za Uwe Flickiem, analize jako$ciowa, ktéra odnosi si¢ do poréwnania do-
Swiadczen poszczegdlnych respondentdéw w ramach przyjetej typologii oraz ich gene-
ralizacji (Flick, 2012; Kvale, 2012).
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Czes¢ zasadnicza
Uzdolnienia sportowe

Uzdolnienia sportowe jako rodzaj zdolnosci specjalnych sg zwigzane z konkretng dzie-
dzing i formg dziatania (Lewowicki, 1986), czyli ze sportem? oraz jego dyscyplinami, re-
alizujg specyficzne, powigzane ze sportem zadania. Wigzg sie z posiadanymi wtasci-
wosciami jednostki i mozliwo$cig osiggania bardzo dobrych wynikéw w sporcie (Limont
i Cieslikowska, 2004). Okreslane sa, w zaleznosci od przyjetej koncepcji, jako moto-
ryczne, ruchowe, psychomotoryczne, zas w ich obrebie mozna wyrézni¢ zdolnosci kon-
dycyjne, koordynacyjne oraz sitowe (Ostrowska i Bataj, 2010). Oprocz predyspozyciji
zwigzanych z fizycznoscig lub potencjatem intelektualnym osoby w budowaniu osigg-
nie¢ sportowych majg znaczenie wtasciowosci psychiczne oraz srodowiskowe, ktore
sprzyjaja uprawianiu sportu lub utrudniajg je.

Oddziatywania rodzicielskie na rzecz rozwoju zdolnosci sportowych
dzieci i mtodziezy

Badania nad rozwojem zdolnosci sportowych pokazujg, ze istotne jest wczesne rozpo-
znanie i wejscie w dyscypline sportowa, by méc osiggac sukcesy (Subotnik i in., 2011).
Wiek jest tu kluczowy, gdyz organizm cztowieka na przestrzeni czasu zmienia swoje
wiasciwosci, starzeje sie, co obniza mozliwos¢ uzyskiwania wysokiego poziomu osigg-
nie¢, a takze ze wzgledu na koniecznos¢ dtugotrwatego treningu niezbednego do uzy-
skania konkretnych wynikow w sporcie. Jednak na poziom osiggnie¢ wptywajg takze
inne czynniki, do ktérych nalezg: edukacja, warto$ci i wybory, podjety trening (Subotnik
iin., 2015). Istotng role w osiggnieciach sportowcédw odgrywajg ich cechy osobowoscio-
we, takie jak: panowanie nad emocjami, pewnosc¢ siebie, niski poziom leku, motywacja
(Abbott i Collins, 2004), a takze zamitowanie do rywalizacji i wygrywania (por. Baum
i tukasiewicz-Wieleba, 2018).

W obrebie decyzji, ktére podejmujg rodzice dzieci posiadajgcych predyspozycje
sportowe, wazna jest kwestia tego, kiedy i w jakg dyscypline sportu dziecko powinno
wejsé, kto powinien by¢ zaangazowany w jego trening, jakie srodki zostang przezna-
czone na rozwoj zdolno$ci. Decyzje te sg uzaleznione od mozliwosci finansowych i or-
ganizacyjnych rodzicéw, miejsca zamieszkania i dostepnosci do osrodkéw sportowych
oraz wsparcia otrzymywanego w szkole. Nie mniej wazny jest Swiat wartosci rodzicow,
w tym w szczegolnosci nadawanie znaczenia wychowawczego danej dyscyplinie sportu
(Lukasiewicz-Wieleba, 2018; Siekanska, 2013). Latwiej wchodzg w dziedzine sportu te

3 Zgodnie z Ustawg z dnia 25 czerwca 2010 roku o sporcie (Dz. U. 2010, Nr 127, poz. 857)
za sport uwaza sie réwniez wspoétzawodnictwo oparte na aktywnosci intelektualnej, ktérego celem
jest osiggniecie wyniku sportowego.
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dzieci, ktérych rodzice sami uprawiajg sport lub sie nim interesujg, uznajgc go za wazng
czes¢ zycia. Dzieci chetnie uczestniczg w aktywnos$ciach rodzicow, ktérzy nierzadko
stajg sie ich pierwszymi nauczycielami. To nieintencjonalne dziatanie rodzicéw zaszcze-
pia w dzieciach cheé do uprawiania sportu (Witte i in., 2015). Z czasem rola rodzicéw
obniza sie na rzecz coraz wigkszego zaangazowania treneréw oraz réwiesnikow o po-
dobnym poziomie mozliwosci (Bloom, 1985). Rodzice jednak wspierajg rozwdj sporto-
wy swoich dzieci poprzez finansowanie réznych przedmiotdw i aktywnos$ci, np. zakupu
sprzetu, optat za udziat w zawodach oraz pomoc organizacyjna, np. dowozenie na za-
jecia czy zawody/turnieje. Ich zaangazowanie ujawnia sie takze w kibicowaniu osigg-
nieciom dziecka oraz ttumaczeniu porazek i pomocy w radzeniu sobie z presja, a takze
konsultowaniu z trenerami postepow (Lukasiewicz-Wieleba, 2018). Wiek powyzej 16 lat
jest uznawany za czas, gdy mtody cztowiek przejmuje w petni odpowiedzialnos$¢ za swoj
rozwoj sportowy, zas rodzicom zostaje rola doradcza (Coté, 1999; Witte i in., 2015).

Warto zaznaczy¢, ze sporty indywidualne w poréwnaniu ze sportami zespotowymi sg
uznawane za takie, ktére wymagajg od rodzicoéw wiekszego zaangazowania ze wzgle-
du na koniecznos¢ zapewnienia osobistego wyposazenia dla dziecka oraz wiekszego
wysitku w dowozeniu na turnieje/zawody i poswiecenia czasu na udzielanie wsparcia
(Siekanska, 2013).

Korzystanie z klubéw sportowych pozwala na uzyskanie dostepu do systematycz-
nego trenowania danej dyscypliny pod okiem wykwalifikowanych treneréw oraz do
form rywalizacji niedostepnych w $rodowisku szkolnym lub rodzinnym, w tym udziatu
w zawodach i turniejach. Rodzice, dostrzegajgc sportowe mozliwosci swojego dziecka,
poszukujg specjalistéw, ktérzy potrafig zapewni¢ mu rozwdéj na adekwatnym poziomie
(Lukasiewicz-Wieleba, 2018). Wraz z wiekiem i coraz wiekszymi umiejetnosciami poja-
wia sie zapotrzebowanie na treneréw o coraz wyzszych kwalifikacjach merytorycznych
i metodycznych.

Wyniki analizy naukowej

Analizujgc dziatania rodzicéw na rzecz rozwoju uzdolnien sportowych dzieci przed pan-
demig, widoczne sg pewne podobienstwa, ktére odnoszg sie do faktu wczesnego roz-
poznania potencjatu, decyzji o rozwijaniu zdolnosci dziecka oraz zaangazowania opie-
kunéw w organizacje i finansowanie réznych form rozwoju (w tym zakup niezbednego
sprzetu oraz wynagradzanie treneréw), dbatosci o ogéiny rozwdj fizyczny i zdrowie oraz
udzielania wsparcia psychicznego.

| tak w przypadku tenisa rodzice zainicjowali wspdlnie z dzieckiem wybdr dyscypliny
sportu. W dalszych latach ulegli sugestiom trenera, by ze sportu rekreacyjnego zmienit
sie w wyczynowy. Dzieki systematycznym treningom i udziatom w turniejach dziewczynka
odnosita pierwsze sukcesy, ktére motywowaty jg do wiekszego wysitku. Rodzice akcep-
towali jej treningi, uznajgc, ze dopoki sport nie przeszkadza w nauce, nie beda tej aktyw-
nosci hamowali i zdecydowali sie na klase sportowa. Jednoczesnie na nich spoczywat
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obowigzek zapewnienia dostepu do dodatkowych, ptatnych treningéw, optacania kortu,
zakupu niezbednego sprzetu, dowozenia i finansowania udziatu w turniejach oraz noc-
legéw w czasie wyjazdéw. W sytuacji gdy dziewczynka doznata kontuzji nadgarstka,
rodzice poszukiwali rehabilitanta specjalizujgcego sie w leczeniu kontuzji tenisistow.
Ponadto witgczyli do treningéw trenera ogoélnorozwojowego, by zapewnic¢ dziecku har-
monijny rozwdj. Dbali o to, by dziecko si¢ nie przeforsowato, a jednoczesnie utrzymato
statos¢ treningéw. Celom sportowym podporzadkowano wiele aktywnosci rodzinnych.

W przypadku szachdw inicjatorem podjecia gry przez dziecko byt ojciec, ktory stat sie
pierwszym nauczycielem, a takze dodatkowym trenerem. Rodzice wybrali dla dziecka
trenera i dziewczynka przed izolacjg miata juz z nim regularne treningi. Pokrywali koszty
treningéw oraz udziatu w turniejach, ktérych nie finansowat klub sportowy (jak wskazuje
respondentka, dwa turnieje w roku finansowat klub, za$ ok. 10 —rodzice). Ponadto do kosz-
tow nalezato takze ponoszenie optat za dojazdy i noclegi w czasie turniejow dla szachistki
i rodzica, ktéry zapewniat opieke podczas tych wydarzen, ktérych nie organizowat klub.

Mtoda adeptka szermierki trenowata wraz z tr6jkg swojego rodzenstwa; wszyscy ko-
rzystali z oferty jednego klubu szermierczego. Chociaz sport ten zainicjowat najstarszy
syn, to rodzice zapewnili wszystkim dzieciom po skonczeniu 6. roku zycia dostep do
klubu i mozliwos¢ treningdw, a takze stosowali ,lekkie przymuszenie”, by dzieci aktywnie
sport uprawiaty. Gtéwny ciezar obowigzkdw zwigzanych z dowozem na treningi spoczy-
wat na obydwojgu rodzicach, za$ ojciec towarzyszyt dzieciom we wszystkich wydarze-
niach wyjazdowych. Przy tym, jak méwi o tym respondentka, ,Sam musiat to organizo-
wac. Bo to na rodzicach cigzy wysitek organizacyjny i finansowy, i czasowy. Bo trzeba
po prostu z nimi jezdzi¢” (M_Sze)*. Istotne byto dowozenie dzieci ze wzgledu na ilo$¢
sprzetu, ktdry musiaty ze sobg zabra¢. Rodzice uznali, ze sport jest szansg na radzenie
sobie z trudno$ciami, ktérych do$wiadcza sie w zyciu. Tak role sportu opisuje mama:
,Jczy dyscypliny i przyjmowania porazek. To ja widze jako najwiekszg wartos¢ sportu.
Kazdy wie, co to jest porazka. | umiejetnos¢ wychodzenia z tego i radzenie sobie z tym
jest wielkg wartoscig. Szczegdlnie w takim sporcie indywidualnym. Tu jest sport indy-
widualny i jest brutalny. Wygrasz, przegrasz, kto przegrywa, to odpada i nie ma zmituj.
Jednym punktem, jednym trafieniem sie przegrywa i odpada. Jest system pucharowy.
To jest dla dzieci bardzo brutalne. | oni sie przez to hartujg” (M_SZe). Rodzice poprzez
sport uczg dzieci cierpliwosci, wytrwatosci i radzenia sobie z porazkami, a takze po-
kazujg zalezno$¢ sukcesow od pracy, lecz takze od pewnego przypadku (konkurenciji,
zdarzen losowych, gorszego dnia, choroby itp.). Zdaniem badanej matki poprzez sport
dzieci szybciej dojrzewajag.

W przypadku sportu druzynowego, jakim jest pitka nozna, rola rodzicéw przed pan-
demig byta analogiczna. Po zaobserwowaniu, ze dziecko ma predyspozycje sportowe:
szybko biega, lubi rywalizacje i osigga dobre wyniki w zawodach sportowych, rodzice

4 Respondentom przypisano nastepujace kody: MO_T — matka i ojciec tenisistki; M_Sza —
matka szachistki; M_SZe — matka dziewczynki uprawiajgcej szermierke; M_P — matka pitkarza;
M_K — matka koszykarza.
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zdecydowali, ze potrzebne sg mu state treningi. Najpierw wybrali tenis, ktory juz uprawiat
starszy brat. Jednak okazato sie, ze w przypadku drugiego syna to nie byt trafny wybor.
Jednoczesnie chiopiec uczeszczat do klasy sportowej, gdzie trenowat koszykoéwke. Po-
niewaz ojciec miat wlasne doswiadczenia z pitkg nozng, pojawita sie propozycja wej-
Scia w te dyscypline. Za tym wyborem przemawiaty takze nizsze koszty niz w przypadku
tenisa oraz wieksza dostepnosé do klubow sportowych. Rolg rodzicow byto obserwowa-
nie, ukierunkowanie, wyszukiwanie adekwatnych form rozwoju sportowego (klasa spor-
towa, kluby), decydowanie o kierunku i intensywnosci rozwoju, w tym o zmianie klasy
na profil pitki noznej i zmianie klubu (by trenowaé u konkretnego trenera). Oprécz tego
na rodzicach spoczywato planowanie i organizacja, tak by mozliwe byto tgczenie szkoty
oraz zwigzanych z nig treningdw pitki noznej oraz utrzymania treningdw tenisa, ktory jest
dla chtopca druga dyscypling. Przy tym rodzice starajg sie pilnowaé, by zajeciami spor-
towymi nie przecigzy¢ dziecka, by miato czas na regeneracje i odpoczynek. Jednoczes-
nie sg osobami, ktére dziecko na te wszystkie zajecia muszg dowiez¢. Ponadto rodzice
wybierajgc wakacyjne miejsce odpoczynku, starali sie, by synowie mieli dostep do kortu
tenisowego oraz do boiska oraz by odpoczynek byt aktywny. Rodzice stale dbajg takze
o zdrowie zywienie dziecka, stgd siegajg po wsparcie dietetyka w klubie sportowym.
Korzystajg takze z oferty wyjazddw dla rodziny organizowanych przez klub — wtedy ak-
tywnie uczestniczg w treningach przygotowanych dla dorostych. Swojg postawg dajg
przyktad, ze sport jest wazny na kazdym etapie zycia. Réwniez w przypadku pitkarza
rodzice witgczyli fizjoterapig, uznajgc, ze w sportach kontaktowych dzieci sg narazane
na kontuzje. Ponoszg koszty wizyt u lekarzy i rehabilitacji. Istotna jest takze dbatos¢
o treningi ogoélnorozwojowe, ktére w klubach sg dodatkowo ptatne. Zdaniem mamy ,to
tez jest rolg rodzicow, zeby sie tym interesowac, zeby poczyta¢ czy popyta¢” (M_P).

Wsparcie rozwoju koszykarza polegato migdzy innymi na dziataniach organizacyj-
nych, dowozeniu na treningi (gdy byt starszy jedynie do kolejki, lecz w sytuacjach trud-
nych, takich jak deszczowa pogoda lub duzo lekcji bezposrednio do klubu, ktéry znajduje
sie w znacznej odlegtosci od domu) i odbieraniu z nich. Konieczne byto takze wozenie
dziecka na turnieje. Przy tym nawet jezeli byt wynajmowany bus, by druzyna jechata
razem, ojciec i tak dojezdzat na turniej wkasnym samochodem. Zdaniem matki treno-
wanie pozwala na wypracowanie w dziecku pozgdanych cech, szczegdlnie wytrwato-
8ci i zamierzonego, chociaz dtugotrwatego budowania sukcesu i osiggania stawianych
celéw. Dlatego do zadan rodzicow nalezy takze zapewnienie wsparcia psychicznego,
a takze pomocy psychologa sportu. W obliczu perfekcjonizmu dziecka byto konieczne
pokazanie, jak radzi¢ sobie z poczuciem bycia nie do$¢ dobrym oraz wypracowanie tech-
niki pracy, umiejetnosci koncentracji na rzeczach waznych i skutecznej realizacji zadan.
Ponadto do rodzicéw nalezata takze interwencja i pomoc w podjeciu decyzji o zmianie
klubu, gdy wczesniejszy nie spetniat oczekiwan.

W czasie izolacji spotecznej spowodowanej COVID-19 dziatania rodzicow
zmienity swoj charakter ze wzgledu na brak bezposredniego dostepu do systematycz-
nych treningdw organizowanych w klubach sportowych oraz zawieszenia lub ogranicze-
nia dziatan treningowych w klasach sportowych. W miejsce organizacyjnej aktywnosci
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rodzicow polegajgcej na dowozeniu dzieci na treningi pojawita sie koniecznos¢ wygo-
spodarowania w domu miejsca i czasu na treningi oraz wsparcia organizacyjnego i psy-
chicznego, szczegdlnie motywacji dzieci przy jednoczesnym godzeniu tego z naukg
i praca zdalng wszystkich cztonkéw rodziny.

Pierwszy okres izolacji wigzat sie z catkowitym zawieszeniem dziatalnosci klubéw
sportowych, zamknieciem boisk i otwartych kortow tenisowych. Rodzice, chcac utrzy-
mac aktywnos¢ sportowg swoich dzieci, podejmowali wiele konkretnych dziatan.

| tak w przypadku tenisistki istotnym elementem byto wydzielenie przestrzeni w salo-
nie i w ogrodzie, gdzie dziecko mogto trenowac. Dziewczynka ¢wiczyta odbijanie (volley)
w ogrodzie oraz w domu, wykorzystujgc do tego $ciane budynku. Z chodnika w réznych
kolorach zaprojektowali boisko, na ktérym mozliwe byto liczenie punktéw i rywalizacja
z rodzicem, ktéry fizycznie angazowat sie w treningi (np. ojciec grat razem z corka).
Nowg aktywnoscig rodzicow byto nagrywanie treningdw dziecka, by przestac je trene-
rom. Wazna rolg byto motywowanie dziecka do systematycznych ¢éwiczen, w tym ogol-
norozwojowych. Rodzice tenisistki wykorzystywali do tego nagrania i zdjecia oraz rozpi-
sane ¢éwiczenia do treningu, ktére posiadali z zaje¢ sprzed izolacji. Wykorzystywane byty
w domu maty, tasmy do ¢wiczen, ale takze $ciana jako miejsce oparcia (przy ¢wiczeniu
nadgarstka). Po otwarciu klubéw i wznowieniu treningéw obowiazki rodzicow niezbed-
ne do tego, by zapewni¢ rozwdj dziecka, wrécity do stanu wczesniejszego. Ponownie
obejmowaty dowozenie na treningi i turnieje, finansowanie optat klubowych, optacanie
trenera, udziatu w turniejach (wraz z noclegami).

W przypadku szachistki w okresie izolacji zintensyfikowane zostaty treningi z trenerem
i te odbywaly sie przez Internet, a takze z ojcem, ktory aktywnie uczestniczyt w szkoleniu
dziecka, a z powodu pandemii byt stale obecny w domu. Pomimo to byty momenty, gdy
dziecko potrzebowato wsparcia i motywacji ze wzgledu na brak mozliwosci przewidze-
nia, jak diugo izolacja spoteczna bedzie trwata i kiedy nabywane umiejetnosci bedzie
mozna wykorzysta¢ na turnieju. Poniewaz dziewczynka pochodzi z rodziny szachowej,
rywalizacje zapewniali jej inni cztonkowie rodziny.

Inaczej sytuacja wygladata w przypadku dziewczynki uprawiajgcej szermierke. Ponie-
waz od lat pozostaje ona w cieniu braci, pomimo wyraznych predyspozycji i sukcesow,
w czasie izolacji spotecznej odeszta od tej dyscypliny sportu. Dotychczasowy problem
zwigzany z wiarg we wtasne sity oraz niesatysfakcjonujacym jg poziomem sukcesow
ogolnokrajowych pogtebit sie. Nie zwazajgc na zachety rodzicow, nie wrdcita na treningi,
za$ na ob0z szermierczy w lecie wybiera sie gtownie dlatego, ze zostat optacony i nie
miata innych opcji wyjazdowych. Pomimo obaw dotyczgcych rezygnacji z tej dyscypliny
sportu matka uwaza, ze ,troche sie przyzwyczaili do takiego trybu i ze ten ob6z ich od-
kreci i jak zacznie sie powr6t do normalnosci szkolnej, codziennej, to mysle ze jednak
wrocy” (M_SZe).

Poniewaz rodzice pitkarza otrzymali rozpisane treningi dla dziecka od trenera, ich
zadaniem byto zachecanie do ich realizacji. Dziecko biegato z ojcem. Inne elementy tre-
ningu chtopiec wykonywat w miare mozliwosci, np. rozktadat drabinki na balkonie i tam
¢wiczyt, zonglowat pitkg i wspdtzawodniczyt w tym z kolegami — przesytajgc filmy ze
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swoich postepdéw. W czasie codziennych treningéw online z trenerem rodzice uczestni-
czyli w ¢wiczeniach razem z dzieckiem. W czasie kwarantanny starali sie zapewni¢ moz-
liwos¢ trenowania, chociaz zdawali sobie sprawe z wtasnych ograniczeh: ,nie zawsze
jestedSmy w stanie ocenic, czy on to dobrze robi, czy niedobrze. Na pewno staralismy
sie jakos to nasladowac, ale jesli chodzi o pitke, to nie ma rozmowy, bo on jest sam! No
moze sobie z megzem czy ze mng pokopac te pitke, ale my nie jesteSmy jego réwieéni-
kami i tez nie w takim zakresie jesteSmy w stanie mu udziela¢ rad jak trener” (M_P).

W przypadku koszykarza w czasie kwarantanny mama i syn wspalnie biegali, jezdzili
na rowerach, a takze wyszukiwali w Internecie treningi, ktére razem wykonywali. To byty
dziatania systematyczne o charakterze ogdinorozwojowym. W okresie zakazu poruszania
sie na dworze pozostaty jedynie treningi dostepne na YouTubie. W sytuacji gdy rodzice
zauwazyli pewne rozleniwienie, ich zadaniem byto motywowanie i pilnowanie. Pojawita
sie takze troska o zdrowie dziecka, w tym decyzja o wykonaniu profilaktycznych badan
w obliczu zauwazalnego obnizenia nastroju. W okresie izolacji koszykarz otrzymat od
trenerki zestaw ¢éwiczen, ktore miat wykonywacé codziennie okoto godziny.

Dla rodzicow trudnoscia byto to, ze musieli zastagpi¢ treneréw w domu, nie majgc
ku temu odpowiednich kompetencji, a takze praca nad motywacjg dziecka, by utrzymaé
je w sporcie i regularnych treningach.

Dla dziewczynki trenujgcej szermierke okres izolacji byt demotywujgcy do tego stop-
nia, ze zaczeta rozwazac odejscie od sportu. Wielkg konkurencjg dla ruchu stat sie mo-
nitor komputera, co byto skutkiem edukacji zdalnej i statego dostepu w pokoju do lap-
topa. Jak moéwi o mediach matka, ,(...) odciggnety od ruchu, treningéw. Teraz jest lato,
piekna pogoda, majg mozliwos$c¢, by korzystac¢ z ogrodka, ale to jest ostatni pomyst, ktory
im przychodzi do glowy” (M_SZe). Zdaniem badanej mamy to wtasnie brak mozliwosci
nadzoru nad aktywnos$ciami zwigzanymi z komputerem, wynikajacy z pracy rodzicow,
byt najwiekszym problemem kwarantanny. Oprocz tego jednak dostrzega fakt rozleni-
wienia dzieci oraz poczucie opuszczenia, ktérego doznawaty mtodsze dzieci, czekajgce
az mama wréci z pracy.

Trudnoscig dla pitkarza byto to, ze treningi domowe nie dawalty takich efektéw jak te
w normalnych warunkach — rodzice nie sg trenerami, wiec nie zdofali zapewni¢ wszyst-
kich potrzebnych ¢éwiczen ani tez warunkéw ku temu. Ponadto dziecko nie miato z kim
rywalizowac, gdyz nie byto turniejéw.

Trudno$cig dla rodzicow koszykarza byto wspdlne przebywanie catej rodziny w domu
non stop. Pomocne w tym okazato sie¢ wyznaczenie ram i obowigzkow.

Analizujgc szanse zwigzane z rozwojem uzdolnien sportowych wynikajgce z izo-
lacji spotecznej, uwidacznia sie ich zwigzek z konkretnymi doswiadczeniami mfodych
sportowcow.

| tak tenisistka, ktéra przed okresem izolacji przyspieszyta swoj rozwdj, przechodzac
do wyzszej kategorii, nabawita si¢ kontuzji nadgarstka, czego konsekwencjg byta ko-
niecznosc¢ rehabilitacji. Okres ten zbiegt sie z czasem izolacji spotecznej, dzieki czemu
dziewczynka mogta zmniejszy¢ intensywnosc treningdw oraz zrezygnowac z turniejéw.
Do systematycznych treningéw wrécita w czerwcu 2020 r. Jak méwi mama, ,pandemia
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troche pomogta jej w leczeniu tej kontuzji, bo musiata chcgc nie chcac troche odpoczagé”
(MO_T). Okres izolacji pozwolit na przediuzenie czasu rehabilitacji. W przypadku tenisa
rodzice uwazajg za szanse fakt, ze nie jest to sport kontaktowy, wiec spodziewajg sie,
ze nawet kolejne nawroty pandemii nie bedg miaty skutkéw dla otwarcia kortéw teniso-
wych i organizacji turniejéw.

W przypadku szachow korzystne okazato sie to, ze mniej czasu dzieci musiaty po-
Swiecac na nauke, dzieki czemu mozliwe byty czestsze i bardziej wymagajgce treningi.
Oprocz treningdw z ojcem i trenerem dziewczynka miata takze czas na rozgrywki na
portalach internetowych. Dzieki statej rywalizacji przez Internet mogta takze obserwowaé
postepy poprzez $ledzenie swoich rankingéw. Stgd w odniesieniu do turniejow na zywo
matka szachistki komentuje: ,oczywiscie brakowato jej tego bardzo, natomiast mysle,
ze dla rozwoju jej szachowego nie miato to istotnego znaczenia, negatywnego takiego.
Zdecydowanie nie!” (M_SZa). W ocenie matki szachistki czas pandemii byt korzystny
dla dziecka, gdyz dyscyplinowat do intensywnej pracy. Dziewczynka udowodnita samej
sobie, ze potrafi pracowac¢ wiecej, niz wczedniej sadzita. Przy tym pracowata ze Swia-
domoscig, ze to jej przyniesie efekty: ,oczywiscie na ogot tak jest, ze od razu nie mam
efektow, to ona tez sie z tym liczyta. | tez wiedziata, ze no, dobrze, juz tyle sie nauczyia,
tyle sie dowiedziata, pewne rzeczy faktycznie opanowata czy przerobita, ze predzej czy
pdzniej gdzies to w koncu wyjdzie w wynikach” (M_SZa).

W przypadku pitki noznej znaczgce byto wznowienie treningdw przez Internet, moz-
liwo$¢ widzenia kolegoéw, wspdlnego spedzania czasu — chociaz jedynie przez tgcza
elektroniczne. Poniewaz nie byto turniejow, dzieci wymyslity rywalizacje w zonglowaniu
pitka. Wieksza ilos¢ czasu pozwolita takze na wieksze skupienie sie na diecie i popra-
wienie nawykéw zywieniowych.

Whioski

Izolacja spoteczna wymuszona pandemig COVID-19 przyczynita sie do zmiany zadan,
ktére stanety przed rodzicami uzdolnionych sportowcéw. O ile wczesniej na rodzicach
spoczywaly przede wszystkim obowigzki organizacyjne, finansowe i w zakresie wsparcia
psychicznego, o tyle podczas pandemii zostali oni zmuszeni do przejecia funkc;ji trene-
row, nie majgc w wigkszosci ku temu wystarczajgcych kompetencji ani warunkéw domo-
wych. Wytgczenie z opieki nad zdolnymi wyspecjalizowanych instytucji przyczynito sie
do obnizenia kondyc;ji i motywacji mtodych sportowcow i tym samym moze prowadzi¢ do
zaniku osiggnie¢. Chociaz w poszczegolnych przypadkach widac, ze okres izolacji spo-
tecznej moze by¢ wykorzystany dla rehabilitacji lub rozwoju, to jednak dostrzec mozna
wiele zagrozen, ktére zwigzane sg z ograniczeniem lub zmiang treningows.

5 Jak pokazujg badania Jacka Pyzalskiego, az 44% uczniéw poswiecato na sport mniej czasu,
zas ok. 25% wiecej czasu, co wskazuje na brak jednoznacznego oddziatywania pandemii na sto-
sunek mtodziezy do sportu (Ptaszek i in., 2020).
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Aby unikng¢ odchodzenia od sportu lub obnizenia poziomu osiggniec¢, konieczne jest
wypracowanie przez rodzicéw i treneréw ,planéw awaryjnych”, ktére umozliwig utrzy-
manie odpowiedniej czestotliwosci i intensywnosci treningdw w sytuacji czasowego za-
mykania instytucji sportowych. Wazne jest takze wigczenie sie rodzicow w codzienne
treningi. Istotne jest kontrolowanie wykonania przez dziecko zadanych przez trenerow
¢wiczen i narzucenie regularnosci w ich wykonywaniu. Warto takze korzysta¢ z zasobow
Internetu, a poprzez dawanie przyktadu i wzmocnienia psychiczne nalezy ,[plokazywac
im, ze w kazdej sytuacji mozna cos$ robi¢, a nie usigsc¢ i ptakac. | probowac znalez¢ roz-
wigzanie pomimo niesprzyjajacych warunkow” (M_K).
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Dobrostan nauczycielek i nauczycieli wychowania
przedszkolnego a ich postawy wobec ksztafcenia na odlegfosé
w czasie pandemii COVID-19

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Eksploracja zaleznosci pomiedzy dobrostanem nauczycielek/li wychowania
przedszkolnego a ich postawami wobec ksztatcenia na odlegto$¢ w czasie pandemii COVID-19.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Uzyto testu t Studenta dla préb zaleznych do poréwnywania
dwdch srednich pochodzacych z jednej grupy: sredniej wyniku w skali postaw oraz $redniej skali
psychospotecznego prosperowania. Do badan kwalifikowane/ni byty/li nauczycielki/le wychowania
przedszkolnego prowadzacy zajecia zdalne (427 kobiet i 2 mezczyzn).

PROCES WYWODU: W tekscie zaprezentowano podstawy teoretyczne badan, metody, przebieg
badan oraz wyniki z interpretacjami.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Uzyskano wyniki $wiadczace o tym, ze im wyzszy poziom do-
brostanu, tym lepiej nauczycielki i nauczyciele oceniajg poszczegodlne elementy ich rzeczywistosci
w czasie edukacji zdalnej. Wysoki dobrostan jest zwigzany z dostrzeganiem mozliwo$ci wspierania
fizycznego, emocjonalnego, poznawczego i spotecznego rozwoju dziecka, rzutuje na odczuwanie
mniejszego zakresu trudnosci zwigzanych z ksztatceniem zdalnym (lub skuteczniejszego ich poko-
nywania), pozwala dostrzec rozwdéj wtasnych kompetencji zawodowych, ma zwigzek z czestszym
wykorzystywaniem elementéw ksztatcenia zdalnego w przesztosci i planowaniem wykorzystania go
w przysztosci, a takze odczuwaniem pozytywnych emociji w relacjach z ludzmi, ktérzy wraz z na-
uczycielkami tworzg spoteczno$é danego przedszkola.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Rekomendacje dotyczg wzmacniania zawodu
nauczyciela wychowania przedszkolnego poprzez wykorzystywanie osobistych zasobéw nauczy-
cielek/li do kreowania $rodowiska pracy.

— SLOWA KLUCZOWE: DOBROSTAN, NAUCZYCIEL WYCHOWANIA
PRZEDSZKOLNEGO, KSZTALCENIE NA ODLEGLOSC,
CoviID-19

Sugerowane cytowanie: Jankowiak, B. i Jaskulska, S. (2021). Dobrostan na-
uczycielek i nauczycieli wychowania przedszkolnego a ich postawy wobec ksztat-
cenia na odlegto$¢ w czasie pandemii COVID-19. Horyzonty Wychowania, 20(53),
25-37. DOI: 10.35765/hw.1966.
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ABSTRACT

Pre-school Teacher’s Well-being and Their Attitudes Towards Distance Education
During the COVID-19

RESEARCH OBJECTIVE: To explore the association between the well-being of pre-school teach-
ers and their attitudes towards distance education during the COVID-19 outbreak.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The results were submitted to statistical analy-
sis using the Student T-test for dependent groups. A test was used to compare the mean score on
the attitude scale and the mean scale of psychosocial well-being. Pre-school teachers, who were
conducted remote classes (427 women and 2 men) were qualified for the research.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The text presents the theoretical background of the re-
search, methods, and research results with interpretations.

RESEARCH RESULTS: The results showed that the higher the level of well-being, the better
teachers assess elements of their reality during distance education time. High well-being is asso-
ciated with the perception of the possibility of supporting the child’s physical, emotional, cognitive,
and social development, it affects the perception of a smaller range of difficulties related to dis-
tance education (or overcoming them more effectively), allows noticing the development of one’s
professional competences is related to the more frequent use of distance learning elements in the
past and planning to use it in the future, as well as feeling positive emotions in relationships with
people who, together with teachers, create the pre-school communities.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The recommendations con-
cern strengthening the profession of pre-school teachers by using their own’ resources to create
a work environment.

— KEYWORDS: WELL-BEING, PRESCHOOL TEACHER, DISTANCE EDUCATION,
COVID-19

Wprowadzenie

Okres pandemii wirusa SARS-CoV-2 wywotujgcego chorobe COVID-19 (He i in., 2020) to
czas znaczacych i nagtych zmian w funkcjonowaniu przedszkoli w Polsce. Zgodnie z Roz-
porzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2020 r. w sprawie szczegél-
nych rozwigzahn w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu
oswiaty w zwigzku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19 w marcu
2020 roku wprowadzono w szkotach i przedszkolach ksztatcenie na odlegtosé. Zmienito
ono catkowicie funkcjonowanie placéwek przedszkolnych, ktére z bezposredniego kon-
taktu nauczycielek/li z matymi dzie¢mi z dnia na dzien wdrozyly rézne formy edukacji na
odlegtos¢. To, co bylo dotychczas tylko opcjg wykorzystywang raczej w edukacji dorostych
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i starszych ucznidw i uczennic, nalezato dostosowac¢ do pracy z matym dzieckiem. Wielu
nauczycieli i nauczycielek do tej pory pracowato, nie uzywajac na co dzieh nowoczesnych
technologii. Dlatego tez wiedzeg o istnieniu konkretnych aplikacji i narzedzi umozliwiajgcych
komunikacje z dzie¢mi i rodzicami oraz ich praktycznym zastosowaniu musieli zdobywac¢
w zawrotnym tempie w niezwykle stresujgcych okolicznosciach (Zardd, 2020). W debacie
publicznej pojawity sie gtosy na temat koniecznosci ochrony nauczycieli i nauczycielek,
ktérzy moga mie¢ problemy w dbaniu o rbwnowage miedzy praca online i zyciem osobi-
stym (Zaréd, 2020). Wskazywano takze, ze konieczno$¢ zachowania dystansu spotecznego
moze utrudni¢ uzyskiwanie wsparcia spotecznego uznanego za istotny czynnik wspierajgcy
zdrowie psychiczne w sytuacjach kryzysu (Saltzman i in., 2020). Prowadzone badania do-
tyczgce samopoczucia nauczycielek i nauczycieli szkét wskazujg, ze odczuwajg oni stres
zwigzany ze zdalnym nauczaniem (Centrum Cyfrowe, 2020), a ich obecne samopoczucie
psychiczne oraz fizyczne jest gorsze w poréwnaniu do czasu sprzed pandemii. Ws$rod ba-
danych 65,3% twierdzi, ze czuje sie psychicznie duzo gorzej lub troche gorzej, wickszos¢
odczuwa trudnosci w zasypianiu, brak energii, zdenerwowanie czy zty nastrdj. Nauczyciele
mieli takze objawy zmeczenia cyfrowego, a z ich deklaracji wynika, ze czesto lub bardzo
czesto pozostawali w ciggtej gotowosci do odbierania potgczen i powiadomien (86,8%),
mieli dos¢ siedzenia przy komputerze (85,2%) oraz ze czujg sie przemeczeni i przetado-
wani informacjami (76,8%). Czesto lub bardzo czesto wskazywali tez na odczuwanie roz-
draznienia z powodu ciggtego uzywania komputera (67,1%), a nawet na potrzebe bycia
niedostepnym dla nikogo w sieci (59,3%) (Ptaszek i in., 2020). Nauczycielki i nauczycie-
le doswiadczajg wiec trudnosci i obcigzen zwigzanych ze zmiang sposobu pracy, jednak
z drugiej strony badania wykazaly, ze ich dobrostan psychologiczny (eudajmonistyczny)
podczas pandemii jest dos¢ wysoki (Jaskulska i Jankowiak, 2020). Ponadto przytoczone
dane dotyczg nauczycielek/li pracujgcych w szkotach i nie ma do tej pory danych na temat
dobrostanu nauczycielek i nauczycieli pracujgcych z matymi dzieémi w przedszkolach.

Warto podkresli¢, ze wizerunek nauczycielki/la wychowania przedszkolnego w wielu
krajach, w tym takze w Polsce, nie jest najlepszy. Przedszkolu przypisuje sie funkcje je-
dynie opiekunczg, a potoczna nazwa zawodu ,przedszkolanka” lokuje te profesje blizej
systemu zapewniania opieki niz edukacji. Brakuje $wiadomos$ci wysokich wymagan
zawodu. Praca w przedszkolu jest postrzegana jako praca matek, a tej nie traktuje sie
jako intelektualnej (Alezra, 2019). Gdy mowa o kompetencjach nauczycielki/la przed-
szkola, na plan pierwszy wysuwa sig¢ to, ze ,lubig” one/oni dzieci. Nauczycielki/le przed-
szkola rzadko sg podmiotem badan, zwykle zalicza si¢ ich do szerszej grupy nauczycieli
wedukacji elementarnej” i traktuje marginalnie (Kuszak, 2020).

Trudnosci wynikajgce z podejmowanych wyzwar zwigzanych z wdrazaniem zdalnej edu-
kacji mogty by¢ pogtebiane przez ogdlnie niski status zawodu i jego nie najlepszy medialny
wizerunek. Wiele doniesie medialnych o przedszkolach z okresu edukacji zdalnej zwia-
zanej z pandemig dotyczyto faktu niemozliwosci powrotu rodzicéw do pracy zawodowe;j,

" https://finanse.wp.pl/koronawirus-rodzice-w-kropce-musza-wrocic-do-pracy-a-przedszkola-i-
-zlobki-nie-przyjmuja-6539102453889153a (dostep: 12.09.2020).
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nasilonego nosicielstwa wiruséw przez najmtodsze dzieci?, a pézniej, gdy przedszkola
byly otwierane, takze kolejnych ognisk zakazen w tych placéwkach?. Informacje te nie
byty nieprawdziwe, wiele ma umocowanie w prowadzonych w czasie trwania pandemii
badaniach naukowych (Heald-Sargent i in., 2020), jednak o ile w odniesieniu do szkot
pokazywano tez ré6zne podejmowane przez nauczycieli akcje (np. nagrywanie dla ucz-
nidw piosenek, zapraszanie gosci online itp.), to o przedszkolach wspominano raczej
tylko w kontekscie technicznych i formalnych trudno$ci ze sprawowaniem opieki nad
dziecmi.

W badaniach prezentowanych w niniejszym tek$cie jednym z celéw byto poznanie
postaw wobec ksztatcenia na odlegto$¢ nauczycielek i nauczycieli wychowania przed-
szkolnego. Postawy odzwierciedlajg stosunek ludzi do obiektu, okreslajgc ich pozytywne
lub negatywne wartosciowania tego obiektu (Wojciszke i Dolinski, 2011) i ujawniajg sie
w przekonaniach, emocjach oraz zamierzonych zachowaniach (Myers, 2003). Okresle-
nie czyjejs postawy oznacza umiejscowienie cztowieka na dwubiegunowym kontinuum
wartosciowania od stosunku skrajnie negatywnego do skrajnie pozytywnego (Wojciszke
i Dolinski, 2011). Poznanie postaw nauczycielek i nauczycieli wychowania przedszkol-
nego pozwolito wiec poznac ich opinie na temat ksztatcenia na odlegto$¢ w czasie pan-
demii, deklarowane dziatania podejmowane w tym czasie oraz emocje, jakich doswiad-
czali w pracy zdalnej.

W badaniu dokonaty$my eksploracji zwigzku pomiedzy postawami a psychologicz-
nym dobrostanem nauczycielek/li wychowania przedszkolnego, wybierajgc jako narze-
dzie badawcze skale prosperowania SP, ktéra przeznaczona jest do badania dobrosta-
nu eudajmonistycznego. W literaturze przedmiotu dobrostan konceptualizowany jest
w odniesieniu do hedonii i eudajmonii (Kashdan i in., 2008). Dobrostan hedonistyczny
reprezentowany jest przez subiektywng teorie dobrostanu, ktéra wyjasnia komponenty
poznawcze dotyczgce zadowolenia z zycia i afektywne zwigzane z bogactwem pozytyw-
nych emociji i brakiem emocji negatywnych. Dobrostan eudajmonistyczny reprezentuje
natomiast realizacje wtasnego potencjatu poprzez proces odkrywania siebie, poczucie
celu i sensu zycia, intensywne zaangazowanie w dziatania (Bojanowska i in., 2020).
W tym drugim rozumieniu dobrostan jest zazwyczaj uznawany za pewng wzglednie statg
ocene siebie tylko w niewielkim stopniu zalezng od okolicznosci, ksztattuje sie bowiem
w wyniku wieloetapowego procesu, ktéry prowadzi od wydarzen, jakich doswiadcza jed-
nostka, poprzez reakcje emocjonalne i wspomnienia emoc;ji do globalnego sadu o zyciu
(Kaczmarek, 2016). O dobrostanie eudajmonistycznym zwykle méwi sie wiec jako o za-
sobie, potencjale, ktory przybiera w miare statg wartos¢ dla kazdej osoby, a wydarzenia
zyciowe i kryzysy zmniejszajg lub zwiekszajg go w niewielkim stopniu albo zmieniaja,
ale krétkotrwale (llska i Kotodziej-Zaleska, 2018). Znaczenie moze mie¢ tez charakter

2 https://polskatimes.pl/koronawirus-dzieci-moga-byc-tajnymi-nosicielami-sarscov2-moga-sie-
-zarazic-ale-nie-wykazuja-objawow-choroby/ar/c1-14831020 (dostep: 12.09.2020).

3 https://lwww.polsatnews.pl/wiadomosc/2020-05-26/koronawirus-przybywa-ognisk-w-zlobkach-
-i-przedszkolach/ (dostep: 12.09.2020).
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kryzysu — te nienormatywne, w ktérych mamy do czynienia z zupetng utratg bilansu
miedzy zasobami a wyzwaniem, majg szanse obnizy¢ dobrostan na state lub chwilo-
wo, ale w duzym stopniu (llska i Kotodziej-Zaleska, 2018). Zgodnie z ideg adaptacji do
pewnego stopnia mozemy dopasowywac sie do ztych zdarzen, ale te wydarzenia nie
muszg zmienia¢ ogdélnego poczucia dobrostanu (Diner i in., 1999). Wysoki dobrostan
moze natomiast przektada¢ sie na funkcjonowanie w réznych sytuacjach, takze kryzy-
sowych, i wplywac¢ na przejawiane zaangazowanie, w tym na prace zawodowg (Nis-
kiewicz, 2016). Co istotne, z potencjatu wynikajacego z wysokiego dobrostanu mozna
korzysta¢ w mniejszym lub wiekszym stopniu. Wykorzystaniu tego zasobu sprzyja od-
krywanie siebie, intensywne zaangazowanie w rézne dziatania, podejmowanie wyzwan
i wysitku (Bojanowska i in., 2020). Obecnie dostepne dane mimo wczesniejszych zato-
zen o wzglednej stato$ci dobrostanu wskazuja, ze pandemia miata wptyw na well-being
zarowno hedonistyczny, jak i eudajmonistyczny, powodujgc jego spadek. Warto jednak
podkreslié, ze ré6zna byta sita i dynamika zmian. Najmniejsze zmiany dotyczyly dobrosta-
nu eudajmonistycznego, a najwieksze hedonistycznego. Prowadzone analizy wykazaty,
ze na przyktad zadowolenie z zycia spadto dopiero po czterech tygodniach blokady, ale
nie zaobserwowano takiego spadku w pierwszych dwéch tygodniach. Natomiast naj-
wyzszy poziomu negatywnego afektu miat miejsce po dwoch tygodniach od zamkniecia,
a nastepnie dwa tygodnie pozniej ten negatywny wptyw zaczat spadac. Zaobserwowano
takze zmiane w osobistych warto$ciach uczestnikéw badania, ktére odzwierciedlaty ze-
wnetrzne naciski na ograniczenie aktywnosci hedonistycznej (Bojanowska i in., 2020).

Bedac Swiadome kontrowersji dotyczacych statosci/zmiennosci dobrostanu jednost-
ki w sytuacji znaczacych zmian zyciowych, uznaty$Smy, ze dobrostan eudajmonistyczny
moze stanowi¢ zaséb do radzenia sobie z kryzysem (a nie, ze sam kryzys bedzie w petni
determinowac¢ dobrostan jednostki). Takze w literaturze dotyczacej pandemii podkresla
sie, ze to ludzie i ich zasoby sg rozwigzaniem kryzysu, a nie problemem, ktérym nalezy
sie zajac¢ i skontrolowaé (Jetten i in., 2020). Projektujgc badanie, zatozyty$my zatem,
ze postawy nauczycielek przedszkola wobec ksztatcenia zdalnego mogg réznicowac
wiasne zasoby, ktére pozwalajg przezwycigzaé niedogodnosci zwigzane z wykonywa-
niem trudnej, niedocenianej pracy, a do tego w kryzysowych warunkach.

Metody

Cel badania
Celem prowadzonych badan byto: 1) zbadanie postaw wobec ksztatcenia na odlegtos¢
w czasie pandemii COVID-19 i 2) eksploracja zaleznosci pomiedzy dobrostanem na-

uczycielek/li wychowania przedszkolnego a postawami wobec ksztatcenia na odlegtos¢
w czasie pandemii COVID-19.
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Uczestnicy i uczestniczki badan

Badaniami objeto 429 oso6b (427 kobiet i 2 mezczyzn). Wiekszosé badanych pracowato
w zawodzie powyzej 11 lat (186 osob, 43,36%), 83 osoby (19,35%) pracowaty 6-10 lat,
106 osob (24,71%) 2-5 lat i 54 osoby (12,59%) krocej niz 2 lata. Najwiecej wsréd bada-
nych byto nauczycielek/li posiadajgcych stopien nauczyciela kontraktowego 161 osob
(37,53%), ponadto wsrdd badanych byto 113 nauczycieli dyplomowanych (26,43%), 94
nauczycieli mianowanych (21,91%) i 61 nauczycieli stazystéw (14,22%). Wiekszos¢ na-
uczycielek/li pracowata w przedszkolu (368 oséb, 85,5%), a 46 os6b w oddziale przed-
szkolnym w szkole (10,72%), w innej placéwce 4 osoby (1,22%), natomiast 11 nauczy-
cielek/li w wigcej niz jednym rodzaju placéwek (2,56%). Miejscem pracy badanych byty
gtéwnie przedszkola publiczne (355 0sdb, 82,75%), rzadziej niepubliczne (64, 14,92%),
a 10 nauczycielek/li pracowato w wiecej niz jednym rodzaju placéwek (2,56%). Byly to
gtéwnie przedszkola/oddziaty ogolnodostepne (364 oséb, 84,85%), nastepnie integracyj-
ne (37, 8,62%), specjalne (17, 3,96%), a 11 nauczycielek/li pracowato w wiecej niz jednym
rodzaju placowek (2,56%). Wiekszos¢ przedszkoli, w ktdrych pracowali badani zloka-
lizowanych byto w miastach (345 osob, 80,42%), 81 osob pracowato na wsi (18,88%),
a 3 osoby pracowaty w wiecej niz jednym rodzaju placéwek ze wzgledu na ich lokalizacje
(0,7%). Respondentki/ci pracowaty/li z grupami: 3-latkow (60 osoéb, 13,99%), 4-latkéw
(77 0s6b, 17,95%), 5-latkéw (56 os6b, 13,05%), 6-latkow (78 oséb, 18,18%), mieszany-
mi ze wzgledu na wiek (127 oséb, 29,6%), w wiecej niz jednej grupie (31 oséb, 7,23%).
Dobor do grupy badanej byt celowy (nauczycielki/le wychowania przedszkolnego pro-
wadzacy zajecia zdalne) i ochotniczy.

Przebieg badania

Etap selekcyjny. Do badan kwalifikowane/ni byty/li nauczycielki/le wychowania przed-
szkolnego prowadzgcely zajecia zdalne. Ankieta dostepna byta od 15 do 30 czerwca
2020 roku na portalu spotecznosciowym Facebook, na stronach: Ja Nauczyciel’ka, Rok
Relacji w Edukacji, Sylwia Jaskulska — Spotkania edukacyjne, Kreatywne Nauczycielki
Przedszkola, Nauczycielka Przedszkola, Wczesnoszkolne i przedszkolne inspiracje, Wy-
chowaniePrzedszkolne.pl, JA.nauczycielka oraz innych i wielokrotnie udostepniona przez
uzytkownikow i uzytkowniczki portalu, a takze rozsytana drogg mailowg do przedszkoli.

Etap wtasciwy polegat na anonimowych badaniach kwestionariuszowych online.
Kwestionariusz sktadat sie z metryczki, czesci dotyczgcej postaw wobec ksztatcenia
zdalnego (12 pytan), skali prosperowania (8 pytan) i jednego pytania otwartego. Na
poczatku kwestionariusza byty umieszczone informacje o tym, do kogo jest on kiero-
wany (do czynnych zawodowo nauczycielek i nauczycieli wychowania przedszkolnego
prowadzgcych zajecia zdalne), o celu badania, czasie jego trwania, prawach uczestni-
kow badan, takich jak: informacje o tym, ze badanie jest anonimowe, dobrowolne i ze
w kazdym momencie mozna sie z niego wycofa¢ bez podawania powodu, a wszystkie
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podane informacje sg poufne oraz ze drogg e-mailowg mozna zadawac pytania doty-
czgce roli respondenta. Podany byt takze kontakt mailowy do prowadzacych badanie.
Na koncu zaproszenia podana byta informacja, ze jesli wyraza sie zgode na uczestni-
ctwo, nalezy przejs¢ do pytan wtasciwych.

Etap opracowania wynikow polegat na ich analizie statystycznej (przy uzyciu
pakietu statystycznego SPSS) oraz interpretaciji.

Operacjonalizacja zmiennych

Dobrostan okreslany byt za pomocg skali prosperowania SP, ktéra sktada sie
z 8 stwierdzen. Mozna sie z nimi zgodzi¢ lub nie, korzystajgc ze skali od 1 do 7. Pyta-
nia dotyczg poczucia sensu zycia oraz poczucia wtasnych kompetencji i atrybutéw, np.
.Prowadze zycie, ktére ma sens i cel’, ,Aktywnie przyczyniam sie do szczescia i dobro-
stanu innych”. Jak wskazujg wskazniki zgodnosci wewnetrznej, narzedzie ma wysoka
rzetelnos¢ (alfa Cronbacha wynosi 0,899).

Postawy nauczycieli wobec ksztatcenia zdalnego badane byly przy
uzyciu autorskiego kwestionariusza zawierajgcego 12 par stwierdzen (po 4 pary do kaz-
dego z komponentow postawy — poznawczego, afektywnego, behawioralnego). Korzy-
stajgc ze skali od 1 do 7, respondenci wskazywali, w jakim stopniu sie z nimi zgadzaja.

Analiza

Uzyto testu t Studenta dla préb zaleznych do poréwnywania dwéch sred-
nich pochodzacych z jednej grupy: $redniej wyniku w skali postaw (w odniesieniu do
12 aspektow postawy i postawy jako catosci) oraz Sredniej skali psychospotecznego
prosperowania.

Wyniki i dyskusja

Postawy nauczycielek i nauczycieli wychowania przedszkolnego
wobec ksztatcenia na odlegtos¢

Badajgc postawy, okreslitySmy ich trzy komponenty: poznawczy, behawioralny i emo-
cjonalny. Najnizsze srednie opisujg pierwszy z nich — nauczycielki uwazaja, ze w trybie
ksztatcenia na odlegto$¢ prawie niemozliwa jest realizacja dziatan w zakresie wspiera-
nia spotecznego rozwoju dziecka, w niewielkim zakresie widzg takg mozliwos¢ w za-
kresie rozwoju fizycznego, emocjonalnego, lecz zdecydowanie wyzszym poznawczedo.
Ksztatcenie zdalne pozwolito nauczycielkom na rozwoj ich zawodowych kompetenc;ji i nie
przysparzato im trudnosci, cho¢ raczej nie miaty z nim wczesniej kontaktu. Nauczycielki
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deklarowaty tez odczuwanie raczej pozytywnych emocji w relacjach z dzie¢mi i ich ro-
dzicami oraz poczucie wsparcia dyrekcji placéwki.

Tabela 1
Postawy nauczycieli wobec ksztatcenia na odlegto$¢ w czasie pandemii COVID-19

Postawy wobec ksztalcenia na odlegtos¢ Max | Min. | M SD

Czyni niemozliwa realizacje z powodzeniem dziatan w zakresie
wspierania fizycznego rozwoju dziecka/

Umozliwia realizacje z powodzeniem dziatan w zakresie wspierania
fizycznego rozwoju dziecka

7 1 3,48 | 1,557

Czyni niemozliwg realizacje z powodzeniem dziatan w zakresie
wspierania emocjonalnego rozwoju dziecka/

Umozliwia realizacje z powodzeniem dziatan w zakresie wspierania
emocjonalnego rozwoju dziecka

7 1 3,07 | 1,484

Czyni niemozliwg realizacje z powodzeniem dziatar w zakresie
wspierania spotecznego rozwoju dziecka/

Umozliwia realizacje z powodzeniem dziatan w zakresie wspierania
spotecznego rozwoju dziecka

7 1 2,65 | 1,501

Czyni niemozliwa realizacje z powodzeniem dziatan w zakresie
wspierania poznawczego rozwoju dziecka/

Umozliwia realizacje z powodzeniem dziatan w zakresie wspierania
poznawczego rozwoju dziecka

7 1 4,5 1,632

Przysparza mi trudnosci/

. . " 7 1 4,56 | 1,671
Nie przysparza mi trudnosci

Ogranicza rozwéj moich kompetencji zawodowych/

) L ) 7 1 4,74 | 1,586
Pozwala mi rozwija¢ kompetencje zawodowe

Jest mi obce — nigdy nie wdrazatem/am jego elementéw w mojej pracy/

o ) . S - 7 1 3,21 | 1,943
Nie jest mi obce — wdrazatem/am juz jego elementy w mojej pracy

Na pewno nie wykorzystam go w pracy w przysztosci, jesli nie bedzie
zndw takiej koniecznosci/ 7 1 4,03 | 2,067
Na pewno wykorzystam je w pracy w przysztosci/

Wyzwala we mnie negatywne emocje/

. : 7 1 3,85 | 1,617
Wyzwala we mnie pozytywne emocje

Sprawia, ze odczuwam negatywne emocje w relacjach z dzieémi/

L ; : P 7 1 4,75 | 1,523
Sprawia, ze odczuwam pozytywne emocje w relacjach z dzie¢mi

Sprawia, ze odczuwam negatywne emocje w relacjach z rodzicami/
opiekunami dzieci, z ktérymi pracuje/
Sprawia, ze odczuwam pozytywne emocje w relacjach z rodzicami/
opiekunami dzieci, z ktérymi pracuje

7 1 4,64 | 1,566

Sprawia, ze odczuwam brak wsparcia ze strony dyrekcji przedszkola/
Sprawia, ze odczuwam wsparcie ze strony dyrekcji przedszkola

Postawa 7 1 3,99 | 1,072

7 1 4,26 | 1,951

Zrédto: opracowania wiasne

Ogodlna srednia dla postawy wobec ksztatcenia na odlegto$¢ to 3,99 (min. 1, max 7).
Najbardziej pozytywne opinie dotyczyly rozwoju wiasnych kompetencji zawodowych,
odczuwania pozytywnych emocji w relacji z dzie¢mi i ich rodzicami/opiekunami. Jednymi
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z najgorzej ocenianych obszaréw byly te zwigzane z mozliwoscig wspierania rozwo-
ju spotecznego i emocjonalnego dzieci oraz znajomosci edukacji zdalnej. Postawy
nauczycielek i nauczycieli wychowania przedszkolnego wobec ksztatcenia na odle-
gtosc¢ bliskie sg wartosci przecietnej — 4. Nauczycielki i nauczyciele nie majg wiec jed-
noznacznych postaw wobec takiej formy edukacji lub ich postawy sg ambiwalentne.
Ogolng $rednig zanizajg gtdwnie elementy postawy dotyczgce komponentu poznaw-
czego, a wiec przekonan na temat mozliwosci pracy z matymi dzie¢mi na odlegtosc.
Tendencje te sg podobne do uzyskanych we wczesniejszych badaniach poswieconych
postawom nauczycielek i nauczycieli pracujgcych w szkotach réznych szczebli, ktorzy
réwniez nie byli przekonani co do mozliwosci realizacji z powodzeniem podstawo-
wych funkcji szkoty, takich jak wychowanie i opieka, uznawali jednak, ze jest mozliwa
realizacja funkcji edukacyjnej szkoty (Jaskulska i Jankowiak, 2020). Uzyskane dane
wskazujg, ze nauczycielki i nauczyciele wychowania przedszkolnego mimo podjetego
wyzwania ksztatcenia na odlegtos¢ uznali swojg aktywno$¢é za wymuszong sytuacja,
co spowodowato, ze podejmowane dziatania nie uksztattowaty ich przekonania do tej
formy pracy z matymi dzie¢mi.

Dobrostan a postawy wobec ksztatcenia na odlegtos¢

Do oceny dobrostanu nauczycielek i nauczycieli wychowania przedszkolnego uzyto
Skali Prosperowania, ktéra sktadata sie z o$miu stwierdzen, do ktérych odnosili sie
badani: prowadze zycie, ktére ma sens i cel; moje relacje spoteczne sg wspierajgce
i dajg mi satysfakcje; angazuje sie i interesuje tym, czym zajmuje sie na co dzien; ak-
tywnie przyczyniam sie do szczescia i dobrostanu innych; jestem kompetentny i zdolny
do wykonywania zajec, ktore sa dla mnie wazne; jestem dobrym cztowiekiem i prowadze
dobre zycie; z optymizmem patrze na swojg przyszto$¢; ludzie mnie szanujg. Srednia
odpowiedzi respondentek i respondentéw to 6,04312 (min. 1, max. 7) przy odchyleniu
standardowym SD = 0,805640. Jest to minimalnie wyzsza $rednia od tej, ktorg uzyskali
w pierwszej czesci badania nauczyciele i nauczycielki pracujgcy w szkotach (Jaskul-
ska i Jankowiak, 2020). Uzyskane wyniki wskazujg wiec, ze dobrostan nauczycielek
i nauczycieli wychowania przedszkolnego jest dosy¢ wysoki. Postanowiono sprawdzi¢,
czy istnieje zwigzek pomiedzy dobrostanem a postawami wobec ksztatcenia na od-
legtosc (tabela 2).
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Tabela 2
Dobrostan a postawy wobec ksztatcenia na odlegto$¢ w czasie pandemii COVID-19

Postawy wobec ksztatcenia na odlegtosé N Test T P
Czyni niemozliwg realizacje z powodzeniem dziatarn w zakresie wspierania
fizycznego rozwoju dziecka/
Umozliwia realizacje z powodzeniem dziatan w zakresie wspierania
fizycznego rozwoju dziecka
Czyni niemozliwg realizacje z powodzeniem dziatarn w zakresie wspierania
emocjonalnego rozwoju dziecka/
Umozliwia realizacje z powodzeniem dziatan w zakresie wspierania
emocjonalnego rozwoju dziecka
Czyni niemozliwg realizacje z powodzeniem dziatarn w zakresie wspierania
spotecznego rozwoju dziecka/
Umozliwia realizacje z powodzeniem dziatan w zakresie wspierania
spotecznego rozwoju dziecka
Czyni niemozliwg realizacje z powodzeniem dziatan w zakresie wspierania
poznawczego rozwoju dziecka/
Umozliwia realizacje z powodzeniem dziatan w zakresie wspierania
poznawczego rozwoju dziecka
Przysparza mi trudnosci/
Nie przysparza mi trudnosci
Ogranicza rozw6j moich kompetencji zawodowych/
Pozwala mi rozwija¢ kompetencje zawodowe
Jest mi obce — nigdy nie wdrazatem/am jego elementéw w mojej pracy/
Nie jest mi obce — wdrazatem/am juz jego elementy w mojej pracy
Na pewno nie wykorzystam go w pracy w przysztosci, jesli nie bedzie znéw
takiej koniecznosci/ 428 |-19,827 | 0,000
Na pewno wykorzystam je w pracy w przysztosci/
Wyzwala we mnie negatywne emocje/
Wyzwala we mnie pozytywne emocje
Sprawia, ze odczuwam negatywne emocje w relacjach z dzie¢mi/
Sprawia, ze odczuwam pozytywne emocje w relacjach z dzie¢mi
Sprawia, ze odczuwam negatywne emocje w relacjach z rodzicami/
opiekunami dzieci, z ktérymi pracuje/
Sprawia, ze odczuwam pozytywne emocje w relacjach z rodzicami/
opiekunami dzieci, z ktérymi pracuje
Sprawia, ze odczuwam brak wsparcia ze strony dyrekcji przedszkola/
Sprawia, ze odczuwam wsparcie ze strony dyrekcji przedszkola

428 |-31,518 | 0,000

428 | -37,202 |0,000

428 | -41,985 | 0,000

428 |-17,974 | 0,000

428 |-17,307 | 0,000

428 |-16,369 |0,000

428 | -29,343 | 0,000

428 | -26,945 | 0,000

428 | -16,637 | 0,000

428 |-18,164 | 0,000

428 |-18,432 | 0,000

Zrédto: opracowania wtasne

Uzyskano wyniki Swiadczgce o tym, ze im wyzszy poziom dobrostanu, tym wyzsze $red-
nie postaw, zatem tym lepiej nauczycielki oceniajg poszczegdlne elementy ich rzeczywi-
stosci w czasie edukaciji zdalnej. Wyzszy dobrostan jest w korelacji nie tylko z tymi kom-
ponentami postaw, ktére wypadty w badaniu najlepiej, ale tez z tymi, ktdére wskazujg na
najwieksze deficyty funkcjonowania przedszkoli w czasie pandemii. Wysoki dobrostan
jest zatem zwigzany z dostrzeganiem mozliwosci wspierania fizycznego, emocjonalnego,
poznawczego i spotecznego rozwoju dziecka, rzutuje na odczuwanie mniejszego zakresu
trudnosci zwigzanych z ksztatceniem zdalnym (lub skuteczniejszego ich pokonywania),
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pozwala dostrzec rozwdj wtasnych kompetencji zawodowych, ma zwigzek z czestszym
wykorzystywaniem elementéw ksztatcenia zdalnego w przesztosci i planowaniem wy-
korzystania go w przysztosci, a takze odczuwaniem pozytywnych emocji w relacjach
z ludzmi, ktorzy wraz z nauczycielkami tworzg spotecznosé danego przedszkola.

Ogdlnie rzecz biorac, dobrostan badanej przez nas grupy nauczycieli jest wysoki,
co wskazuje, ze by¢é moze wtasnie w zasobach osobistych nalezy szuka¢ odpowiedzi
na pytanie o zrédfa pozwalajgce radzi¢ sobie w zawodzie, wobec ktérego sg stawiane
wysokie wymagania przy jednoczesnym niewielkim prestizu spotecznym. Nalezatoby
zbadac¢ dobrostan tej grupy i sposoby radzenia sobie w czasie wzglednej stabilizacji
(po pandemii), co mogtoby da¢ odpowiedz na pytanie, czy rzeczywiscie jest to wazny
czynnik radzenia sobie w pracy nauczycielki przedszkola, czy tez jego sita ujawnia sie
tylko w sytuaciji trudne;j.

Przyjmuje sie, ze dobrostan jest zasobem o wzglednie statej wartosci i raczej pomaga
w radzeniu sobie w sytuacjach trudnych, niz jest przez nie zmieniany (ewentualnie cza-
sowo, raczej nie na state). Z dotychczasowych badan nad dobrostanem wynika, ze
czesto jego najwieksza ekspresja wystepuje wiasnie w momencie kryzysu (Ryff, 2014,
2017). Dlatego tez wydaje sie istotne tworzenie w placéwkach edukacyjnych klimatu
sprzyjajacego wykorzystaniu zasobow dobrostanu, a takze kierunkéw rozwoju zawodo-
wego nauczycielek/li wychowania przedszkolnego. Przyktadem takich dziatan jest job
crafting, czyli przeksztatcanie pracy. W koncepcji tej zaktada sie, ze kazdy pracownik
moze dokonywac choc¢by minimalnych zmian w swojej pracy, ktore sprawig, ze bedzie
bardziej zadowolony i efektywniejszy, a praca nabierze dla niego wiecej sensu. Pracow-
nik moze na przyktad tak organizowac¢ prace, aby wykorzystywac w niej swoje mocne
strony, wzmacnia¢ pozytywne relacje, dostrzega¢ spoteczng uzytecznos$¢ wiasnych
zawodowych poczynan (tadka-Baranska i in., 2018). W interwencjach w duchu job
craftingu, na przykfad szkoleniach dla pracownikéw, odchodzi sie od zapobiegania ne-
gatywnym skutkom przecigzenia pracg (wypalenie zawodowe) na rzecz wzmacniania
potencjatu pracownikow i wykorzystywania przez nich ich zasobéw, w tym dobrostanu
(tadka-Baranskaiiin., 2018). By¢ moze badane nauczycielki i nauczyciele wychowania
przedszkolnego charakteryzujgcy sie wysokim dobrostanem aktywnie zmodyfikowali
swojg prace zdalng tak, aby dostrzegac w niej wigkszy sens i odczuwac z niej wigksze
zadowolenie, bowiem zwigzek postaw wobec wyzwan ksztatcenia zdalnego i dobro-
stanu wskazuje, ze osoby o wiekszych zasobach radzity sobie w nowej rzeczywistosci
lepie;.

Konkluzja

Zatozenie o zwigzku uogodlnionego dobrostanu z postawami nauczycielek wychowania
przedszkolnego wobec ksztatcenia zdalnego okazato sie stuszne. Zasob ten przekta-
da sie na myslenie o ksztatceniu na odlegtosc¢, jego percepcje oraz dziatania i emocje
z nim zwigzane. Jest to wynik zgodny z innymi badaniami, na przyktad nad zwigzkiem
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dobrostanu i zaangazowania w prace (Baka, 2013). Im wiekszy dobrostan, tym to za-
angazowanie wigksze.

Zawod nauczyciela wychowania przedszkolnego powinien by¢ wzmacniany ze-
wnetrznie (na przyktad poprzez promowanie w mediach szczegdlnie zaangazowanych
w te prace oséb iich osiggniec) oraz wewnetrznie poprzez wykorzystywanie osobistych
zasobow nauczycielek/li do kreowania $rodowiska pracy.
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Pandemia COVID-19 i (nie)wykorzystany
potencjaf edukacyjny

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Na podstawie wynikow z polskich i miedzynarodowych badan celem artykutu
jest pokazanie, jak wymuszone przez pandemie COVID-19 zmiany zwigzane z zamknigciem szkot
i zdalng edukacjag przeorganizowaty srodowisko edukacyjne i rodzinne, wptywajgc na funkcjono-
wanie dzieci i mtodziezy.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Artykut ma charakter przeglagdowy. Omawiajac wyniki badan,
staram sie udzieli¢ odpowiedzi na pytanie: jakie sa, i jakie mogg by¢, konsekwencje zamknigcia
szkot i zdalnej edukacji w réznych wymiarach funkcjonowania dzieci i mfodziezy.

PROCES WYWODU: W pierwszej czesci skupiam sie na krétko- i dlugoterminowych konsekwen-
cjach zamknigcia szkét i zdalnej edukacji przede wszystkim w obszarze ksztatcenia. W czesci drugiej
odnosze sie do codziennego funkcjonowania dzieci, mtodziezy, ich rodzicéw/opiekunéw, a zwigza-
nego m.in. z jakoscig wzajemnych relacji czy poziomem dobrostanu psychicznego.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Wyniki badan wskazujg na wykluczanie z systemu edukacji
ucznidw, ktérzy przed pandemig mieli niekorzystng sytuacje edukacyjng. Nowy model edukacji
negatywnie wptynat na dobrostan psychiczny dzieci, mtodziezy, ich rodzicoéw/opiekundw, tworzac
takze podatny grunt dla rozwoju np. stresu rodzicielskiego, przemocy domowej. Odnotowano réw-
niez pozytywne skutki zdalnej edukacji, m.in. lepsze funkcjonowanie i efektywniejsze uczenie sie
wybranych grup uczniéw.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Systemom edukacji brakuje rozwigzan, ktére sku-
tecznie zapobiegatyby wykluczeniu licznych grup uczniéw. W diuzszej perspektywie przyczyni sie
to do pogtebienia sie dysproporcji ekonomicznych i spotecznych na swiecie. Priorytetowa sprawa
pozostaje wypracowanie bardziej sprawiedliwe] i wigczajgcej edukacji. Zamkniecie szkét i zdalna
edukacja negatywnie wptynety na kondycje psychiczng uczniéw i ich rodzicow. Istnieje pilna po-
trzeba tworzenia systemowych rozwigzan oraz okreslenie nowych priorytetéw w edukacji uwzgled-
niajgcych potrzeby osob dotknietych skutkami pandemii.

— SLOWA KLUCZOWE: COVID-19, UCZNIOWIE, RODZINA, ZDALNA EDUKACJA
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ABSTRACT

The COVID-19 Pandemic and the (Un)used Educational Potential

RESEARCH OBJECTIVE: Based on the results of Polish and international research, the aim of
the article is to show how the changes caused by the COVID-19 pandemic, related to the closure
of schools and remote education, have reorganized the educational and family environment, influ-
encing the functioning of children and adolescents.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The article is a review. By discussing the results
of the research, | try to answer the question: what are and what may be the consequences of closing
schools and remote education in various dimensions of the functioning of children and adolescents?

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: In the first part, | focus on the short- and longterm con-
sequences of school closure and remote education, primarily in the area of teaching-learning. In
the second part, | refer to day by day functioning of children, adolescents, their parents/carers, and
related to, among others, with the quality of mutual relations or the level of well-being.

RESEARCH RESULTS: The research results indicate the exclusion from the education system
of students who had an unfavorable educational situation before the pandemic. The new model of
education negatively affected the psychological well-being of children, adolescents and their par-
ents/carers, creating a fertile ground for the development of e.g. parental stress, domestic violence.
There have also been positive effects of remote education, including better functioning and more
effective learning of selected groups of students.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: Education systems lack solu-
tions that would effectively prevent the exclusion of numerous groups of students. In the long run,
this will contribute to deepening economic and social disproportions in the world. Developing fairer
and more inclusive education remains a priority. School closure and remote education negatively
affected the mental health of students and their parents. There is an urgent need to create sys-
temic solutions and define new priorities in education that take into account the needs of people
affected by the effects of the pandemic.

— KEYWORDS: COVID-19, STUDENTS, FAMILY, REMOTE EDUCATION

Wstep

Obalenie komunizmu, zamachy terrorystyczne, migracje uchodzcoéw, kryzys ekologicz-
ny, wreszcie kryzys zdrowotny zwigzany z pandemig COVID-19 to wydarzenia z naj-
nowszej historii okreslane jako momenty przetomowe. Ten ostatni wstrzgsnat systema-
mi edukaciji na catym sSwiecie, w nowym oswietleniu pokazat stare problemy, generuje
skutki negatywne, ale w pewnych wymiarach takze pozytywne.

Pandemia wymusita zamkniecie szkét i uczelni na catym $wiecie oraz wprowadze-
nie zdalnej edukacji. Od 1 kwietnia 2020 roku zostaty one zamkniete w 185 krajach.
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Ponad 1,5 miliarda uczniéw pozostato w domach (89,4%). Na poczatku maja w czesci
panstw nastgpit powrét do szkét i na uczelnie, niemniej jednak w 177 krajach pozosta-
ty wcigz zamknigte (72,4%) (Marinoni i in., 2020). W Polsce 6,5 miliona dzieci w wieku
przedszkolnym i szkolnym oraz 1,2 miliona studentéw kontynuowato edukacje w domach
(Czerepaniak-Walczak, 2020). Instytucje edukacyjne nie byly przygotowane do przej-
Scia na zdalny tryb pracy. Pojawit sie chaos organizacyjny, problemy z zapewnieniem
uczgcym sie dostepu do odpowiedniego sprzetu i Internetu, niewystarczajgce okazaty
sie kompetencje cyfrowe kadry pedagogicznej, rodzicéw, uczniéw (Marinoni i in., 2020;
Buchneriin., 2020; Sobiesiak-Penszko i Pazderski, 2020). Zdalna edukacja okazata sie
wyzwaniem nawet dla krajow, ktére uznaje sie za zamozne i zaawansowane technolo-
gicznie, takich jak np. Stany Zjednoczone (Janio, 2020), Niemcy, Austria czy Szwajcaria
(Sliwerski, 2020).

W reakcji na globalny kryzys szybko pojawity sie wytyczne, rekomendacje (np. WHO,
UNICEF, UNESCO) oraz wyniki badan empirycznych, ktére miaty niejako oswaja¢ sy-
tuacje, zminimalizowa¢ negatywny wptyw pandemii na dzieci i mtodziez oraz pomagac
rodzicom/opiekunom na biezgco rozwigzywac¢ problemy. Przedstawione wyniki badan
pokazuja, ze zamkniecie szkot i przejécie na zdalny tryb edukacji generuje i bedzie ge-
nerowac powazne skutki dla dzieci i mtodziezy w réznych wymiarach ich funkcjonowania.

1. Pandemia COVID-19. Dzieci i mtodziez wobec wyzwanh zdalnej
edukacji

Zamkniecie szkot spowodowato wiele negatywnych skutkéw dla ucznidéw na catym
Swiecie. Z miedzynarodowych raportdow wynika, ze: pogorszy! sie stan ich odzywiania,
sprawowanej nad nimi opieki, wzrosta skala przemocy i wyzysku dzieci, seksualnego
wykorzystywania dziewczat, wzrdst odsetek ucznidw przedwczeénie konczgcych edu-
kacje; stres dotknat nauczycieli i rodzicéw, trzeba byto zmierzy¢ sie z problemami oce-
niania, ustalaniem nowych terminéw dla waznych egzamindéw, zapewnieniem w trakcie
ich trwania uczciwosci (UNESCO, 2020a).

W niekorzystnej sytuacji znalezli sie uczniowie, ktérzy jeszcze przed pandemig byli
zniecheceni do nauki, w trudnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej, ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi (Cullinane i Montacute, 2020; UNESCO, 2020b; Humanity & In-
clusion, 2020; Thorell i in., 2021). Cho¢ brak jest dobrze udokumentowanych danych
na ten temat, to szacuje sig, ze okoto 10% uczacych sig porzucito szkote i sg obawy, ze
nie podejma juz nauki (OECD, 2020). Z polskich badan wynika, ze od 10 do 15% ucz-
niéw znalazio sie poza systemem (Pyzalski, 2020a). Oprécz znikajgcych uczniéw poja-
wit sie problem tzw. zdalnych wagarowiczéw okazjonalnie lub pozornie uczestniczgcych
w zdalnych lekcjach (Buchner i in., 2020).

W zwigzku ze zréznicowanym dostepem do Internetu i sprzetu zdalna edukacja pogte-
bia dysproporcje w jakosci ksztatcenia. Z badan przeprowadzonych w 2018 roku wynika,
ze wsrod krajow OECD 9% 15-latkéw nie miato w swoim domu miejsca do nauki, ale
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w Indonezji, Tajlandii, na Filipinach, takich uczniéw byto ponad 30%. O ile w Niemczech,
Austrii, Szwajcarii, Norwegii czy w Polsce ponad 95% uczniéw ma komputer potrzebny
do pracy w domu, to w Indonezji taki dostep ma zaledwie 34% uczniéw (Reimers i Schlei-
cher, 2020). W polskich badaniach przeprowadzonych w kwietniu 2020 roku % rodzicow
deklarowato, ze moga zapewni¢ urzadzenie do nauki online kazdemu dziecku, natomiast
ponad s musiata dzieli¢ sprzet miedzy dwoje lub wigcej dzieci (Librus, 2020).

W grupie osob zagrozonych cyfrowym wykluczeniem znalezli sie uczniowie z ré6zny-
mi niepetnosprawnos$ciami. Z raportu opublikowanego w listopadzie 2020 roku wynika,
ze 50% dzieci z niepetnosprawnosciami z krajow o niskich i srednich dochodach nie
uczeszczato do szkoty, stad przewiduje sie, ze w przysziosci bedg najbardziej zagro-
zone wykluczeniem z systemu edukacji. Nie majg dostepu do komputera, a wraz z za-
mknieciem szkét stracity mozliwos¢ korzystania z positkdw, opieki i wsparcia (Humanity
& Inclusion, 2020). W czasie trwania zdalnej edukacji takim uczniom nie zapewniono
odpowiednich narzedzi i metod pracy (United Nations, 2020).

Na problem ten w Polsce zwraca uwage Plichta, ktéry zauwaza, ze w gospodar-
stwach domowych os6b z niepetnosprawnosciami wystepowaty braki w dostepie do
odpowiedniego sprzetu i szerokopasmowego Internetu. W niekorzystnej sytuacji znala-
zty sie réwniez dzieci z placowek opiekunczo-wychowawczych i domoéw dziecka (Plich-
ta, 2020). Wyniki badan opublikowane w czerwcu 2020 roku pokazujg, ze 75% szkot
(61% —raczej tak, 14% — zdecydowanie tak) deklarowato dostosowanie edukacji zdalnej
do mozliwosci dzieci ze specyficznymi problemami w uczeniu sie (Sobiesiak-Penszko
i Pazderski, 2020). Z opinii nauczycieli wynika, ze w szkotach integracyjnych uczniowie
z orzeczeniami albo w ogole nie uczestniczyli w zajeciach, albo uczestniczyli w ograni-
czonym zakresie (Buchner i in., 2020).

W pewnych wymiarach zdalna edukacja (edukacja w domu) stworzyta okazje do
efektywniejszego uczenia sie. Pojawity sie mozliwosci wprowadzania bardziej elastycz-
nych rozwigzan, spersonalizowanego podejscia, zindywidualizowanego tempa pracy,
wykorzystania atrakcyjniejszych metod pracy i narzedzi oceniania postepow. Wsréd
pozytywnych efektow wskazuje sie na zwiekszong autonomie uczniéw w zarzadzaniu
wiasng naukg (Reimers i Schleicher, 2020).

Obrazujg to takze wyniki badan przeprowadzonych w kwietniu 2020 roku wsrdd rodzi-
cow/opiekunodw, nauczycieli i ucznidw w wieku pomiedzy 6. a 16. rokiem zycia w jednej
z norweskich gmin. Szkotly te jeszcze przed pandemig byly dobrze przygotowane do
prowadzenia zdalnej edukacji. Badania dotyczyly doswiadczen wspomnianych grup
os6b z edukacjg w domu. Wyniki pokazaty, Ze edukacja ta zostata oceniona pozytyw-
nie. | tak na przyktad dzieci twierdzity, ze zadania byly ciekawsze niz wczesniej, dwie
trzecie z nich wskazato, ze informacje zwrotne od nauczycieli byly bardziej uzyteczne.
Podobnego zdania byli nauczyciele. Zauwazyli oni postep i wiekszg samodzielno$c¢ ucz-
niow w nauce. Wymuszone pandemig zmiany uznano za inicjatywy godne powielania
w przysztosci (Bubb i Jones, 2020).

Takze w Polsce wprowadzenie zdalnej edukacji zaowocowato zmianami, ktére
w przysztosci mogg dla uczniéw stanowic ciekawszg oferte edukacyjng. Przyspieszono
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wdrazanie nowoczesnych technologii, doposazono placéwki, uruchomiono szkolenia
dla kadry pedagogicznej. Proces edukacyjny stat sie bardziej elastyczny i otwarty na
uczniéw. W raporcie opublikowanym w listopadzie 2020 roku wsrdd biorgcych udziat
w badaniach nauczycieli pojawity sie gtosy, ze w czasie zdalnej edukac;ji korzystali oni
Z pomocy ucznidw (gamersow) w obstudze platform (np. Discord), konsultowali z nimi
dobdr narzedzi komunikacji, form i godzin spotkan online. Nauczyciele dostrzegli, ze
rozwineli swoje kompetencje cyfrowe oraz stali sie bardziej kreatywni w poszukiwaniu
materiatow do pracy, np. tworzyli w mediach spotecznosciowych grupy samopomoco-
we w tym zakresie (Buchner i in., 2020). Z innych badan wynika, ze zdalna edukacja
sprowokowata nauczycieli do podnoszenia swoich kompetencji zawodowych, ktére za-
mierzajg wykorzysta¢ w przysztosci (Jaskulska i Jankowiak, 2020).

2. Pandemia COVID-19. Dzieci i mtodziez wobec wyzwan
w srodowisku rodzinnym

Zamkniecie szkot oraz zdalna edukacja spowodowaty zmiany w sposobie funkcjonowa-
nia rodzin na catym Swiecie. Rodzina jest podatna na oddziatywania zewnetrzne (takie
jak pandemia COVID-19), funkcjonuje rowniez jako zestaw zaleznych i wptywajgcych
wzajemnie na siebie podsystemow:

Zachowanie dziecka pozostaje pod réznymi wptywami, ale jednocze$nie oddziatuje na
zachowanie obojga rodzicow. Ponadto, oddziatuje na i pozostaje pod wptywem relacji po-
miedzy ojcem i matka, a to z kolei pozostaje pod wptywem i oddziatuje na istote dziatan
rodzicielskich (Schaffer, 2017, s. 111).

Jakos¢ relacji miedzy rodzicami/opiekunami jest wiec $cisle zwigzana z jakoscig innych
relacji w obrebie rodziny. Konflikty, negatywne emocje, choroby dotykajgc jednego czton-
ka, przektadaja sie na doswiadczenia pozostatych i funkcjonowanie rodziny jako catosci.

Przejscie na zdalny tryb edukacji i pracy, izolacja spoteczna w kontekscie niepew-
nosci ekonomicznej (obawa o utrate pracy) ksztattowaty i nadal ksztattujg trudng psy-
chologicznie sytuacje rodzin tak w Polsce, jak i na Swiecie. W sytuacji nagtego kryzysu
zdrowotnego, chaosu i przecigzenia obowigzkami rodzicom/opiekunom trudniej byto
i jest nadal radzi¢ sobie ze stresem, budowac¢ atmosfere sprzyjajaca uwaznemu stucha-
niu i adekwatnemu reagowaniu na potrzeby dzieci i mtodziezy. Brak wystarczajgcego
wsparcia spofecznego oraz trudnosci wynikajgce z przejecia przez nich rél dzielonych
przed pandemig ze szkotami, innymi specjalistami, instytucjami dodatkowo tworzyty
i tworza niekorzystne warunki dla codziennego funkcjonowania dzieci i mtodziezy. Pan-
demia COVID-19 prowokuje niewtasciwe czy wrecz patologiczne wobec nich zachowa-
nia dorostych:

(...) przemoc i bezbronnos$¢ dzieci nasilajg sie w okresach zamykania szkot zwigzanych
z nagtymi sytuacjami zdrowotnymi. Wskazniki zgtaszanych przypadkéw krzywdzenia dzieci
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rosng w okresie zamykania szkét. Rodzice i dzieci zyjg w warunkach zwigkszonego stresu,
szumu medialnego i strachu... (Cluver i in., 2020).

Z badan przeprowadzonych miedzy kwietniem a czerwcem 2020 roku wsréd rodzi-
cow dzieci w wieku 5-19 lat w siedmiu europejskich krajach wynika, ze doswiadczyli
oni wielu negatywnych konsekwencji zwigzanych z pandemig. Wskazali na trudnosci,
bariery, negatywne skutki edukacji w domu, w tym niskg jako$¢ ksztatcenia. Rodzice
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi podkreslali brak wystarczajgcego
wsparcia ze strony szkét. Rodzice wskazywali, ze pandemia wptyneta na ich codzienne
funkcjonowanie, tj.: nasilenie stresu, zmartwien, konfliktéw rodzinnych, sieganie po al-
kohol i narkotyki (Thorell i in., 2021). Z badan przeprowadzonych w Singapurze wynika,
ze rodzice, ktérzy doswiadczali wiekszego negatywnego wptywu pandemii COVID-19,
zgtaszali wyzszy poziom stresu rodzicielskiego, ktéry wigze sie ze stosowaniem suro-
wych praktyk dyscyplinujgcych takich jak krzyk, kary fizyczne oraz negatywnie oddzia-
tuje na relacje rodzic—dziecko (Chung i in., 2020).

Takze polskie badania pokazujg, ze rodzice zostali przyttoczeni nadmiarem obowigz-
kow, koniecznoscig poswiecania duzej ilosci czasu na nauke z dzie¢mi, w tym pomoc
w odrabianiu zadan (Librus, 2020). W niekorzystnej sytuacji znalazty sie dzieci i mio-
dziez, ktére jeszcze przed pandemig mialy niewystarczajgce wsparcie ze strony rodzi-
cow/opiekunow. Podczas trwania zdalnej edukacji byto ich ponad 50% (Pyzalski, 2020a).
W mniej korzystnym potozeniu znalazly sie dzieci i mtodziez ze $srodowisk wiejskich, kto-
rych rodzice posiadajg wyksztatcenie podstawowe i zawodowe i nie potrafig w sposéb
wystarczajgcy pomoc w nauce, w odrabianiu trudnych zadan szkolnych (Czerepaniak-
-Walczak, 2020).

Oddziatywanie pandemii na dzieci i mtodziez jest i bedzie zréznicowane, gdyz zalezy
od wielu czynnikéw i nalezy traktowac je z ostroznoscig. Z polskich danych wynika, ze
negatywnym skutkiem pandemii jest pogarszajgca sie kondycja psychiczna dzieci, mto-
dziezy i dorostych (Buchneriin., 2020). Zamkniecie szkét i izolacja spoteczna odcisnety
negatywne pietno na mtodych ludziach, ktérzy musieli i muszg radzi¢ sobie z proble-
mami okresu dorastania naktadajgcymi sie na te, ktére przyniosta pandemia COVID-
19. Z badan przeprowadzonych w maju i czerwcu 2020 roku (Zdalne nauczanie a ad-
aptacja do warunkéw spofecznych podczas epidemii koronawirusa) wsrdd nauczycieli,
rodzicow i uczniéw szkot podstawowych (klasy 6-8) i ponadpodstawowych wynika, ze
obnizyt sie poziom subiektywnie odczuwanego przez nich dobrostanu psychicznego i fi-
zycznego (Bigaj i Debski, 2020). Symptomy stanu depresyjnego wykazywato okoto 10%
uczniéw. W poréwnaniu z okresem przed pandemig na gorsze samopoczucie psychicz-
ne, tj.: smutek, samotnos¢, przygnebienie, ciggta che¢ do ptaczu czesciej wskazywaty
dziewczeta; nastroju depresyjnego czesciej doswiadczata mtodziez z licedw (24%) niz
ze szkot podstawowych (13%) (Bigaj i Debski, 2020).

Zamkniecie szkot, zdalna edukacja, izolacja spoteczna wptynety na jakosc¢ relacji ze
znaczacymi osobami, w tym z rodzicami. Doktadnie 30% uczniéw i 29% rodzicow wska-
zato na wiekszg ilo$¢ wolnego czasu przeznaczong na wykonywanie wspoélnych rzeczy.
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Ponadto 68% uczniéw nie zauwazyto zmian w relacjach z rodzicami, okoto 13% dostrze-
gto poprawe, tyle samo wskazato na pogorszenie relacji. Zauwaza sie jednoczesnie, ze:

Szczegolna troska powinna dotyczy¢ catkiem sporej grupy uczniéw, ktérzy odbieraja takie
relacje jako gorsze. W momencie zamknigcia szkét byli oni bowiem ,skazani” na ciggte
przebywanie z rodzicami i opiekunami, wszelkie problemy zwigzane z pogarszajacymi sig
relacjami mogty bardziej na nich wptywa¢ (Pyzalski, 2020b, s. 119).

Kwarantanna wymusita przebywanie ze sobg oséb skonfliktowanych i znecajacych
sie nad innymi cztonkami rodziny. Wyniki badan pokazuja, ze na $wiecie odnotowano
gwattowny wzrost przemocy domowe;j: fizycznej, psychicznej i seksualnej (Bradbury-
-Jones i Isham, 2020).

Przemoc fizyczna i/lub seksualna, konflikty rodzinne, z réwiesnikami, trudnosci zwig-
zane z nauka to czynniki ryzyka samobojstw. Sytuacja zwigzana z pandemig COVID-19
tworzy warunki sprzyjajgce wzrostowi wskaznika samobojstw wsrod dzieci i mtodziezy.
Prawie dwukrotnie wzrést wskaznik Ieku i depresji u 0s6b dorostych przebywajgcych
w kwarantannie. Z wyzszym poziomem leku i depresiji istotnie powigzane sa: nizszy dochod
w gospodarstwie domowym, nizszy poziom wyksztatcenia, wieksze obawy przed zakaze-
niem, brak wsparcia psychologicznego i nizszy poziom samooceny (Hoekstra, 2020).

Jest jednak i druga strona medalu. Edukacja w domu zmniejsza stres zwigzany
z naukg, ekspozycjg spoteczng, przemocg rowiesnicza, co moze mie¢ pozytywny wptyw
na dobrostan pewnej grupy dzieci i mtodziezy oraz moze obnizy¢ wskaznik samobdjstw
(Hoekstra, 2020). Pozytywne skutki edukacji w domu dostrzegali rodzice uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (Thorell i in., 2021). W cytowanych juz badaniach
zaréwno rodzice/opiekunowie, jak i nauczyciele wskazywali, ze wrazliwi uczniowie lepiej
radzili sobie w czasie edukacji w domu niz na zajeciach w szkole (Bubb i Jones, 2020).

Takze z polskich badan wynika, ze pewng grupe uczniéw (okoto 5%) edukacja
w domu chronita przed przemoca réwiesnicza (Pyzalski, 2020b). Brak presji rowiesni-
czej i stresu wynikajgcego z bycia ocenianym przez kolegdéw i kolezanki z klasy stwarzaty
korzystniejsze warunki do nauki. Duzo lepiej zaczeli funkcjonowac uczniowie okreslani
jako ,bardziej wycofani”, ,mniej aktywni”, ,niesmiali”’, ,wyobcowani”. Nauczyciele zauwa-
zyli wzrost ich aktywnosci podczas lekcji, wiekszg koncentracje na nauce oraz poprawe
wynikow (Buchner i in., 2020).

WhioskKi

Nagte i gtebokie zmiany wywotane kryzysem zdrowotnym okazaty si¢ powaznym wy-
zwaniem dla ksztatcenia, opieki i codziennego funkcjonowania dzieci, mfodziezy i ich
rodzicéw/opiekundw. Unaocznity btedy, niedociggniecia i wady systemoéw edukacyj-
nych. Badania wskazujg na konsekwencje wywotane przez pandemie, ale wytyczaja tez
pewne trendy zmian na przyszto$¢. Pandemia COVID-19 obnazyta stabe ogniwa edu-
kacji na catym swiecie, przede wszystkim bezradnos¢ systeméw edukacji wynikajgca
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z braku skutecznych rozwigzan, ktére przeciwdziatatyby wykluczeniu z edukacji tych
ucznidw, ktérzy jeszcze przed pandemig byli w mato uprzywilejowanej pozycji. Sytua-
cja taka bedzie miata w przysztosci powazne konsekwencje dla poszczegdlnych jedno-
stek i catych spoteczenstw. Uswiadomiono sobie znaczenie i sens wdrazania od lat po-
stulowanych idei, rozwigzan traktowanych czesto jako utopijne. Juz dzis wiadomo, ze
trzeba bedzie sie zatroszczy¢ o bardziej wtgczajgcy i sprawiedliwy model edukaciji, gdyz
nieréwnosci ulegajg dalszemu pogtebianiu na skutek zamkniecia szkot, bezposrednie
kontakty sg ograniczone, a czg$¢ ucznidw w ogdle nie uczestniczy w zajeciach. W dal-
szej perspektywie wazne bedzie wypracowanie dtugofalowych strategii, opierajgc sie
na miedzynarodowej wspotpracy, wymianie do$wiadczen oraz okresleniu edukacyjnych
priorytetow. Temu stuzg m.in. publikowane na biezgco wyniki prowadzonych w Polsce
i na Swiecie badan, takze wskazujgce na przyktady dobrych praktyk w tym zakresie.

Edukacja w czasie pandemii byta dla uczniéw, rodzicéw i nauczycieli trudnym do-
Swiadczeniem. Gtebokie zmiany w codziennym funkcjonowaniu rodzin wigzaty sie z prze-
niesieniem ksztatcenia do domu, izolacjg spoteczng, ale réwniez z pozbawieniem dzieci
i mtodziezy dostepu do positkow, roznych form profesjonalnej opieki i wsparcia. Cho¢
trudno wyobrazi¢ sobie dzisiaj model edukacji po pandemii, powaznym wyzwaniem
dla szkot i rodzin bedzie proces powracania do ,normalnosci” i radzenie sobie z kon-
sekwencjami pandemii dla zdrowia psychicznego i fizycznego, co wymagac¢ bedzie sy-
stemowych rozwigzanh. Nauczyciele, rodzice i uczniowie bedg potrzebowaé¢ adekwatne;j
pomocy i wsparcia. Juz teraz nalezatoby tworzy¢ rozwigzania, aby postpandemiczna
rzeczywistos¢ nie okazata sie czasem zawiedzionych nadziei, niespetnionych oczeki-
wan, wzajemnych oskarzen, konfliktéw prowadzacych do wtérnych zaktécen we wza-
jemnych relacjach.
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Piecza zastepcza w pandemii w percepcji osob
zaangazowanych w jej sprawowanie

STRESZCZENIE:

CEL NAUKOWY: Celem wypowiedzi bedzie ukazanie pieczy zastepczej (rodzinnej i instytucjonal-
nej) w pandemii w percepcji 0séb zaangazowanych w jej sprawowanie. Podstawg bedg wstepne,
czesciowe wyniki autorskich badan sondazowych przeprowadzonych od pazdziernika do listopada
2020 r. podczas wprowadzanych powtdrnie obostrzen wynikajacych z walki z pandemig COVID-19.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Sformutowano nastepujgcy gtéwny problem badawczy: Jak
postrzegajg zmiany w sprawowaniu pieczy zastgpczej w pandemii osoby bezposrednio lub posred-
nio zaangazowane w jej realizacje oraz jak je oceniajg? Postuzono sie metodg analizy literatury
przedmiotu, w badaniu empirycznym metodg sondazu diagnostycznego.

PROCES WYWODU: Realizacja celu jest ujeta w procesie wywodu, na ktéry sktada sie: wpro-
wadzenie w zagadnienie, metodologia badan wtasnych oraz przedstawienie wybranych wynikéw
badan wtasnych ukazujgcych funkcjonowanie pieczy zastepczej w pandemii w percepcji réznych
grup zaangazowanych w jej sprawowanie.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Wigkszos$¢, tj. 70% ankietowanych os6b zaangazowanych
W sprawowanie pieczy zastepczej spostrzegato zmiany w jej realizacji podczas pandemii. Badani
z roznych grup wskazali odmienne zmiany. Ich ocena czesciej byta negatywna niz pozytywna.
Wskazano na wiele trudnych zadan i sytuacji. Mimo to dostrzezono sukcesy w ich wykonywaniu.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Nalezy eksplorowac podjety temat i zaplanowac
dalsze badania naukowe. Istnieje réwniez potrzeba uwrazliwiania spoteczenstwa, w tym szcze-
golnie profesjonalistow i kandydatéw na nich, tj. studentéw réznych kierunkéw studiéow na wska-
zane w teks$cie kwestie na podstawie obiektywizmu naukowego. W czasach pandemii wazne jest
wskazywanie duzej roli oséb rozumiejgcych i wspierajgcych rozwoj oraz doskonalenie pieczy za-
stepczej. Osoby zaangazowane w jej sprawowanie wymagajg zwiekszonej i systemowej pomocy.

— SLOWA KLUCZOWE: PIECZA ZASTEPCZA, SPRAWOWANIE PIECZY ZASTEPCZEJ
W PANDEMII, OSOBY ZAANGAZOWANE W SPRAWOWANIE
PIECZY ZASTEPCZEJ, RODZINNA PIECZA ZASTEPCZA,
INSTYTUCJONALNA PIECZA ZASTEPCZA
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mii w percepcji osob zaangazowanych w jej sprawowanie. Horyzonty Wychowania,
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ABSTRACT

Foster Care in the Pandemic. Perception of those Involved in the Process of Foster
Caring

RESEARCH PURPOSE: The aim of the article is to present foster care (family and institutional)
during the pandemic in the perception of those involved. The basis are the preliminary, partial re-
sults of the author’s research conducted from October to November 2020 during the reintroduction
of restrictions resulting from the fight against the COVID-19 pandemic.

RESEARCH PROBLEM AND METHODS: How are the changes in foster care in the pandem-
ic perceived by those directly or indirectly involved in its implementation and how do they assess
them? A method of analysis of the literature on the subject was used, and in an empirical study
a diagnostic survey.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The achievement of the goal is presented in the process
of argumentation, which consists of: introduction to the issue, methodology of author’s research
and presentation of selected results of author’s research showing the functioning of foster care in
a pandemic in the perception of different groups involved.

RESEARCH RESULTS: The analysis presented shows selected aspects of foster caring in a pan-
demic and sets out further directions of research. It is necessary to continue the empirical research
presented, and to pay attention to the systemic approach to the phenomenon and the search for
solutions that will improve social understanding, implementation and assistance of those involved
in the implementation of tasks.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: The majority, i.e. 70%, of the
interviewed people involved in foster care perceived changes in its implementation during the pan-
demic. Respondents from different groups noticed different changes. Their assessment was more
often negative than positive. Many difficult tasks and situations were pointed out. Nevertheless,
successes in their implementation were perceived.

— KEYWORDS: FOSTER CARE, FOSTER CARING IN PANDEMIC, PEOPLE INVOLVED
IN THE PROCESS OF FOSTER CARING, FAMILY FOSTER CARE,
INSTITUTIONAL FOSTER CARE

Wstep

Sprawowanie pieczy zastepczej z bardzo wielu powodoéw jest duzym wyzwaniem spo-
tecznym. Na jej pozytywne efekty sktada sie dziatanie, obok bezposrednich opiekunow,
wielu oséb, zaréwno tych profesjonalnie zwigzanych z systemem (np. organizatoréw
pieczy, koordynatoréw, asystentdw rodziny, pracownikéw socjalnych, pedagogéw szkol-
nych, psychologdw, nauczycieli, dyrektorow instytucii), jak réwniez wszystkich obywateli,
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ktérzy wspierajg opiekundw (np. sgsiadow, cztionkéw spotecznosci lokalnych, oséb two-
rzgcych lokalne organizacje pozarzadowe, wolontariuszy oraz wszystkich cztonkéw spo-
teczenstwa, ogélnopolskich i miedzynarodowych organizacji rzadowych i pozarzgdowych,
studentéw — kandydatéw do wskazanych wczesniej zawodow). Jest to przeciez opieka
spotfeczna, pomimo ze realizowana przez decydujgce sie ha wykonywanie bezposredniej
pieczy osoby spokrewnione z dzieckiem oraz przygotowanych do tej roli profesjonalistow.

Piecza zastepcza w Polsce jest reformowana od wielu lat i mozna wskazaé¢ zaréwno
na osiggniecie zmian pozytywnych, jak réwniez zaistnienie negatywnych, ktére szcze-
golnie w pandemii mogg sie pogtebi¢, np.: wypalenie emocjonalne opiekundw i zaprze-
stanie sprawowania opieki, rotacja dzieci pomiedzy roznymi formami pieczy zastepczej,
jakos¢ opieki tworzona w kazdej jej formie dla kazdego dziecka, problemy z usamodziel-
nieniem podopiecznych, szczegdlnie chorych i z niepetnosprawnoscia, dzieci w niewy-
starczajgco dobrych rodzinach (Kolankiewicz, 2020). Nadal w jej realizowaniu jest wiele
barier (GUS, 2020) w obszarze bezposredniej opieki i wychowania opiekunéw oraz po-
Sredniej, tj. 0s6b jg organizujgcych i zabezpieczajgcych, wspierajgcych w systemach:
pomocy spotecznej, edukacji szkolnej i pozaszkolnej, opieki i pomocy medycznej, prawnej
(Gajewska, 2020). Trzeba podkresli¢, ze w wielu formach wspétczesnie zréznicowanej
pieczy zastepczej zadan do wykonania jest bardzo duzo. Coraz czesciej przekracza-
ja one obecne mozliwosci rodzicéw zastepczych czy opiekunéw w placéwkach. Doda¢
nalezy, ze publikacji naukowych opisujgcych i wyjasniajgcych sprawowanie pieczy za-
stepczej w Polsce ciggle brakuje, pomimo Zze w ostatnich kilku latach ich liczba wzra-
sta (np. Marzec-Holka, 2012; Basiaga, 2014; Regulska, 2018; Adamczewski, 2020;
Kaszubska-Dziergas, 2020). Szczegdlnie dotyczy to pieczy instytucjonalnej, w kidrej
powstaty po 2011 roku nowe formy, od wielu lat intensywnie krytykowane i wskazywa-
ne jako wymagajgce zlikwidowania.

Od marca 2020 roku wprowadzane sg coraz liczniejsze obostrzenia wynikajace
z przeciwdziatania rozprzestrzenianiu si¢ pandemii koronawirusa. Dla wszystkich ludzi
w Polsce, Europie i na $wiecie powstata odmienna, nowa rzeczywisto$¢. Inaczej zacze-
fo sie toczy¢ zycie prywatne, rodzinne, zawodowe i spoteczne. Proces ten trwa nadal.
Wiekszo$¢ stara sie radzi¢ sobie z konsekwencjami, ktére w wyniku tego powstawaty.
Niektorzy jednak z tej walki rezygnuja.

Nie znamy jeszcze wszystkich skutkow pandemii COVID-19. Pierwsze raporty sg juz
opublikowane, np. na temat zdalnego nauczania (Ptaszek i in., 2020; UNICEF, 2020)
czy przemocy wobec mtodziezy (Makaruk i in., 2020). Nie ma jeszcze doktadnego roz-
poznania sytuacji w pieczy zastepczej. Niektore zjawiska w opiece instytucjonalnej
ukazata M. Ruszkowska (2020, s. 74), np.: pozostawienie placowek samych sobie bez
dodatkowego wsparcia, realizacje zdalnego nauczania bez pomocy placéwek odwiato-
wych i samych nauczycieli. Licze, ze prezentowane refleksje i wyniki badan uzupetnig
ten brak oraz zainspirujg badaczy do ich poszerzenia oraz kontynuowania.

Do podjecia tematu sprowokowaty mnie wtasne zainteresowania naukowe pieczg
zastepczg i realizowane od wielu lat badania (Gajewska, 2020, s. 173-231), obser-
wowanie rzeczywistosci — cenne byty wpisy opiekunéw zastepczych na portalach
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spotecznosciowych, informacje od studentoéw, ktorzy pracujg z dzieémi lub petnig funk-
cje wolontariuszy.

Pandemia nadal trwa, opisywane zjawisko wymaga dalszej eksploracji. Jest to o tyle
wazne, ze dotyczy az 72,1 tys. dzieci pozbawionych catkowicie lub czesciowo opieki ro-
dziny naturalnej. W tej licznej grupie jest 6027 podopiecznych posiadajgcych orzecze-
nie o niepetnosprawnosci. W wieku szkolnym w formach rodzinnych jest 46,4% dzieci
w wieku szkolnym, a w instytucjonalnych 55,9% (GUS, 2020, s. 1-2).

W ramach rodzinnej pieczy zastepczej funkcjonowato 36 006 rodzin zastepczych oraz 666
rodzinnych doméw dziecka. Ws$rdd rodzin zastepczych rodziny spokrewnione stanowity
64,3%, rodziny niezawodowe — 29,8%, a rodziny zawodowe — 5,9% (GUS, 2020, s. 1).

Natomiast w pieczy instytucjonalnej

(...) dziatato w Polsce 1166 placowek opiekunczo-wychowawczych, 10 regionalnych pla-
céwek opiekunczo-terapeutycznych oraz 2 interwencyjne osrodki preadopcyjne. Do pla-
céwek opiekunczo-wychowawczych zaliczamy placowki socjalizacyjne (720), rodzinne
(230), interwencyjne (41), specjalistyczno-terapeutyczne (24) oraz placéwki tagczace za-
dania (151) (GUS, 2020, s. 2).

W zaprezentowanym projekcie badawczym duzg uwage przywigzano do zgromadze-
nia opinii profesjonalistéw zaangazowanych lub moggcych by¢ zaangazowanymi w spra-
wowanie pieczy zastepczej z racji udziatu w edukacji, opiece i wychowaniu szkolnym czy
pozaszkolnym w systemie edukac;ji. Ten obszar opisywanego zjawiska czesto jest niedo-
ceniany przez stuzby spoteczne (Gajewska, 2020). A przeciez dzieci spedzajg w placéw-
kach oswiatowych bardzo duzo czasu. Dlatego ci profesjonalisci stanowili wazng grupe
wsérdéd badanych osob posrednio zaangazowanych w realizacje pieczy zastepcze;.

Warto takze zwrdéci¢ uwage, ze omawiane zjawiska powigzane sg ze zmianami we
wspotczesnych rodzinach i przechodzeniem

(...) do rodziny matej, dwupokoleniowej, matodzietnej, demokratycznej, partnerskiej i nie-
trwatej, samowystarczalnej i samodzielnej, elastycznej i niejednorodne;j (...), ponadto jej
tradycyjne cechy (heteroseksualno$¢ matzonkéw, posiadanie dzieci, wspdlne zamieszka-
nie i prowadzenie gospodarstwa domowego) nie sg juz konieczne w ponowoczesnym uj-
mowaniu rodziny (Btasiak, 2019, s. 13).

Wskazane przemiany moga takze réznicowac formy rodzinnej pieczy zastepczej
oraz ich funkcjonowanie i powigzanie z innymi, tzn. instytucjonalnymi rozwigzaniami.
Metodologia badan wtasnych

Badanie jest czescig szerszego projektu majgcego na celu ukazanie pieczy zastepczej
w pandemii w percepcji réznych grup spotecznych w Polsce.
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Celami poznawczymi zaprezentowanych badan byly: wstepne rozpoznanie spra-
wowania pieczy zastepczej w pandemii w opiniach os6b bezposrednio i posrednio za-
angazowanych w jej realizacje oraz przygotowanie szerokich i pogtebionych badan
wiasciwych skierowanych do profesjonalnych i nieprofesjonalnych grup spotecznych
mogacych mie¢ spostrzezenia na wskazany temat oraz ukazanie kierunkow do dalszej
eksploracji. Celem praktycznym byto przede wszystkich sformutowanie rekomendaciji
mogacych mie¢ zastosowanie w praktyce, w zyciu spotecznym oraz zwrdcenie uwagi
na sprawowanie pieczy zastepczej w pandemii réznych oséb mogacych mie¢ wpltyw/
inicjowa¢ zmiany w pomocy i wsparciu, edukacji czy zrozumieniu zadanh pieczy zastep-
czej w pandemii.

Zastosowano metode sondazu diagnostycznego i technike ankiety, ktorg skierowa-
no do celowo wybranych oséb, traktujgc badanie jako pilotazowe. Autorski kwestiona-
riusz zawiera pytania w znacznej mierze otwarte. Dobierano respondentow tak, zeby
odzwierciedlali oni opinie 0séb réznych grup bezposrednio lub posrednio zaangazowa-
nych w sprawowanie pieczy zastepczej w wojewoddztwie lubuskim oraz w innych wy-
branych regionach Polski. Badania zrealizowano od pazdziernika do konca listopada
2020 .

Gtéwnym problemem badawczym byto pytanie: Jak postrzegajg zmiany w sprawo-
waniu pieczy zastepczej w pandemii osoby bezposrednio lub posrednio zaangazowane
w jej realizacje oraz jak je oceniajg?

Charakterystyka badanych

Badaniami pilotazowymi objeto 44 osoby, w tym: 13 bezposrednich opiekunéw rodzin-
nej, 11 instytucjonalnej pieczy zastepczej i 20 0sdb posrednio zaangazowanych, réznych
specjalistow; 27 os6b mieszkato w wojewddztwie lubuskim, a 17 poza nim.

Zmiany w sprawowaniu pieczy zastepczej w pandemii w percepcji
badanych oraz ich ocena — wyniki badan wtasnych

Zauwazanie przez badanych zmian w realizacji pieczy zastepczej od
poczatku pandemii do dzisiaj

Wiekszos¢ ankietowanych, bo 31 oséb zdeklarowato spostrzeganie zmian. Jedna napi-
sata ,tfrudno powiedzie¢”. Ciekawe jest, ze wsrdd 44 badanych zaangazowanych w spra-
wowanie pieczy zastepczej sg tacy, ktdrzy nie zauwazajg zmian w wykonywaniu jej zadan
od poczatku pandemii. Byly to po 4 osoby z kazdej z wyodrebnionych do badan grup.
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Zmiany w realizacji pieczy zastepczej doswiadczane/obserwowane
przez badanych w okresie pandemii

Od 40 badanych uzyskano 95 wskazan zauwazonych zmian w realizacji pieczy zastep-
czej doswiadczanych lub zaobserwowanych w okresie pandemii.

Opiekunowie z rodzinnej pieczy zastepczej wskazali 22 zmiany. Najczesciej powtarza-
jace sie dotyczyly: stosunku stuzb spotecznych do rodzin — 4, np.: ,jeszcze wieksza obo-
jetnosc¢ osdb odpowiedzialnych za piecze”, dostepu do opieki medycznej — 3 i nauki szkol-
nej i zdalnego nauczania — 3, np.: ,brak bezposredniego kontaktu z nauczycielami” oraz
,Koniecznos¢ zorganizowania edukacji w domu w sytuacji zdalnego nauczania. Dla rodzin
z wiekszg liczbg dzieci jest to trudne, szczegdlnie gdy w rodzinie jest tylko jeden komputer”.

Opiekunowie w instytucjonalnej pieczy zastepczej zwrdcili uwage na 26 zmian. Naj-
czesciej dotyczyty one wyzwan (dla opiekundw) wynikajgcych z pozostawania podopiecz-
nych w instytucjach podczas nauki zdalnej i zakazu ich opuszczania, w tym zmiane trybu
pracy — 8. W czesci wypowiedzi odczuwa sie bezsilnos¢ czy tez bezradnosé (trudno je
ujaé w dane liczbowe). Takim gtosem je wyrazajgcym byt np.: ,brak mozliwosci realizo-
wania niektérych wymogoéw Ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej
(odwotanie Zespotéw ds. Aktualnej Oceny Sytuacji Dziecka, brak kontaktu z kuratora-
mi sgdowymi, asystentami rodzin, pracownikami socjalnymi, odstgpienie od wywiadéw
Srodowiskowych)”.

Osoby posrednio zaangazowane w sprawowanie pieczy zastepczej wskazaty 37
zmian w pieczy zastepczej podczas pandemii. Najczesciej dotyczyly one nauki pod-
opiecznych, zdalnego nauczania i kontaktéw ze szkotg — 5.

Zmiany, ktoére nastgpity od poczatku pandemii u podopiecznych
W pieczy zastepczej zaobserwowane przez badanych

Opiekunowie rodzinnej pieczy zastepczej wskazali na 27 zmian, ktore sie dokonaty uich
podopiecznych od poczatku pandemii. Skategoryzowano je na pozytywne i negatyw-
ne oraz wymienione jako pierwsze i kolejne. Pierwsze wskazania sg gtéwnie negatyw-
ne, np. frustracja; dzieci czesciej korzystajg z telefondw i tabletow”, ,zlo$¢ zwigzana
z ograniczeniami”, ,mniej mozliwosci kontaktowania sie dzieci z dziadkami”. Zanotowa-
no jedynie 2 pozytywne zmiany: ,wiecej czasu spedzanego w gronie najblizszej rodzi-
ny” oraz ,integracja z rodzing”.

Zmian u podopiecznych zaobserwowanych przez opiekunéw sprawujgcych insty-
tucjonalng piecze zastepczg wskazano 27. Pierwsze z nich sg (poza jednym ,nie za-
uwazytam”) negatywne, {j.: ,spadek motywacji do nauki” (2); ,nieche¢ do realizowania
zdalnego nauczania”; ,zmiany w zachowaniu”; ,tesknota za bezposrednimi kontaktami
z rodzing”; ,dzieci przebywaija stale w placéwce” (2); ,tesknota za rodzing”. Kolejne sg
w wiekszosci takze negatywne. Najczesciej dotyczyly wiekszej ilodci spedzanego czasu
przed komputerem, telewizorem — ,ucieczka w internet” — 5. Wskazano takze 6 zmian
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pozytywnych, takich jak: ,odniesienie sukceséw edukacyjnych przez wychowankow przy
ogromnym wsparciu wychowawcow”; ,codzienne czynnosci i zajecia nie sprawiajg im
trudnosci”; ,chetniej wspétpracuja”; ,$mielej rozmawiajg z wychowawcami”; ,u niektérych
wzrosta samodzielnosc¢”; ,zwiekszenie empatii, akcja »bedzie dobrze«, pomoc dla schro-
niska”; ,che¢ poznania sytuacji w kraju i na swiecie ($ledzenie informacji w mediach)”.

Zmian u podopiecznych zaobserwowanych przez osoby posrednio zaangazowane
w sprawowanie pieczy zastepczej wskazano 35. Pierwsze byly w wiekszosci negatyw-
ne, np.: ,udzielany sie dodatkowy stres zwigzany z ograniczeniami i swobodnymi wyj-
Sciami”. Pozytywng zaobserwowang zmiang byto: ,wieksze wyciszenie u chtopca nad-
pobudliwego (pomaga w tym zdalne nauczanie — mniej okazji do konfliktéw)”. Kolejne
wskazania sg przewaznie negatywne, np: ,niecheé¢ do noszenia maseczek”. Byly tez
2 zmiany pozytywne: ,wziecie wiekszej odpowiedzialnosci za przebieg swojej edukacji
(w zwigzku z wprowadzeniem nauczania zdalnego)”; ,podopieczny i opiekun — do epi-
demii bedacy w konflikcie — nawigzali bardzo dobry kontakt, a podejmowane wspdlne
dziatania dajg nadzieje na przyszios¢”.

Podsumowujgc, wiekszo$¢ wskazanych przez badanych zmian u podopiecznych,
ktére w pieczy zastepczej dokonaty sie podczas pandemii, jest negatywna. Jednak
w kazdej grupie podano zmiany pozytywne, najwiecej przez opiekundw instytucjonalnej
pieczy zastepczej.

Ocena zaobserwowanych przez badanych zmian u podopiecznych
z pieczy zastepczej, ktére zaszty od poczatku pandemii

20 badanych ocenito zmiany, ktére dokonaty sie u ich podopiecznych z pieczy zastep-
czej od poczatku pandemii jako dobre i zte. 13 os6b uwazalo, ze sg zte, kolejne 6 nie
umiato ich oceni¢, 3 uznaty je za neutralne. Jedynie 1 osoba uwazata, ze sg to zmiany
dobre, a 1 nie udzielita odpowiedzi.

Ocena badanych, czy pandemia COVID-19 zmienita jako$¢
realizowanej pieczy zastepczej w ich otoczeniu/rodzinie/placéwce/
instytucji

Zdecydowana wigkszos¢ badanych (35 osob) stwierdzita, ze pandemia COVID-19 zmie-
nita jakos¢ realizowanej pieczy zastepczej w ich otoczeniu, rodzinie, placéwce, instytucii.
Tylko 5 byto odmiennego zdania, a 4 nie okreslity swego stanowiska.

Obszary, w ktérych zdaniem badanych pandemia COVID-19
zmienita realizowang piecze zastepczg nad dzieckiem w ich
otoczeniu/rodzinie/placéwce/instytuciji

Wiekszos¢ badanych uwazata, ze pandemia zmienita realizowang piecze zastepczg
w obszarach: ekonomicznym (np. zwigkszone, nieplanowane wydatki, dodatkowe srodki),
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wychowawczym (np. wieksza/mniejsza ilos¢ czasu wolnego do zagospodarowania, inne
relacje w zwigzku z dtuzszym przebywaniem w ograniczonej przestrzeni), edukacyjnym
(np. ktopoty ze zdalnym nauczaniem), zdrowotnym (np. ograniczony dostep do stuzby
zdrowia, zmiana trybu zycia na ,w pokoju przed komputerem”), opiekuriczym, pomoco-
wym, uczestnictwa w zyciu spotecznym i kulturalnym.

Zauwazanie przez badanych wiecej zadan w pieczy zastepcze;j
podczas pandemii niz przed nig

Zdecydowana wiekszos$¢ badanych (30) zauwazata wiecej zadan w pieczy zastepczej
podczas pandemii niz przed nig. Kolejne 4 byly odmiennego zdania, natomiast 9 nie
miato zdania na ten temat, a 1 osoba stwierdzita, ze ,czesto sg to inne zadania”.

Zadania zauwazane przez badanych jako te, ktoérych jest wiecej
w pieczy zastepczej podczas pandemii niz przed nig

Otrzymano 83 wskazania zadan, ktérych wedtug badanych jest wigcej w pieczy zastep-
czej podczas pandemii niz przed nig.

Opiekunowie w rodzinnych formach pieczy zastepczej sposrod 16 wskazan wzrost
zadan zauwazyli gtéwnie w zwigzku ze zdalng edukacjg, naukg szkolng dzieci— 9. W in-
stytucjonalnej pieczy wskazano réwniez na obowigzki zwigzane z naukg szkolng wy-
chowankéw — byly one wymieniane jako pierwsze — 13 na 31 otrzymanych wskazan,
np.: ,nauczanie zdalne — przetozenie odpowiedzialno$ci za edukacje na wychowawcéw
(np. jeden wychowawca dla 10 dzieci — w roznym wieku, na r6znym etapie ksztatcenia
i zupetnie réznych platformach edukacyjnych — $cigga zadania, odrabia je z dzieémi,
dokumentuje i wysyta maile)”. Osoby posrednio zaangazowane w sprawowanie pieczy
zastepczej wzrost zadan podczas pandemii widziaty przede wszystkim w sprawach
zwigzanych z edukacjg szkolng dzieci — 5 na 36 wszystkich wskazan i opieka lekarska,
zdrowiem — 4.

Najczesciej wymienianymi zmianami przez wszystkich badanych byly te dotyczace
nauki podopiecznych i zdalnego nauczania.

Zauwazanie przez badanych wiecej pozytywnych niz negatywnych
skutkéw pandemii przy wypetnianiu zadan zwigzanych z realizacjg
pieczy zastepczej

Gdy zadano pytanie, czy badani zauwazajg wiecej pozytywnych niz negatywnych skut-
koéw pandemii przy wypetnianiu zadan zwigzanych z realizacjg pieczy zastepczej, ponad
potowa (25 oséb) zaprzeczyta. Kolejne 14 os6b stwierdzito, ze nie wiedza, 2 nie udzielity
odpowiedzi. Tylko 3 ankietowanych dostrzegto wiecej pozytywnych skutkéw.
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Pozytywne skutki pandemii przy wypetnianiu zadan zwigzanych
z realizacjg pieczy zastepczej wskazane przez badanych

Bardzo ciekawe wydaje sie w kontekscie wszystkich wczesniejszych wypowiedzi zapre-
zentowanie wskazanych przez badanych pozytywnych skutkédw pandemii przy wypet-
nianiu zadan zwigzanych z realizacjg pieczy zastepczej. Uzyskano 53 przyktady. 9 oséb
nie udzielito odpowiedzi.

W pieczy rodzinnej podano ich 14. Dotyczyly one: relacji wewnatrzrodzinnych,
w tym w trzech przypadkach zaciesnigcia wigzi. W pieczy instytucjonalnej zauwazo-
no 16 pozytywnych skutkéw dotyczgcych m.in. relacji, wiezi miedzy dzie¢mi, dziec¢mi
a wychowawcami i miedzy wychowawcami, czasu spedzanego wewnatrz instytuc;ji (5),
wychowankéw (4), np.: ,dzieci pomagajg sobie, wspierajg sie wzajemnie”. Natomiast
osoby posrednio zaangazowane w realizacje pieczy zastepczej wskazaty spéjnosc
rodzin, spoftecznosci w instytucjach, lepsze wiezi, relacje (7) i zmiany u opiekunow (5).

Rodzaj pieczy zastepczej, w ktérych zdaniem badanych pojawito
sie najwiecej trudnosci z jej realizacjg w zwigzku z pandemig
COVID-19

Zdaniem badanych najwigcej trudnosci z realizacjg pieczy zastepczej pojawito sie
w pieczy instytucjonalnej (29 wskazan), nastepnie w rodzinnych domach dziecka (11),
w zawodowych rodzinach zastepczych (10), w spokrewnionych rodzinach zastep-
czych (8), a najmniej w niezawodowych rodzinach zastepczych (5); 7 oséb stwierdzito,
ze nie wiedzg.

Najwiekszy sukces w realizacji pieczy zastepczej podczas
pandemii zdaniem badanych

Sposrod 44 badanych 7 nie udzielito zadnej odpowiedzi. Wszystkich uzyskanych przy-
ktadow najwiekszych sukceséw w realizacji pieczy zastepczej podczas pandemii byto
50. Wiekszos$¢ (31 oséb) podata 1 przyktad sukceséw, a 5 oséb po dwa przyktady. Jedna
osoba ukazata ich az 9. Uzyskane szczegdtowe wyniki zaprezentuje, stosujac podziat
na przyjete do badan grupy.

Opiekunowie rodzinnej pieczy zastepczej wskazali 14 przyktadéw sukcesow. Naj-
czesciej dotyczyty one nauki szkolnej (4). Jedna osoba napisata: ,Jesli kto$ sprawuje
opieke nad duzg iloscig podopiecznych w pieczy zastepczej bedgcych w wieku szkol-
nym i potrafit sprosta¢ edukacji zdalnej (zapewni¢ dostep do komputeréw, platform
e-learningowych), to budzi moéj podziw, a wrecz zdumienie, jak tego dokonat”.

Opiekunowie instytucjonalnej pieczy zastepczej wskazali 20 najwiekszych dostrzezo-
nych sukcesow. Dotyczyty one bardzo r6znych obszaréw, np. odpowiedzialnej postawy
podopiecznych i kadry, stworzenia wewnetrznych procedur postepowania, zaintereso-
wania spoteczenstwa dzie¢mi w placéwce.
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Osoby posrednio zaangazowane w sprawowanie pieczy zastepczej wskazaty naj-
mniej sukcesow, czesciej spostrzegaty negatywne skutki pandemii. Az 12 z nich nie
udzielito odpowiedzi lub odpowiedziato ,nie wiem”. Wskazano jedynie 14 sukcesow.
Powtorzyly sie 2 dotyczace wzmocnienia wiezi miedzy opiekunami a dzieémi.

Podsumowujac, warto podkresli¢, ze w trudnej sytuaciji dla pieczy zastepczej i oséb jg
wspierajgcych powstatej w wyniku pandemii dobrze, ze zdecydowana wigkszo$¢ bada-
nych zauwaza chociaz jeden sukces swojego dziatania. R6znig sie¢ one w poszczegdlnych
grupach i mogg stanowi¢ zrodto pozytywnie ukierunkowanej motywacji do dalszej pracy.

Podsumowanie i rekomendacje

Zaprezentowane wyniki, pomimo ze sg rezultatem pierwszego etapu podjetych badan,
pozwolity zidentyfikowa¢ powstatg w wyniku pandemii rzeczywisto$¢ w sprawowaniu
pieczy zastepczej. Miaty one wymiar naukowy, ale takze praktyczny, co pozwolito zre-
alizowac zatozone cele. Udato sie czesto rozwigzac¢ wskazane problemy oraz zainicjo-
wacé dziatania integrujgce profesjonalistéw w kierunku wystosowania do decydentow
konkretnych postulatéw. Badania bedg kontynuowane.

Wiekszos¢, tj. 70% ankietowanych oséb zaangazowanych w sprawowanie pieczy za-
stepczej, spostrzegata zmiany w jej realizacji podczas pandemii. Badani z réznych grup
wskazali odmienne zmiany. Ich ocena czesciej byta negatywna niz pozytywna. Wskaza-
no na wiele trudnych zadan i sytuacji. Mimo to dostrzezono sukcesy w ich wykonywaniu.

Na podstawie zgromadzonych danych mozna sformutowaé nastepujgce wnioski
szczegotowe i rekomendacije:

1. Istnieje pilna potrzeba uregulowan prawnych pomagajgcych i wspierajgcych

systemowo rodzinng i instytucjonalng piecze zastepczg w pandemii.

2. Spoteczenstwo, w tym studenci, pedagodzy, nauczyciele nadal mato lub wcale
nie znaja sytuacji w pieczy zastepczej ani tego, czym ona w ogdle jest, jakie sg
jej rodzaje, formy czy specyfika.

3. Stuzby spoteczne powinny znalez¢ rozwigzania dotarcia do wszystkich pod-
opiecznych i ich opiekundéw (np. on-line).

4. Instytucjonalna piecza zastepcza z racji ciggtego nagtasniania koniecznosci jej
likwidacji jest w bardzo trudnej sytuacji i wymagane sg w niej systemowe roz-
wigzania wspierajgce. Nie mozna jej pomija¢, gdyz w takiej formie sprawowana
jest piecza nad 16 668 dzie¢mi (GUS, 2020, s. 2). Opiekunowie wychowawcy
w nich pracujgcy podczas pandemii realizujg swoje zadania, ktore dalece wy-
kraczajg poza obowigzki zawodowe, czgsto odbywa sie to kosztem ich wtas-
nych rodzin i zdrowia.

5. Dla rodzinnej pieczy zastepczej, szczegdlnie gdy przyjety one kilkoro dzieci,
czasami przewlekle chorych i z niepetnosprawnosciami, istnieje pilna koniecz-
nosc¢ zakupu laptopéw dla kazdego dziecka uczgcego sie on-line oraz naucze-
nia ich korzystania z nich. Bardzo czesto potrzebujg oni pomocy techniczne;.
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6. Dla catej pieczy zastepczej, a szczegolnie gdy w danym gospodarstwie domo-
wym czy instytucji przebywa kilkoro dzieci, potrzebne jest rozwigzanie wspiera-
jgce rodzicow, opiekunéw wychowawcow w realizacji obowigzkéw nauki szkolnej
on-line. Moze to by¢ wolontariat edukacyjny lub inne systemowe rozwigzanie
pomocowe.

7. Konieczna jest pomoc psychologiczna i zdrowotna (podstawowa i specjalistycz-
na). Przy dtuzej trwajgcej pandemii zmiany, ktére dokonujg sie w psychice,
zdrowiu, relacjach miedzyludzkich, zachowaniach dzieci moga by¢ utrwalone
i trudne do skompensowania, resocjalizacji, reedukaciji.

8. Istnieje pilna potrzeba wsparcia i pomocy dla rodzicéw zastepczych, kadry
w pieczy instytucjonalnej oraz innych grup osoéb zaangazowanych posrednio
w realizacje pieczy zastepczej (koordynatoréw, nauczycieli, wolontariuszy).

9. Nieznane sg jeszcze dane ogodlnopolskie dotyczgce rezygnacji rodzicéw za-
stepczych z petnienia roli w pieczy zastepczej. Na podstawie zgromadzonych
wynikow wnioskowac trzeba o nieodktadanie procedur kwalifikacyjnych do pet-
nienia roli rodzicow zastepczych i adopcyjnych w celu pozyskania nowych
rodzin dla dzieci.

10. Pocieszajgce moze by¢ to, ze opiekunowie zaangazowani w sprawowanie
pieczy zastepczej pomimo trudnych sytuacji, wielu nowych zadan i czestego
pozostawienia ich bez pomocy zauwazajg pozytywne ich rezultaty i radzg sobie
najlepiej, jak potrafig i nie rezygnujg z petnionej funkciji.

Dobrze bytoby, zeby w trosce o dziecko nie trzeba bylo tworzy¢ pieczy zastepczej.

Ale jak stusznie podkreslili Btasiak i Pasierbek, ,im liczniejsze i wieksze sg zagrozenia
w $wiecie, tym bardziej aktualna staje sie troska o innych, ale i o siebie” (2020, s. 5).
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Osoba starsza a kryzys we wspoifczesnej rodzinie
w ujeciu systemowym

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest ukazanie osoby starszej w systemowym modelu rodziny ze
szczegblnym zwroceniem uwagi na aspekt opieki nad nig oraz na jej potencjat w sytuacji kryzysow,
jakie majg miejsce w obrebie rodziny.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problem badawczy, jaki zostat podjety w niniejszym arty-
kule, zawarty jest w pytaniach: Jakie znaczenie w zyciu oséb starszych ma rodzina? Jaka role od-
grywajg osoby starsze w systemowym modelu rodziny? Jak przebiega opieka nad osobami star-
szymi w systemowym modelu rodziny, w ktérej obrebie wystepuja kryzysy? Wykorzystana zostata
metoda analityczno-syntetyczna oparta na wybrane;j literaturze przedmiotu.

PROCES WYWODU: Zaprezentowana zostata systemowa teoria rodziny, w ktérej osoby starsze
nie sg jedynie biorcg opieki, lecz za pomoca posiadanych zasobéw stanowig nieocenione wspar-
cie dla innych cztonkéw. Nastepnie przedstawione zostaty przemiany we wspdtczesnej rodzinie,
ktére zaobserwowa¢ mozna na skutek uwarunkowan spoteczno-kulturowych. Wywotaty one w ob-
rebie rodziny kryzysy, ktére w pracy ukazane zostaty na przyktadzie opieki nad osobami starszymi.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Obserwowany zanik rodzin wielopokoleniowych, a takze obni-
zenie jakosci relacji miedzygeneracyjnych doprowadzit do tego, ze osoby starsze utracity 6wczesng
role oraz odchodzi sie od dostrzegania ich potencjatu. W sytuacji braku ich samodzielnosci opieka
nad osobami starszymi moze przybiera¢ coraz czesciej forme instytucjonalng, za co odpowiedzial-
ne sg wspomniane uwarunkowania spoteczno-kulturowe.

WNIOSKI, INNOWACJE,REKOMENDACJE: Za pomoca edukacji powinno przekazywac sie
wiedze na temat warto$ci relacji miedzygeneracyjnych, a takze potrzeb oséb starszych, dla kto-
rych rodzina stanowi najwazniejsze srodowisko, a w ktérej szczegdlnego znaczenia nabiera troska
o najstarszych jej cztonkow.

— SLOWA KLUCZOWE: 0SOBA STARSZA, SYSTEMOWY MODEL RODZINY, KRYZYS,
OPIEKA, PRZEMIANY

Sugerowane cytowanie: Franczyk, E. (2021). Osoba starsza a kryzys we 61
wspotczesnej rodzinie w ujeciu systemowym. Horyzonty Wychowania, 20(53),
61-71. DOI: 10.35765/hw.2030.
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ABSTRACT

The Elderly Person and the Crisis in a Modern Family in a Systemic Depiction

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to present the elderly in the systemic family
model, with particular emphasis on the aspect of caring for them and on their potential in the situation
of crises that take place in the family.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem discussed in this article is
contained in the following questions: What is the meaning of the family in the life of elderly people?
What role do the elderly play in the systemic family model? How does the process of taking care
of the elderly in the systemic family model in which crises occur look like? The analytical-synthetic
method was used, based on the selected literature on the subject.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The systemic theory of the family was presented, in
which the elderly are not only the care recipients, but with their resources, provide invaluable sup-
port for other family members. Then, the changes in the modern family, which can be observed as
a result of socio-cultural determinants, were presented. The crises, caused by the changes in the
modern family, were presented in this work with the example of how families take care of the elderly.

RESEARCH RESULTS: The observed disappearance of multigenerational families, as well as
the decrease in the quality of intergenerational relations, has led to the elderly losing their former
role while also failing to recognise their potential. In the case of lack of independence on the elderly
side, caring for them may be taking on an institutional form, for which the aforementioned socio-
cultural determinants are responsible.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: Education should convey
knowledge about the value of intergenerational relations, as well as the needs of elderly people,
for whom the family is the most important environment, and in which care for its eldest members
is of particular importance.

— KEYWORDS: ELDERLY PERSON, SYSTEMIC FAMILY MODEL, CRISIS, CARE,
CHANGES

Wstep

Rodzine zdefiniowa¢ mozna jako grupe spoteczng, ktéra pomimo bycia najmniejszg spo-
$rod wszystkich, umozliwia realizacje najwazniejszego procesu w zyciu jednostki, jakim
jest wychowanie. Ma ono miejsce niezaleznie od jej modelu oraz wypetnianych funkciji
i zadan, ktorych modyfikacje wskutek przemian rodziny mozna zaobserwowac na prze-
strzeni wiekow (Topij-Stempinska, 2010, s. 25-26). Za ich pojawienie sie odpowiedzialne
sg czynniki spoteczno-kulturowe, ktére przyczynity sie do tego, ze kryzys w obrebie tej
najwazniejszej i podstawowej grupy spotecznej przestat by¢ rzadkim zjawiskiem (Boro-
wik, 2015, s. 140). Warto podkresli¢, ze:
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Rodzina stanowi naturalne srodowisko zycia dla wszystkich jej cztonkéw, bez wzgledu na ich
wiek. W okresie pdznej dorostosci wzrasta jej znaczenie, co wynika m.in. z faktu wycofywania
sie cztowieka z szerszych kregdw spotecznych. Rodzina odgrywa wigc waznag role w zyciu
senioréw, stanowi dla nich najistotniejsze sSrodowisko zyciowej aktywnosci oraz podstawo-
wa grupe odniesienia. Funkcjonujgca w prawidtowy sposéb rodzina jest dla oséb starszych
gtéwnym zrédiem wsparcia w rozmaitych obszarach zycia (Rézanski, 2017, s. 225-226).

Rodzina jest zatem najwazniejszym srodowiskiem dla osdb starszych, gdzie mogag
oni otrzymacé wsparcie oraz umozliwia im zachowanie dobrostanu psychicznego i fizycz-
nego, tworzgc w ten sposdb warunki do prawidtowej egzystencji, czego nie zdotfa zastg-
pi¢ zadna inna instytucja. Interesujgce zatem wydaje sie przedstawienie osoby starszej
w systemowym modelu rodziny, w ktérej obrebie zaobserwowac mozna kryzysy majgce
wplyw na spojnos¢ oraz realizacje funkcji tej podstawowej grupy spoteczne;.

Rodzina w systemowej teorii

Rozbudowanym i ztozonym modelem teoretycznym postrzegania rodziny jest rozpatrywa-
nie jej jako systemu, ktérego cechami charakterystycznymi jest istnienie poszczegdlnych
elementéw, tworzgcych jedng cato$¢ oraz wystepujgcych w jego obrebie pewnych norm
i zasad odpowiadajgcych za jego spéjnos¢ (Wrétniak, 2015, s. 48). U podstaw takiego
postrzegania jest teoria systemow, a jej twoérca Ludwik von Bertalanffy stworzyt funda-
menty do tego, aby méc pewne zjawiska rozpatrywac tgcznie i dostrzec ich wzajemne
oddziatywanie na siebie (Drozdzowicz, 1999, s. 10). Rodzina, ktérg zdefiniowa¢ mozna
jako ,zespdt funkcjonalnych wymagan, wypetnianych przez okreslong osobe (osoby),
i oczekiwan, jakie wobec osoby (0s6b) sg kierowane” (Swigtochowski, 2007, s. 27), jest
przyktadem takiego systemu, a jej cztonkowie sg elementami, ktére na siebie wzajem-
nie oddziatujg. Pomiedzy nimi dochodzi do nawigzywania relacji, a takze tworzg one
catos¢, a zeby méc je zrozumieé, nalezy znac¢ ich funkcje. Granice, ktére sa w obrebie
systemu, ksztattujg jego tozsamos¢. Kluczowg role odgrywa balans pomiedzy procesa-
mi morfogenetycznymi a morfostatycznymi (Swietochowski, 2007, s. 27).

Wspomniana rownowaga w wystepowaniu poszczegoélnych procesdéw w obrebie
systemu jest szczegdlnie widoczna na przyktadzie rodziny, ktérg charakteryzuje ciagty
rozwdj z jednoczesnym zachowaniem homeostazy (Ostoja-Zawadzka, 1999, s. 18-19).
Rodzina przechodzi przez poszczegdlne etapy, dokonujgc jednoczesnie modyfikacji
w swojej strukturze. Dostosowuje sie do réznych warunkdéw, ktére majg na nig wptyw
(uwarunkowania spoteczno-kulturowe), ale zachowuje przy tym ciggtos¢ i stwarza moz-
liwosci do rozwoju wszystkim jej cztonkom (de Barbaro, 1999, s. 46-47).

Jest to szczegdlnie wazne z perspektywy jednostek, ktére wymagajg wsparcia, jak na
przykiad osoby starsze. Opieka w rodzinie jest szczegélnym uktadem, ktory nie odnosi
sie tylko i wytgcznie do diady rodzice—dzieci. W przypadku, gdy wspdlnie koegzystujg trzy
pokolenia, okazywanie wzajemnej pomocy odbywa sie rowniez pomiedzy rodzenstwem,
rodzicami a dziadkami, ale takze miedzy dzie¢mi a dziadkami (Wrétniak, 2015, s. 51).
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W systemowym ujeciu rodziny przypisac jej mozna szczegolne cechy. Wsréd nich
sg catosciowos$¢ oraz porzgdek, ktore wystepujg wsrdd podsysteméw. Rodzina,
bedac systemem, skiada sie ze wspomnianych poszczegolnych elementéw oraz sub-
systemow, ktére wspdlinie sg catoscia (Krok, 2010, s. 360). Jeden cztonek rodziny moze
nalezec¢ do ré6znych podsystemow, ktére tworzone sg z uwzglednieniem ptci, petnionych
zadan, zainteresowan oraz wieku (de Barbaro, 1999, s. 47-48).

Kolejng cechg rodziny systemowej jest cyrkularna przyczynowos$¢. Zaklada
ona, ze elementy na siebie wzajemnie oddziatujg. Relacje pomigdzy nimi majg charakter
wielokierunkowy, a wiec skutki sytuacji majgcej miejsce tylko w obrebie jednego podsy-
stemu bedg widoczne w catym systemie, jakim jest rodzina (Krok, 2010, s. 360). Okresli¢
to mozna jako dziatanie sprzezenia zwrotnego, ktére wystepuje pomiedzy cztonkami ro-
dziny (Wroétniak, 2015, s. 48). Swoje zastosowanie ma tutaj réwniez teoria spotecznego
uczenia sie autorstwa A. Bandury, u ktdrej podstaw jest twierdzenie, ze czlowiek uczy
sie pewnych wzoréw zachowan poprzez nasladowanie, ale rowniez obserwujac, ktére
aktywnosci i dziatania podejmowane przez poszczegdlne jednostki moga przynies¢ ko-
rzysci (Olearczyk, 2008, s. 55).

Subsystemy wspottworzgce rodzine funkcjonujg wedtug okreslonej hierarchicz-
nie struktury, ktéra przejawia sie przede wszystkim poprzez wystepowanie asyme-
trycznych relacji pomiedzy cztonkami rodziny. Jest to kolejna cecha definiujgca rodzine
w ujeciu systemowym. Subsystemy, a wraz z nimi jednostki, funkcjonujg w pewnym po-
rzadku, ktéry wyznacza ich miejsce w catej strukturze (Krok, 2010, s. 360).

Ostatnig cechg jest adaptacyjna samoorganizacja. Pomimo czynnikéw ze-
wnetrznych, ktére majg wptyw na funkcjonowanie tej podstawowej grupy spotecznej,
stara sie ona do nich dostosowaé, utrzymujgc réwnowage oraz tworzy ochrone dla
swoich cztonkéw (Krok, 2010, s. 361).

Osoba starsza w rodzinie

Rodzina stanowi dla starszych oséb najwazniejsze srodowisko, w ktérym moga reali-
zowac potrzeby ponadpodmiotowe (biologiczne, akceptacji, bezpieczenstwa, przyna-
leznosci). Odgrywa fundamentalng role w codziennym funkcjonowaniu osoby w pode-
sztym wieku, przyczyniajgc sie do rozwoju jej zasobédw poznawczych, ksztattowania
pozytywnego obrazu siebie, utrzymywania prawidtowych relacji, zdolnosci adaptacji
do zmian w wymiarze biologicznym czy spotecznym (Wrétniak, 2015, s. 51-52). Cho¢
jako$¢ srodowiska rodzinnego wydaje sie szczegdlnie istotna dla rozwoju dziecka,
jego znaczenie jest istotne rowniez dla oséb starszych (Dyczewski, 1994, s. 59).
Cztowiek rozwija sie do konca swojego zycia, a w kontekscie systemowego ujecia
znaczenie rodziny w zyciu oséb starszych i to, co one do niej mogg wnies¢, przyno-
si¢ moze obopdine korzysci. Osoby starsze mogg bowiem naleze¢ do kilku podsy-
stemow i petni¢ w nich zréznicowane i przenikajgce sie role meza/zony, ojca/matki,
dziadka/babci.
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Dla osoby starszej rodzina jest naturalnym srodowiskiem, w ktérym otrzymaé moze
ona pomoc. Jednak nie mozna zapominaé, ze dziata to rowniez w drugg strone. To,
w jaki sposéb osoba starsza wigcza sie w zycie rodzinne, zalezne jest od wielu czyn-
nikéw: stanu zdrowia fizycznego oraz psychicznego, osobowosci jednostki, stopnia bli-
skosci z rodzing, a takze wyksztatcenia (Pienkos, 2015, s. 279-280). Najstarsi cztonko-
wie najczesciej angazuja sie w pomoc dzieciom (Czekanowski, 2002, s. 164). Ich rola
w procesie wychowania wnukoéw jest nieoceniona. Wspétczesnie babcig oraz dziadkiem
zostajg osoby, ktére sg czesto w petni sit. Poprzez zaangazowanie w opieke przekazujg
mtodszym generacjom swoje doswiadczenie, zasady moralne, wiedze na temat historii
rodziny, postawy patriotyczne, poczucie odpowiedzialnosci za wykonywana prace, itp.
(Wawrzyniak, 2011, s. 96). Ponadto ,od dziadkéw wnuki uczg sie pewnych regut poste-
powania, okreslonego wzoru, ktéry mogg przenies¢ w doroste zycie, na grunt wtasnej
rodziny” (Pienkos, 2015, s. 281). Korzysci sg obopéine, bowiem ,dla dziadkéw wnuki sg
przede wszystkim przedmiotem mitosci i troski. Kontakty z nimi sprzyjajg przetamaniu
poczucia bezuzyteczno$ci i osamotnienia oraz stymulujg do podejmowania nowych ak-
tywnosci” (Brzezinska, 2011, s. 49). Ta wzajemna pomoc nierzadko ma charakter asy-
metryczny, z przewaga zaangazowania ze strony najstarszych cztonkdw rodziny, ktorzy
zazwyczaj oferujg pomoc materialng, a takze w opiece i wychowywaniu wnukow (Cze-
kanowski, 2002, s. 167).

Prawidtowa realizacja kontaktéw migedzypokoleniowych przyczynia sig do tego, ze
osoby starsze mogg wykorzysta¢ swoj potencjat w postaci madrosci zyciowej, przeka-
zujgc whasne doswiadczenie, a takze pomagajgc przy tym rozwigzywac problemy mtod-
szych cztonkdw rodziny (Wrétniak, 2015, s. 52). Babcie lub dziadkowie udzielajg rad oraz
wskazowek, co jest szczegodlnie widoczne podczas wchodzenia w kolejng faze zycia ich
dzieci (narodziny pierwszego potomka), stwarzajgc w ten sposdb poczucie bezpieczen-
stwa mtodym rodzicom (Wawrzyniak, 2011, s. 98). Zgodnie z systemowg teorig rodziny
podsystemy, ktére znajdujg sie w jej obrebie, funkcjonujg wedtug okreslonego porzadku.
Osoby starsze z uwagi na posiadang madros¢ zyciowg, ktéra w opinii spotecznej utoz-
samiana jest z czyms$ pozytywnym, bowiem charakteryzuje sie doswiadczeniem oraz
umiejetnoscig podejmowania decyzji z rozwagg (Stras-Romanowska, 2020, s. 282),
w tej hierarchii znajdujg sie najwyzej. Wiedza oraz do$wiadczenie, ktdre przekazujg
mtodszym generacjom, jest najcenniejszg wartoscig, ktéra pomaga innym cztonkom
w pokonywaniu trudnosci zycia codziennego, a wiec osoby w podesztym wieku tworzg
najwazniejszy podsystem. Rodzina jest dla osoby starszej miejscem, gdzie moze ona
podejmowac wtasciwe aktywnosci, ale takze czerpac satysfakcje i mie¢ poczucie przy-
naleznosci. Nie jest ona tylko biorcg pomocy, ale réwniez moze cos od siebie da¢ (Sza-
tur-dJaworska, 2014, s. 38).

Mozna wskazaé¢, ze jakos¢ relacji w rodzinie, stosunek do osoéb starszych przektada
sie w przysztosci na sposob postepowania dzieci wobec swoich rodzicow, szczegdlnie
w sytuacjach kryzysowych, bowiem:
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(...) jakos¢ wiezi osob starszych z rodzing jest konsekwencjg poprzednich okreséw zycia
rodzinnego. Jezeli brakowato w nich postawy dawania i otwartosci, potaczonej z postawa
wzajemnej odpowiedzialnosci za siebie, to nie moze by¢ tgcznosci pokolen wowczas, gdy
sg one samodzielne i od siebie niezalezne (Dyczewski, 1994, s. 52).

Pojawienie sie trudnosci w obrebie jednej z generacji bedzie miato wptyw na zacho-
wania cztonkéw nalezgcych do innych podsysteméw. Jest to nieuniknione zjawisko, kto-
rego $wiadomos¢ stanowi¢ moze podtoze do poprawy funkcjonowania catego systemu,
jakim jest rodzina (Cierpka, 2003, s. 114).

Satysfakcjonujgce relacje z cztonkami rodziny przyczyniajg sie do budowania pozy-
tywnego bilansu zyciowego, a tym samym stanowig czynnik umozliwiajgcy prawidtowg
adaptacje do okresu péznej dorostosci (Brzezinska, 2011, s. 47). Zdaniem L. Dyczew-
skiego ,rodzina pomaga cztowiekowi staremu utrzymaé réwnowage psychiczng i sprzyja
dalszemu rozwojowi jego osobowosci, z kolei on jest takze potrzebny rodzinie do pet-
niejszego funkcjonowania, a w szczegoélnosci do wychowania i socjalizacji mtodszych
cztonkéw rodziny” (Dyczewski, 1994, s. 50). Tworzy ona w ten sposob system, ktory
skiada sie z poszczegodlnych subsystemow, bedacych jedng catoscig, a z uwagi na po-
dziat petnionych zadan charakteryzuje go réwniez porzadek.

U podstaw waznosci relacji miedzypokoleniowych jest model konwoju w relacjach
spotecznych autorstwa W.C. Antonucciego oraz R.L. Kahna, ktéry odnosi sie do wspar-
cia spotecznego, jakie jednostka posiada przez cate swoje zycie. W tej koncepcji, tak
jak w systemowym ujeciu, cztowiek jest czescig sieci, w ktdrej ma mozliwos¢ wiasne-
go rozwoju z jednoczesnym wsparciem z jej strony. Rodzina, a doktadniej rzecz ujmu-
jac jej cztonkowie, stanowi takg siec¢, ktdra obecna jest podczas catego zycia jednost-
ki (Rudnik, 2014, s. 43). Jest to szczegdlnie wazne, bowiem w sytuacji negatywnego
wplywu czynnikdw zewnetrznych (ré6znego rodzaju kryzyséw) na catg jej strukture, ta
podstawowa grupa spoteczna za pomocg adaptacyjnej samoorganizacji dgzy do za-
chowania rownowagi. Dla osoby starszej koegzystencja w wielopokoleniowej rodzinie
stwarza warunki do realizacji potrzeby bezpieczenstwa oraz przynaleznosci, a takze jest
czynnikiem prewencyjnym przed poczuciem wyobcowania spotecznego (Wrétniak, 2015,
s. 53). Trudng sytuacjg dla jednostki w podesztym wieku jest $mier¢ jej wspdtmatzonka
lub brak samodzielno$ci w wykonywaniu czynnosci zycia codziennego, kidra nastepnie
doprowadzi¢ moze do zmiany miejsca zamieszkania. Przenoszac sie do rodziny dziec-
ka, starsza osoba niweluje poczucie samotnosci fizycznej oraz ma zapewniong opieke,
natomiast wydarzenie to pocigga za sobg rowniez inne negatywne zagrozenia (Steu-
den, 2011, s. 127). S. Steuden definiuje woéwczas takg rodzine jako zrekonstruowang,
w ktdrej wspdlnie egzystujg trzy pokolenia oraz ,w ktérej osoby starsze znajdujg sie w sy-
tuacji podporzadkowanej, nie majg wyraznie okreslonej roli spotecznej” (Steuden, 2011,
s. 127). Z uwagi na to, ze wczesniej kazda ze stron mieszkata oddzielnie, przebywanie
w jednym gospodarstwie domowym, odczuwanie braku niezaleznosci finansowej przez
najstarszych czionkdw, a takze réznice w sposobie postrzegania otaczajgcej rzeczywi-
stosci doprowadzi¢ mogg do konfliktéw pomiedzy pokoleniami (Steuden, 2011, s. 127).
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Kryzys w systemowym modelu rodziny

Przemiany rodziny, zwtaszcza jej modelu tradycyjnego na wspétczesny, miaty miejsce
w XIX oraz XX wieku. Rodzina jest grupg spoteczng, ktéra od wiekdéw znajduje sie pod
wpltywem réznorodnych czynnikéw spotecznych, ekonomicznych, moralnych, obyczajo-
wych itp., ktére skutkowaty i skutkujg zmianami w jej strukturze, funkcjach, co przektada
sie na jej organizacje (Gateska, 2015, s. 30). W miejsce modelu patriarchalnego poja-
wit sie egalitaryzm, ktéry umozliwit kobietom samorealizacje w obszarze zawodowym.
Zmiany w obrebie rodziny poza roztamem pokolen przyniosty takze inne konsekwencje.
Wsrdd nich wymieni¢ mozna m.in. zjawisko dyferencjacji systemu norm oraz wartosci
wyznawanych przez czionkéw rodziny (Rézanski, 2015, s. 130-132).

Skutki procesu transformacji polityczno-gospodarczej z 1989 roku na relacje miedzy
pokoleniami w rodzinie przewidziata juz M. Mead. Zobrazowata ona malejgcg site prze-
kazu pomiedzy osobami starszymi a przedstawicielami miodszych generacji. Pokole-
nie dziadkéw nie do konica odnajduje sie w nowej rzeczywistosci z uwagi na to, ze sro-
dowisko, w ktérym sie wychowywali, znaczgco rozni sie od wspoétczesnego. Dochodzi
do przeobrazen w realizacji funkcji generatywnej oséb w podesztym wieku, dominacje
przejmuje najmtodsze pokolenie. Rozwdéj cywilizacji przyczynit sie zdaniem Mead do wy-
ksztatcenia kultury prefiguratywnej, ktérg obserwujemy wspotczesnie i w ktérej odcho-
dzi sie od dostrzegania i korzystania z madrosci zyciowej oséb starszych (Brzezifiska
i Hejmanowski, 2019, s. 656-657).

W wyniku zwigekszonej dtugosci zycia oraz spadku liczby urodzen obserwowany jest
wzrost odsetka os6b starszych, powodujgc jednoczesnie, ze: ,rodziny trzypokoleniowe
stajg sie podstawowymi zrodtami opieki i dobrostanu ludzi w XXI wieku” (Szczepaniak-
-Sienniak, 2014, s. 11). Wspodiczesnie jednak przedstawiciele roznych pokolen chcg
mieszka¢ oddzielnie (Dyczewski, 1994, s. 58). Ma to swoje odbicie w strukturze i funk-
cjonowaniu rodzin w XXI wieku, w tym zaniku rodzin wielopokoleniowych (Biatek-Szwed,
2019, s. 130).

Warto podkresli¢, ze w kazdym okresie zycia cztowieka pojawiajg sie sytuacje trudne
i kryzysy. Dotyczy to takze oséb starszych. Stanom kryzysu towarzyszy dezorganizacja,
a wiec stan uniemozliwiajgcy prawidtowe wykonywanie czynnosci zycia codziennego
(Zbojnaiin., 2011, s. 72-73). To wlasnie osoby starsze narazone sg przede wszystkim
na negatywne doswiadczenia zyciowe ($Smieré oséb najblizszych, obnizenie sprawno-
$ci psychicznej i fizycznej), wystepowanie barier technicznych oraz architektonicznych,
trudnosci materialne, brak samoakceptacji, dodwiadczanie samotnosci oraz zaktécenia
w relacjach z rodzing. Brak zrozumienia potrzeb i oczekiwanh ze strony najblizszych skut-
kuje spychaniem na margines zycia rodzinnego najstarszych cztonkéw, niedocenianie
potencjatu, jaki moga wnies¢, wypaczenie ich miejsca i roli w systemie, jakim jest ro-
dzina (Steuden, 2011, s. 25). Zewnetrzne uwarunkowania wptywajg na radzenie sobie
z sytuacjami kryzysowymi, a tym samym na jakos$¢ zycia osob starszych, tak wiec klu-
czowa jest rola innych cztonkéw rodziny w procesie opieki had osobami w podesztym
wieku.
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Zgodnie z systemowym modelem kryzysy, ktorych doswiadczajg osoby starsze, majg
wptyw na catg rodzing, za co odpowiedzialne jest wczesniej opisane zjawisko cyrkular-
nej przyczynowosci. Z uwagi na to, ze skutki pewnych sytuacji w obrebie jednego pod-
systemu oddziatujg na innych cztonkéw, doswiadczanie sytuacji trudnych przez osoby
starsze ma swoje konsekwencje w kryzysie, ktéry dotyka inne jednostki wspottworzgce
te podstawowg grupe spoteczna.

Obecnie z uwagi na wydtuzanie sie czasu zycia obserwuje sie coraz wigkszg liczbe
0s0b w podesztym wieku. Zjawisko to rozpatrywane jest z perspektywy demograficz-
nej, medycznej, ekonomicznej, polityki spotecznej, ale réwniez w obszarze przemian
rodziny. W obrebie tej podstawowej grupy spotecznej jej cztonkowie odczuwajg skutki
starzejgcego sie spoteczenstwa. Pojawia sie obowigzek opieki nad wtasnymi rodzica-
mi w podesztym wieku, nierzadko korzystajgc przy tym ze wsparcia réznego rodzaju
specjalistéw, co pocigga jednoczesnie za sobg deficyty w sferze ekonomicznej rodziny
(Wawrzyniak, 2017, s. 37-38). Tak wiec kryzys, ktory dotyka osoby starsze, ma swoje
odzwierciedlenie w rodzinie, w obrebie ktorej pojawiajg sie trudnosci w zapewnieniu od-
powiednich warunkéw do realizacji potrzeb jej najstarszych cztonkow.

We wspotczesnym modelu rodziny samorealizacja jednostek, a takze osigganie sa-
tysfakcji z zycia stanowig jedne z wazniejszych obszaréw (Doniec, 2001, s. 26). Dlate-
go tez konieczno$¢ zwrdcenia szczegolnej uwagi na zaspokojenie potrzeb najstarszych
cztlonkdw moze zdezorganizowaé dotychczasowe zycie rodzinne. Zaobserwowaé mozna
wowczas inng niz dotychczas hierarchiczng strukture w rodzinie, w ktérej osoby star-
sze przestajg tworzy¢ najwazniejszy podsystem. ,Znaczenie rodziny w zyciu senioréw
uwidacznia sie w szczegdlnym zespole pokoleniowych relacji, dzieki ktérym nierzadko
odnajdujg oni swojg role i miejsce w $wiecie” (Rudnik, 2014, s. 42). Majagc na uwadze
prognozy dotyczace wzrostu liczby osob starszych w spoteczenstwie i w rodzinie, zna-
czenia nabiera troska o zaspokojenie ich potrzeb.

Dominacja rodzin nuklearnych, w ktérych nierzadko obserwowane sg zjawiska (takie
jak brak formalnych zwigzkéw oraz zmniejszona dzietno$¢) majgce negatywny wptyw na
jej spojnosé oraz realizacje podstawowych funkcji, sktaniajg do podkreslenia, ze obecny
jest w ich obrebie kryzys (Borowik, 2015, s. 140). Obserwowane jest przy tym ostabienie
wigzi rodzinno-spofecznych, a pomigdzy generacjami nawet ich zanik, co jest szczegdinie
trudng sytuacjg, gdy w ramach cyklu zycia pojawiajg sie trudnosci do rozwigzania i wéw-
czas wspotpraca pomiedzy wszystkimi cztonkami jest pozgdana (Gateska, 2015, s. 34).
Zaburzona zostaje w ten sposéb catosciowosé oraz porzadek, ktére w rodzinie w syste-
mowym ujeciu stanowig fundament jej funkcjonowania. Osoby starsze, gdy narazone sg
na doswiadczanie sytuacji trudnych, takich jak choroba, wypadek, z ktérych konsekwen-
cjami nie potrafig sobie samodzielnie poradzi¢, czesto dokonujg wyboru nieodpowiednich
rozwigzan (uzaleznienia, autoagresja, mysli samobdjcze) (Zboina i in., 2011, s. 74).

Prowadzenie osobnych gospodarstw domowych przez cztonkéw rodziny z réznych
pokolen w sytuacji $mierci wspotmatzonka prowadzi do tego, ze osoby w podesztym
wieku zyjg samotnie, pozostajgc bez opieki, a trudnosci zdrowotne uniemozliwiajg im
sprawne wykonywanie czynno$ci zycia codziennego (Zboina i in., 2011, s. 81-82).
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Wspotczesny kryzys w opiece nad osobami starszymi w rodzinie ilustruje zjawi-
sko defamilizacji opieki, do ktérego dochodzi na skutek rozluznienia relacji pomiedzy
cztonkami rodziny, na ktérych zaistnienie ogromny wptyw miaty wspomniane wczesniej
przemiany spoteczno-kulturowe, a takze przypisywanie najwiekszej wartosci pracy za-
wodowej. Polega ona na przekazaniu odpowiedzialnosci za realizacje potrzeb osoby
starszej na inne podmioty spoza kregu najblizszych. Wsparcie w tym zakresie udziela-
ne jest przez jednostke, ktéra podejmuje sie opieki w domu, lub rodzina decyduje sie
skorzysta¢ z ustug domu pomocy spotecznej, do ktérego kieruje najstarszego cztonka
rodziny (Wawrzyniak, 2017, s. 94). W perspektywie systemowego ujecia rodziny tego
typu zachowanie moze zosta¢ powielone przez kolejne pokolenia (cyrkularna przyczyno-
wos¢), ktére na podstawie teorii spotecznego uczenia sie A. Bandury (Olearczyk, 2008,
s. 55) doprowadzg do catkowitego zaniku poczucia obowigzku wspierania sie nawzajem
cztonkow rodziny, przede wszystkim w sytuacjach dla nich trudnych.

Uwagi koncowe

Rodzina oraz jakos$¢ relacji, jakie w jej obrebie majg miejsce, stanowig szczegolng war-
tos$¢ dla oséb starszych. Z uwagi na to, ze ich udziat w zyciu spoteczenstwa wraz z wie-
kiem ulega ograniczeniu, wiekszos$¢ aktywnosci realizujg w obszarze tej podstawowej
grupy spotecznej. Osoby w podesztym wieku w rodzinie, w obrebie ktérej nie wystepujg
zadne dysfunkcje, otrzymujg pomoc (psychologiczng, materialng, emocjonalng), a takze
wypetniona jest ich potrzeba bezpieczenstwa. Gdy potrzebujg wsparcia, inni cztonkowie
rodziny otaczajg ich opiekg (Luty-Michalak, 2017, s. 41-42). Zgodnie z systemowym uje-
ciem rodziny jednym z jej zadan jest ochrona wszystkich jednostek, ktore sie w niej znaj-
dujg. Ta podstawowa i zarazem najwazniejsza grupa spoteczna zapewnia cziowiekowi
mozliwos¢ rozwoju, ale takze przede wszystkim stwarza odpowiednie warunki do tego,
aby méc realizowac funkcje opiekuriczg wobec tych osdb, ktérej tej troski potrzebuja.
Z uwagi na zmiany, jakie majg miejsce w spofeczenstwie i kulturze, réwniez rodzina musi
wykazac sie adaptacyjng samoorganizacjg i do nich sie dostosowac. O powodzeniu tego
procesu decyduje sita, z jakg czynniki te oddziatujg na rodzine (de Barbaro, 1999, s. 46).
Przemiany spoteczno-kulturowe spowodowaty, ze pojawity sie nowe zjawiska w obrebie
rodziny, ktére doprowadzity ostatecznie do jej kryzysu (Borowik, 2015, s. 140). Tak wiec
nie mozna w tym miejscu powiedzie¢, ze zachowana zostata rbwnowaga oraz przestrzen
ochronna dla wszystkich jej cztonkéw. W niniejszym artykule zaprezentowane zosta-
fo to na przyktadzie opieki nad osobami starszymi w systemowym ujeciu rodziny, ktéra
w wyniku wspomnianych zmian przeszta modyfikacje. Zanik rodzin wielopokoleniowych
oraz przeobrazenia w postrzeganiu roli 0séb starszych w zyciu rodzinnym doprowadzic¢
mogg w przysztosci do tego, ze zjawisko instytucjonalizacji opieki bedzie powszechne,
a sam okres starosci nie bedzie utozsamiany z rodzing. Dlatego tak wazna jest edukacja,
ktéra powinna promowac waznos¢ relacji miedzygeneracyjnych, z podkresleniem korzy-
$ci, jakie moga z niej czerpac¢ wszystkie pokolenia wraz z ukazywaniem pozytywnych cech
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0s6b w podesziym wieku (takich jak madrosé zyciowa), niwelujgc w ten sposéb pejora-
tywne postrzeganie tej fazy zycia. Pomocna w tej sytuaciji jest edukacja gerontologiczna
przekazujgca wiedze dotyczaca procesu starzenia sie i fazy starosci. W jej obrebie wy-
rozni¢ mozna cztery obszary: edukacja do starosci (zdobycie takiej wiedzy i umiejetno-
Sci, ktore pozwolg w przysztosci przyjac¢ role osoby w podesztym wieku), edukacja dla
starosci (szkolenie jednostek, ktére tworzg kadre, pracujgcg z osobami starszymi), edu-
kacja w starosci (wszelkie aktywnosci polegajg na wspieraniu procesu uczenia sie 0sob
w fazie starosci) oraz edukacja przez starosc, ktéra mozliwa jest wtasnie za pomoca pra-
widtowych relacji miedzypokoleniowych. Odpowiedni dialog pomiedzy przedstawiciela-
mi réznych generacji umozliwia transmisje pozadanych zyciowych wartosci oraz postaw,
a takze stanowi czynnik prewencyjny przed rozprzestrzenianiem stereotypdw oraz mitow
na temat oséb starszych (Szarota, 2015, s. 24). Z uwagi na to, ze rodzina stanowi podsta-
wowg grupe spotfeczng, to w jej obrebie ksztattowanie odpowiedniego stosunku do os6b
starszych w przysztosci moze przetozy¢ sie na unikniecie kryzysu w opiece nad nimi.
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Organizacja i funkcjonowanie systemu edukacji
dla przedsiebiorczosci w ksztalceniu pozalekcyjnym

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest prezentacja wspotczesnych form i narzedzi realizacji pro-
gramow ksztatcenia pozalekcyjnego w obszarze edukacji dla przedsiebiorczosci.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Analizowanym problemem badawczym jest organizacja
i funkcjonowanie zaje¢ pozalekcyjnych — z jednej strony pod katem poprawnosci metodologicznej
konstruowania programoéw dydaktycznych, a z drugiej — pod tym wzgledem, czy sg one ciekawe
merytorycznie i motywujgce dla uczestnikow. W badaniach zastosowano metode studium przy-
padku. Badania miaty charakter pilotazowy i pozwolity okresli¢ szczegétowe problemy badawcze
pod katem dalszych analiz.

PROCES WYWODU: Struktura artykutu przedstawia si¢ nastepujgco. W pierwszej czgsci poka-
zane zostanie znaczenie studium przypadku jako metody badawczej. Nastepnie zaprezentowa-
ne zostang wybrane przyktady dobrych praktyk pozalekcyjnego ksztatcenia w zakresie przedsie-
biorczosci. W koncowej czesci artykutu zostanie przedstawione podsumowanie z uwzglednieniem
wnioskow z analizy krajowej i zagranicznej literatury przedmiotu, a takze zaproponowane zostang
rekomendacije.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Przeprowadzone badania pilotazowe pozwalajg stwierdzi¢, ze
zaangazowanie nauczycieli i placéwek edukacyjnych (rozumianych jako zmotywowane zespoty
ludzkie) pozwala na profesjonalne przygotowanie i wdrozenie projektéw pozalekcyjnego ksztatce-
nia w zakresie edukacji dla przedsigbiorczosci.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Cato$¢ rozwazan koncza odniesienia do rekomen-
dowanych rozwigzan organizacyjnych ujetych w wartosciowych zasobach i przewodnikach meto-
dycznych w dziedzinie edukacji dla przedsigbiorczosci (m.in. projekt rozktadu materiatu, scenariu-
sze zajec¢ i sposob ich ewaluaciji). Artykut przeznaczony jest dla nauczycieli przedsiebiorczosci na
kazdym poziomie ksztatcenia i organizatoréw réznych form edukaciji.

— SLOWA KLUCZOWE: EDUKACJA DLA PRZEDSIEBIORCZOSCI, DYDAKTYKA
PRZEDMIOTOW EKONOMICZNYCH, PROGRAMY
KSZTALCENIA
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ABSTRACT

Organization of the Education System for Entrepreneurship in Extracurricular
Education

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to present contemporary forms and tools for the
implementation in extracurricular education programs in the field of education for entrepreneurship.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The analyzed research problem is the way of
organizing extracurricular activities — on the one hand in terms of the methodological correctness
of constructing teaching programs, and on the other — an attempt to assess whether they are inter-
esting in terms of content and motivating for participants. The study used the case study method.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The structure of the article is as follows. It began with
the presentation of the results of a study of domestic and foreign literature on the subject. In the
following, the importance of case study as a research method will be presented. Then, selected
examples of good practice in extracurricular entrepreneurship education will be presented. In the
final part of the article a summary will be presented, containing the main conclusions of the analy-
sis and recommendations.

RESEARCH RESULTS: The conducted research shows that the involvement of teachers and ed-
ucational institutions (understood as motivated human teams) allows for professional preparation
and implementation of extracurricular education projects in the field of entrepreneurship education.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: All considerations end with pro-
posals for organizational solutions in relation to the project of distribution of teaching material for
entrepreneurship classes based on the e-entrepreneurship program, a proposal for an approach
to their evaluation and references to valuable methodological guides in the field of entrepreneur-
ship education.

— KEYWORDS: ENTREPRENEURSHIP EDUCATION, DIDACTICS OF ECONOMIC
SUBJECTS, EDUCATION PROGRAMS

1. Wstep

Przedsiebiorcze podejscie do zycia jako jedna z kluczowych kompetencji cztowieka jest
wazne tak w zyciu zawodowym, jak i prywatnym. Ksztatcenie w tym zakresie ma zasad-
nicze znaczenie zaréwno dla rozwoju jednostki, rodziny i spotecznosci lokalnych, jak
i dla wzrostu gospodarczego w wymiarze kontynentalnym.

Role edukacji dla przedsiebiorczosci podkreslajg m.in. dokumenty i programy eu-
ropejskie, z ktérych wynika, ze promowanie przedsigbiorczosci w edukacji jako jednej
z kompetencji kluczowych zacheca obywateli Europy do opracowywania innowacyjnych
rozwigzan problemdéw spotecznych i do projektowania produktéw o dodanej warto$ci
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spoteczno-gospodarczej. W tym celu Unia Europejska opracowata zestaw wytycznych
majgcych na celu uwzglednianie przedsiebiorczosci w systemach ksztatcenia i szkole-
nia, jak rowniez opracowano wiele narzedzi wspierajgcych rozwdéj ducha przedsigbior-
czosci wsrdd obywateli (ec.europa.eu).

Celem artykutu jest prezentacja wspotczesnych form i narzedzi realizacji programow
ksztatcenia pozalekcyjnego w obszarze edukacji dla przedsiebiorczosci. Analizowanym
problemem badawczym jest organizacja i funkcjonowanie zaje¢ pozalekcyjnych —z jednej
strony pod kgtem poprawnosci metodologicznej konstruowania programéw dydaktycznych,
a z drugiej — pod wzgledem tego, czy sg one ciekawe pod katem merytorycznym i moty-
wujgce dla uczestnikdw. W badaniach zastosowano metode studium przypadku. Bada-
nia miaty charakter pilotazowy i pozwolity okresli¢ szczegotowe problemy badawcze pod
katem dalszych analiz (m.in. w zakresie oceny efektywnosci wdrozonych form ksztatcenia).
Wymaga to rozszerzenia perspektywy badawczej odnosnie do liczby badanych placéwek
oswiatowych, jak i dotarcia do szerokiego grona absolwentéw szkét w celu przeprowadze-
nia analizy ich losbw zawodowych, co stanowi kolejne wyzwanie badawcze autora.

Aby zrealizowac¢ postawiony cel, przeprowadzono studia literatury krajowej i za-
granicznej, dokonano wyboru podmiotéw stanowigcych przyktady wdrozen projektow
edukacyjnych w zakresie edukaciji dla przedsiebiorczosci, przeanalizowano przypadki
oraz zaproponowano rekomendowane podej$cia do rozwigzan organizacyjnych opisa-
ne w wartosciowych zasobach i przewodnikach metodycznych (m.in. projekt rozktadu
materiatu, scenariusze zajec¢ i sposéb ich ewaluaciji).

Struktura artykutu przedstawia sie nastepujaco. W pierwszej czesci pokazane zo-
stanie znaczenie studium przypadku jako metody badawczej. Nastepnie zaprezentowa-
ne zostang wybrane przyktady dobrych praktyk pozalekcyjnego ksztatcenia w zakresie
przedsiebiorczosci. W koncowej czesci artykutu zostanie przedstawione podsumowa-
nie z uwzglednieniem wnioskow z analizy krajowej i zagranicznej literatury przedmiotu,
a takze zaproponowane zostang rekomendacje.

Artykut przeznaczony jest dla nauczycieli przedsigbiorczosci na kazdym poziomie
ksztatcenia i organizatoréw réznych form edukaciji.

2. Metody i narzedzia badawcze

W literaturze przedmiotu edukacja dla przedsiebiorczosci postrzegana jest jako kluczowe
wyzwanie wspoétczesnych systemow edukacyjnych i rozwoju spoteczno-gospodarczego,
taczac w sobie dorobek nauk behawioralnych oraz nauk ekonomicznych (Wach, 2014,
s. 11). Jak zauwaza wspomniany autor, nieodzowng czescig edukac;ji dla przedsiebior-
czosci jest szeroko rozumiana edukacja ekonomiczna (takze biznesowa i finansowa),
cho¢ w swoim zakresie jest duzo szersza i wspomagana przez mocno rozwinietg dy-
daktyke (przedsiebiorcza pedagogika).

Z kolei zdaniem naukowcow z Katedry Przedsigbiorczosci i Gospodarki Przestrzen-
nej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie
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(...) zalezno$¢ miedzy przedsiebiorczoscig a rozwojem spoteczno-gospodarczym dowo-
dzi, ze w procesie tym wazng role odgrywa przedsigbiorczy cztowiek, a wiele istotnych na
wspotczesnym rynku pracy kompetencji ma Scisty zwigzek z szeroko rozumiang przedsie-
biorczoscig (Borowiec-Gabrys, Kilar i Rachwat, 2018, s. 3-4).

Przenoszac rozwazania na poziom szkolnictwa wyzszego, warto zauwazy¢, ze bada-
nia nad programami ksztatcenia w zakresie edukac;ji dla przedsiebiorczosci przeprowadzit
niedawno miedzynarodowy zespot pod kierunkiem Jeffreya J. McNally’ego z University
of New Brunswick. Badacze zauwazajg, ze cho¢ programy nauczania odgrywajg rézne
role w kontekscie ksztatcenia, sg one w duzej mierze pomijane w badaniach edukac;ji
menedzerskiej. Proponujg oni, by nauczyciele mogli wptywa¢ na postawy studentow
wobec ich kurséw poprzez andragogiczne projektowanie programoéw nauczania skon-
centrowanych na studentach, zanim jeszcze spotkajg sie z nimi w uczelni. Ustalili oni,
ze z czasem nastgpito przejscie od filozofii nauczania ,zorientowanej na instruktoréw
na bardziej skoncentrowane na uczniach” oraz wykazali, ze nauczyciele moga wptywaé
na postawy uczniéw wobec ich kurséw jeszcze przed rozpoczeciem zaje¢ (McNally i in.,
2019).

Problemy badawcze w obszarze edukacji z uwagi na swojg specyfike majg czesto
wymiar jakosciowy. Do grupy metod o takim charakterze nalezy studium przypadku.
Definiuje sie je jako ,badanie empiryczne, ktére bada wspoétczesne zjawisko dogtebnie
i w rzeczywistym kontekscie, zwtaszcza kiedy granice miedzy zjawiskiem a kontekstem
sg niewyrazne” (Yin, 2009, za: Cwiklicki i Pilch, 2018, s. 18).

W. Grzegorczyk podkresla, ze studium przypadku umozliwia bardzo doktadny opis
i analize badanego zjawiska ze wzgledu na duzg liczbe zmiennych i zaleznosci miedzy
nimi. Niejednokrotnie jest to opis i analiza znacznie bardziej wszechstronna i doktad-
niejsza niz uzyskana w badaniach ilosciowych (Grzegorczyk, 2015, s. 10).

Jak zauwaza R. Lenart-Gansiniec, studium przypadku jako metoda naukowa coraz
czesciej wykorzystywane jest takze w naukach o zarzadzaniu (2017, s. 23). Zwraca na to
uwage m.in. W. Czakon, ktory stwierdza, ze ,studiowanie przypadkéw przezywa obecnie
w naukach o zarzgdzaniu prawdziwy renesans” (Czakon, 2011, za: Lenart-Gansiniec,
2017, s. 45).

Warto w tym miejscu przywota¢ wnioski z badan przeprowadzonych nad systemem
edukacji w kontekscie wystepowania niedopasowan edukacyjnych i dotyczacych umie-
jetnosci na hiszpanskim rynku pracy. Badacze analizowali skutki tych zjawisk oraz ich
wptyw na wynagrodzenia i satysfakcje pracownikéw z pracy (Badillo-Amador i Vila, 2013,
s.416-428). Zdaniem tych autoréw niedopasowania w zakresie edukacji wyjasniajg czes¢
zauwazalnych réznic w wynagrodzeniach pracownikéw o tym samym poziomie wyksztat-
cenia. Dokfadniej rzecz ujmujac, pracownicy z wyzszym wyksztatceniem niz wymagane
w ich pracy (,przeedukowani pracownicy”) sg narazeni na kary ptacowe. | przeciwnie, ci,
ktérzy majg nizszy poziom wyksztatcenia niz wymagany w ich pracy (,pracownicy bez
wyksztatcenia”), zwykle posiadajg wyzsze ptace niz pracownicy z wymaganym pozio-
mem wyksztatcenia dla swojej pracy (,odpowiednio wyksztatceni pracownicy”).
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3. Prezentacja przyktadow dobrych praktyk

Przeprowadzone przez autora badania pilotazowe nad formg organizacji krajowego
ksztatcenia pozalekcyjnego w zakresie edukacji dla przedsiebiorczosci pozwalajg na
przedstawienie — z racji ograniczonego miejsca — wybranych przyktadéw wdrozenio-
wych. Biorgc pod uwage warto$¢ merytoryczng dobrych praktyk w zakresie edukacji
dla przedsigbiorczosci, dokonano ich wyboru. Postanowiono dokona¢ prezentacji tych
projektéw, ktére obejmujg kluczowe w obszarze edukacji elementy, a mianowicie: cele
zajeé, oczekiwane efekty, zadania dla nauczycieli, tresci nauczania, metody i narzedzia
dydaktyczne oraz sposoby realizacji programu. Uznano za stuszng prezentacje naste-
pujacych trzech przyktadéw projektow:
1. Innowacyjny program zaje¢ pozalekcyjnych ,Przedsiebiorczy mechanicy” w Ze-
spole Szkét Mechaniczno-Elektrycznych w Zywcu.
2. Warsztaty z przedsiebiorczosci w Zespole Szkét nr 1 im. Batalionéw Chiop-
skich w Bratoszewicach.
3. Koto mitodego przedsiebiorcy ,Badz przedsiebiorczy — decyduj o sobie”. Za-
jecia pozalekcyjne z przedsiebiorczosci w Zespole Szkét Mechanicznych nr 2
im. $w. J6zefa w Biatymstoku.

3.1. Innowacyjny program zaje¢ pozalekcyjnych ,Przedsigbiorczy
mechanicy” w Zespole Szkdét Mechaniczno-Elektrycznych w Zywcu

Zespot Szkét Mechaniczno-Elektrycznych w Zyweu ksztatci uczniéow w technikum, liceum
ogolnoksztatcgcym i w zasadniczej szkole zawodowej w kilku specjalnosciach i zawo-
dach. Charakterystyke innowacyjnego programu zaje¢ pozalekcyjnych ,Przedsigbiorczy
mechanicy” przedstawiono w tabeli 1.
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Tabela 1

Charakterystyka projektu ,Przedsiebiorczy mechanicy”

Wprowadzenie

Projekt powstat z mys$lg o uczniu zdolnym, interesujgcym sie ekonomig

i naukami pokrewnymi. Opiera sie na podstawie programowej z podstaw
przedsigbiorczosci i ma charakter otwarty. W zaleznosci od potrzeb w trakcie
realizacji projektu moze ulec zmianie liczba godzin przewidziana na jego
realizacje i tre$ci programowe, a w razie zapotrzebowania liczba godzin moze
sie zwigkszy¢. Przyjeto standardowa liczbe godzin na 40 jednostek lekcyjnych.

Wazniejsze
cele programu

Rozwijanie kompetencji spotecznych i zachowan przedsiebiorczych
przygotowujgcych do Swiadomego wejscia na rynek pracy i poruszania sie
w Swiecie finanséw. Cele szczegdtowe obejmujg m.in.:

1. Ksztalcenie postaw przedsigbiorczych: rozwijanie u mtodziezy kreatywnosci,
samodzielnosci, zdolnosci planowania, organizowania, realizacji
przedsiewzie¢ oraz rozwigzywania w sposéb tworczy problemoéw.

2. Ksztattowanie umiejetnosci poszukiwania informacji i na ich podstawie
podejmowania decyzji.

3. Wsparcie ucznia biorgcego udziat w poszczegdinych etapach konkursow
i olimpiad (zwolnienia z lekcji, wzorowe zachowanie, podwyzszenie oceny
z przedmiotu).

4. Zwiekszenie motywacji uczniéw do poszerzania wiedzy. Zachecanie do

samodzielnego zdobywania wiedzy z ré6znych zrédet.

. Zachecanie uczniéw do $ledzenia prasy i literatury ekonomiczne;j.

Gtoéwne zadania
nauczyciela

. Stworzenie wiasciwej atmosfery pracy.

. Ustalenie organizaciji pracy.

. Zapewnienie dostepu do komputera, programoéw i Internetu.

. Zapewnienie dostepu do odpowiedniej literatury, czasopism i aktéw

prawnych.

5. Aktualizowanie i poszerzanie wiedzy z przedmiotu podstawy
przedsiebiorczosci i przedmiotow pokrewnych.

6. Organizowanie spotkan z przedstawicielami: bankéw, firm, absolwentami
szkoty.

7. Indywidualna pomoc w interpretacji zjawisk ekonomicznych.

AON->2 O

Praca
w grupach

Uczniowie pracujg w podgrupach w zaleznosci od zainteresowan

i predyspozyciji:

* zajecia przygotowujgce do bezpiecznego i $wiadomego inwestowania na
Gietdzie Papieréw Wartosciowych,

* zajecia przygotowujgce do swobodnego poruszania sie po rynku ubezpieczen,

* zajecia przygotowujgce miodych ludzi do zycia w warunkach gospodarki
rynkowej i poruszania sie w $wiecie finansow.

Ponizej (dla przyktadu) zostanie opisane podejscie do podgrupy pierwszej.

Cele zaje¢

Poznanie mechanizméw dziatajgcych na gietdzie, zasad inwestowania oraz
zdobycie umiejetnosci analizowania i podejmowania decyzji.

Tresci nauczania

* Gietda Papieréw Warto$ciowych,

* inwestowanie w instrumenty finansowe: akcje, obligacje, fundusze
inwestycyjne, kontrakty terminowe,

« rachunek inwestycyjny, zlecenia, notowania, wykresy, wolumen, depozyt, kurs
akgciji, inwestor.
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Metody pracy Uczestnicy wcielaja sie w role inwestorow gietdowych, otrzymujgc do dyspozycji
wirtualne $rodki finansowe oraz dostep do notowan gietdowych. Wirtualne
$rodki mogg inwestowac w akcje spotek wchodzacych w sktad indeksow
WIG20 i mWIG40 oraz w kontrakty terminowe i ETF-y. Wygrywajg zespoty,
ktére uzyskajg najwyzsza stope zwrotu z inwestycji. Zlecenia realizowane sg na
podstawie rzeczywistych transakcji z rynku realnego. Uczestnicy SIGG moga
poszerzaé wiedze na temat instrumentow gietdowych réwniez poprzez dostep
do kursu e-learningowego.

Wybrane efekty » znajdowanie i rozwijanie talentéw,

programu * znajomo$¢ mechanizmoéw dziatajgcych na gietdzie,

« praktyczne poznanie zasad inwestowania, uczenie przez dziatanie,
* umiejetnos$¢ analizowania i podejmowania decyzji,
* umiejetnosc¢ pracy w grupie,
» pokonywanie wtasnych stabosci,
* umiejetnos$¢ podejmowania decyzji w stresie, w sytuacjach niepewnosci,
* podejmowanie ryzyka,
» wzrost poczucia witasnej wartosci,
* umiejetnos$¢ radzenia sobie z porazkami i nieprzewidzianymi sytuacjami,
* pozytywny wizerunek szkoty w $srodowisku (promocja szkoty).
Narzedzia » obserwacja pracy uczniow,
ewaluacji » sprawdzanie zdobytej wiedzy na biezgco podczas rozwigzywania zadan

konkursowych,
ankiety i opinie uczniow.

Zrédto: A. Rodak, nauczyciel podstaw przedsiebiorczoséci w Zespole Szkét Mechaniczno-Elek-
trycznych w Zywcu.

3.2. Warsztaty z przedsiebiorczosci w Zespole Szkot nr 1
im. Batalionéw Chtopskich w Bratoszewicach

W Zespole Szkét pracuje szkolny doradca zawodowy, ktérego funkcje petni pani Alek-
sandra Twardowska. Do jej zadan nalezy:
* pomaganie uczniom w poznawaniu siebie (mocne i stabe strony) i w podejmowa-
niu decyzji edukacyjno-zawodowych;
* udzielanie porad i konsultacji indywidualnych;
» diagnozowanie predyspozycji zawodowych;
» wspieranie mtodziezy w planowaniu kariery zawodowej i w wyborze odpowiednie-
go rodzaju pracy lub kierunku dalszego ksztatcenia;
» gromadzenie, aktualizacja i udostepnianie informacji o zawodach, rynku pracy;
» przekazywanie informacji o skutecznych metodach poszukiwania pracy oraz naj-
czesciej zadawanych pytaniach na rozmowie kwalifikacyjnej (zs1bratoszewice.pl]).
Charakterystyke programu zaje¢ pozalekcyjnych ,Warsztaty z przedsigbiorczosci”
przedstawiono w ujeciu tabelarycznym, wskazujgc jego cele edukacyjne, przewidywa-
ne osiggniecia uczniodw, tresci nauczania, metody i techniki dydaktyczne oraz sposoby
ewaluacji programu (tab. 2).

81



o b/am

| [

Tabela 2

Charakterystyka projektu ,Warsztaty z przedsiebiorczo$ci”

Wprowadzenie

Program realizowany byt w formie 13 dwugodzinnych zaje¢ pozalekcyjnych
odbywajgcych sie raz w tygodniu. Zajecia zwigzane byly z zagadnieniami
komunikaciji interpersonalnej oraz aktywizacji zawodowej uczniéw. Zajecia byty
realizowane w pracowni przedsigbiorczosci wyposazonej w komputery z dostepem
do Internetu. W ramach warsztatéw odbyly sie spotkania z biznesmenami.

Cel gtéwny
projektu

Ksztattowanie umiejetnosci interpersonalnych uczniéw, przygotowanie ich do
budowania swojej przyszitosci spotecznej i zawodowej, a takze rozwijanie u uczniéw
cech i umiejetnosci przedsiebiorczego dziatania, ktére mogg pomadc im aktywnie

i Swiadomie uczestniczy¢ w zyciu spoteczno-gospodarczym. Problemy, projekty

i zadania realizowane w ramach zaje¢ maty réwniez na celu motywowanie uczniéw
do samodzielnosci w zdobywaniu wiedzy.

Wazniejsze
cele edukacyjne

* poznanie rodzajoéw i form komunikacji miedzyludzkiej oraz zrozumienie jej
znaczenia,

ksztattowanie i lepsze poznanie wtasnej osobowos$ci oraz dokonanie jej oceny,
zapoznanie sie z postawg asertywna,

poznanie zasad negocjowania i rozwigzywania konfliktéw oraz podejmowanie
decyzji trudnych i ryzykownych,

ksztattowanie umiejetnosci pracy w zespole i skutecznego komunikowania sie,
zrozumienie roli etyki w pracy i biznesie,

pozyskiwanie informacji o zawodach przyszitosci i rozszerzania kwalifikacji
zawodowych,

doskonalenie umiejetnosci korzystania z ré6znych zrédet informacii,

wdrazanie uczniéw do rozwijania swoich zainteresowar oraz samodzielnego
zdobywania wiedzy.

Tematy zajeé

+ Dlaczego ludzie powinni porozumiewac sie? Jak ,moéwi¢” bez stow?

Co przeszkadza w skutecznym porozumiewaniu sie?

Kiedy lepiej pracowac¢ zespotowo? Czy potrafisz zorganizowaé prace zespotu?
Jak pozytywnie zaprezentowaé siebie?

Czy warto prezentowa¢ asertywng postawe?

Czy potrafisz zaplanowa¢ swojg karierg zawodowg?

Jak skutecznie ubiegac¢ sie o prace? Jak przygotowac¢ CV i list motywacyjny?
Jak przygotowac sie do rozmowy kwalifikacyjnej?

Na jakiej podstawie mozesz podjaé¢ prace?

Jakie obowigzki i prawa ma pracodawca, a jakie pracownik?

Czy potrafisz stworzy¢ miejsce pracy dla siebie?

Dlaczego praca i biznes powinny by¢ etyczne?

Przygotowanie projektu podsumowujgcego i zakonczenie zaje¢
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Przewidywane | ldeg pracy pozalekcyjnej w ramach warsztatéw z przedsiebiorczosci jest rozwijanie
osiggniecia uzdolnien interpersonalnych uczniéw i ich zainteresowan oraz przygotowanie do
uczniow odnalezienia sie na wspotczesnym rynku pracy, kreowanie wtasnej aktywnosci
zawodowej, tj. wszechstronny rozwoj jako pracownika lub wiasciciela firmy.
Wazna role odgrywa takze trafna ocena wtasnej osobowosci, bedgca warunkiem
prawidtowych relacji miedzyludzkich.

W wyniku realizacji programu uczen potrafi m.in.:

* komunikowac sie,

» odczytywac podstawowe komunikaty niewerbalne,

identyfikowa¢ bariery komunikacji,

reagowac asertywnie w kilku podstawowych sytuacjach problemowych,
analizowaé mocne i stabe strony wtasnej osobowosci,

ocenia¢ swoje predyspozycje do dalszej drogi ksztatcenia i rozwoju,

planowa¢ wtasny rozwoj zawodowy,

wyszukiwaé informacje o wolnych miejscach pracy,

interpretowac przepisy Kodeksu pracy,

wymienia¢ podstawowe prawa i obowiagzki pracownika i pracodawcy,

* korzystaé z informacji pochodzacych z réznych zrédet.

Metody, formy | Praca z uczniami odbywata sie w ramach ustalonych zaje¢ pozalekcyjnych (jeden
i techniki raz w tygodniu), podczas ktérych stosowane byly rézne jej formy: praca zbiorowa,
nauczania indywidualna, praca w grupach. Na zajeciach realizowana byta metoda projektu
oraz problemowa metoda zadan dydaktycznych. W miare potrzeb wykorzystywany
byt komputer jako narzedzie wspomagajgce rozwigzywanie problemow.
Wykorzystano metody aktywizujace:

* burza mézgoéw,

* metody dramowe: inscenizacje i symulacje oraz plastyczne techniki dramowe,

* metody decyzyjne: drzewko decyzyjne, analiza SWOT,

* metode projektow,

* studium przypadkow,

« ¢wiczenia praktyczne.

Wykorzystano rowniez $rodki multimedialne oraz dydaktyczne, takie jak:
podrecznik, zeszyt ¢wiczen, materiaty zrédtowe (przepisy prawne).

Ewaluacja + ankieta analizujgca stopien zaangazowania i zainteresowania uczniéw,
« ankieta sprawdzajgca wiedze z zakresu komunikacji interpersonaine;j,
przeprowadzona na pierwszych i ostatnich warsztatach.

Zrédto: A. Twardowska, szkolny doradca zawodowy w Zespole Szkét Nr 1 im. Batalionéw Chtop-
skich w Bratoszewicach.

3.3. Koto mtodego przedsigbiorcy ,Badz przedsigbiorczy — decyduj
o sobie” w Zespole Szkét Mechanicznych nr 2 im. $w. Jozefa
w Biatymstoku

Warto$¢ omawianego projektu wyniosta ponad 180 000 zt. Byt on wspéifinansowany ze
srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego. Gtéwnym
celem projektu byto podniesienie kompetencji przysztych absolwentéw Zespotu Szkot
Mechanicznych nr 2 im $w. J6zefa w Biatymstoku poprzez wyposazenie ich w niezbednag
wiedze i umiejetnosci praktyczne umozliwiajgce zdobycie kwalifikacji zawodowych, a takze
wzmochnienie zdolnosci do zatrudnienia lub zatozenia wiasnej firmy. W ramach projektu:
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» 73 uczniow odbyto 40-godzinne zajecia pozalekcyjne z przedsiebiorczosci;

» odbyly sie zajecia wyjazdowe w formie wycieczek: do Fabryki Autobusow ,SCANIA”
w Stupsku, do firmy ,NOVOL” w Komornikach pod Poznaniem oraz na Gietde Pa-
pieréw Wartosciowych i do Muzeum Techniki;

uczniowie podczas wycieczek do firm zwiedzali linie produkcyjne, zapoznali sie
z technologig, odbyli spotkania z dziatem kadr;

zajecia wyjazdowe przyblizyly praktyczng wiedze z dziedziny przedsigbiorczosci
(umozliwity analize funkcjonowania rzeczywistych przedsiebiorstw);

korzyscig dla ucznidw uczestniczgcych w projekcie byto podniesienie wiedzy i umie-
jetnosci praktycznych z zakresu przedsiebiorczosci, wzrost przygotowania do wy-
magan rynku pracy oraz podniesienie przygotowania uczniéw do aktywnego wcho-
dzenia w zycie gospodarcze i zatozenia wtasnej firmy (mechaniak.com.pl).

.

.

.

4. Whnioski

Podejmujgc probe poréwnania przedstawionych projektow, warto zauwazy¢, ze wszyst-
kie one bazujg na zgodnej wspotpracy catej spotecznosci szkolnej (nauczycieli, rodzicéw
i ucznidow). Wydaje sie, ze brak zgody co do potrzeby pogtebiania wiedzy i umiejetnosci
w zakresie przedsiebiorczosci i zakresu tematycznego zaje¢ pozalekcyjnych wyklucza
sprawng realizacje projektow.

Ocena innowacyjnego programu zaje¢ pozalekcyjnych ,Przedsiebiorczy mechani-
cy” w Zespole Szkét Mechaniczno-Elektrycznych w Zywcu wypada pozytywnie, gtéwnie
z uwagi na ciekawe formy zaje¢. Réwniez warsztaty z przedsiebiorczosci w Zespole Szkot
nr 1 im. Batalionéw Chtopskich w Bratoszewicach poszerzajg zainteresowania uczniéw
w zakresie wiedzy ekonomicznej i rozwijajg umiejetnosci menedzerskie (planowanie ka-
riery zawodowej, ocena swoich stabych i mocnych stron, pobudzanie ciekawosci ucznidw,
rozwijanie komunikatywno$ci, a co za tym idzie — podniesienie samooceny uczestnikdw).

Z kolei Koto mtodego przedsigbiorcy ,Badz przedsiebiorczy — decyduj o sobie” w Ze-
spole Szkét Mechanicznych nr 2 im. $w. Jozefa w Biatymstoku charakteryzuje aktyw-
nos$¢ w postaci wizyt w przedsigbiorstwach. Wiasne doswiadczenie dydaktyczne autora
nakazuje najwyzej ocenic te forme edukacji dla przedsigbiorczosci. Bezposredni kon-
takt uczniéw z pracownikami réznych dziatéw firmy jest niezastgpiony. Poznanie orga-
nizacji produkgciji, oglgdanie maszyn i urzgdzen, wizyta w magazynie i w czgsci biurowej
siedziby przedsigbiorstwa, rozmowa z gtéwng ksiegowg czy szefem dziatu marketingu
pozwala ukierunkowac rozwdj ucznia pod kgtem zawodowym (okreslenie kierunku dal-
szego ksztatcenia). Podnosi to motywacje ucznia do doskonalenia swych kompetencji
w okreslonej branzy.

Przeprowadzone badania pilotazowe pozwolity zidentyfikowa¢ podmioty stanowigce
wartosciowe przyktady udanych wdrozen projektdw edukacyjnych w zakresie edukacji
dla przedsigbiorczosci. Dokonana analiza przypadkoéw pozwala przyjac, ze zaangazo-
wanie nauczycieli i placéwek edukacyjnych (rozumianych jako zmotywowane zespoty
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ludzkie) pozwala na profesjonalne przygotowanie i wdrozenie projektdow pozalekcyjne-
go ksztatcenia w zakresie edukaciji dla przedsigbiorczosci.

Na uwage zastugujg zaréwno prawidtowo nakreslone cele ksztatcenia, jak i propono-
wane tresci i narzedzia dydaktyczne. Autorzy opisanych programéw stusznie podkreslajg
role rozwoju osobowego mtodego cztowieka jako podstawowego warunku pomyslinej przy-
sztosci zawodowej. W tym kontekscie nalezy pozytywnie oceni¢ uwzglednienie w tresciach
ksztatcenia takze zagadnien o charakterze psychologicznym, dotyczgcym wzmacniania
u miodych ludzi poczucia wiasnej wartosci i obejmujacych rozwijanie umiejetnosci interper-
sonalnych (np. umiejetnos$¢ radzenia sobie z porazkami i nieprzewidzianymi sytuacjami).

Nowoczesne ujecie tematyki zaje¢ wptywa pozytywnie na motywacje uczestnikow,
a takze pozwala ukierunkowac ich tok myslenia na wspéiczesne wymagania i ograni-
czenia rynku pracy.

Warto zauwazy¢, ze rozszerzenie zakresu opieki pozalekcyjnej nad dzie¢mi w szko-
tach podstawowych i gimnazjach postulujg m.in. autorzy raportu ,Przedsigbiorczos¢
kobiet w Polsce”, opracowanego w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki
w ramach poddziatania ,Wsparcie systemowe na rzecz zwiekszania zdolnosci adap-
tacyjnych pracownikow i przedsiebiorstw”. Podkresla sie w nim potrzebe prowadzenia
dziatan w zakresie zwigekszenia oferty ustug opiekunczych, wychowawczych, kulturalno-
-rekreacyjnych dla dzieci i mtodziezy w wieku szkolnym. Zdaniem zespotu kierowanego
przez prof. B. Balcerzak-Paradowska,

(...) dziatania te mogtyby w réznych formach i zakresie realizowa¢ zaréwno samorzady lo-
kalne (sa to ich zadania ustawowe), jak tez inne instytucje czy osoby fizyczne, w tym takze
pracodawcy, m.in. w ramach realizacji misji zwigzanych z ideg spotecznej odpowiedzialno-
Sci biznesu (Balcerzak-Paradowska i in., 2011, s. 102).

Jak wspomniano we wstepie, przeprowadzone przez autora badania miaty charakter
pilotazowy. Nalezy je kontynuowac¢ m.in. z uwzglednieniem prezentacji opinii uczestnikow
i wykonawcow projektow, oceny efektywnosci wdrozonych form ksztatcenia, co wymaga
rozszerzenia liczby badanych placéwek oraz objecia badaniem szerokiego grona absol-
wentow szkét w celu analizy ich loséw zawodowych. Takie zadanie badawcze stanowi
nowe wyzwanie publikacyjne autora.

5. Rekomendacje

Na postawie analizy opisanych wczesniej dobrych praktyk projektéw edukacyjnych
w dziedzinie przedsiebiorczosci oraz przywotanych wynikéw badan obcych w dalszej
czesci artykutu zostang zaproponowane odniesienia do rozwigzan organizacyjnych,
takich jak rozktad materiatu nauczania do zaje¢ z przedsiebiorczosci czy podejscie do
ich ewaluacji, opisanych szczegétowo w wartosciowych zasobach internetowych i prze-
wodnikach metodycznych. Ponizej wyszczegdlniono wybrane propozycje zrédet meto-
dycznych, ktérych odbiorcami mogg by¢ rézne grupy osob: poczawszy od nauczycieli
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przez metodykow, wyktadowcow szkot wyzszych az po podmioty podejmujgce decyzje
o tredciach i ksztatcie programéw ksztatcenia.
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Raport ,Diagnoza potrzeb w zakresie nauczania przedsigbiorczosci. By¢ przed-
siebiorczym — nauka przez dziatanie” (Finneran i in., 2011). Publikacja zostata
opracowana w ramach ,Innowacyjnego programu nauczania przedsiebiorczo-
Sci w szkotach ponadgimnazjalnych” w partnerstwie trzech podmiotow: pwn.pl
(lider projektu) oraz Uniwersytetu Ekonomicznego we Wroctawiu i Uniwersytetu
Ekonomicznego w Wiedniu. W raporcie zebrano wyniki badahn prowadzonych
na etapie diagnozy sytuacji i potrzeb. Stanowi on synteze opinii nauczycieli
podstaw przedsiebiorczosci, dyrektorow szkét ponadgimnazjalnych, doradcow
metodycznych i nauczycieli konsultantow placéwek doskonalenia nauczycieli
oraz ucznidw polskich szkét ponadgimnazjalnych. Przedstawiono wnioski do-
tyczace konstruowania programu ksztatcenia i doboru metod dydaktycznych.
Program nauczania w zakresie przedsiebiorczosci dla szkét ponadgimnazjal-
nych opracowata Fundacja Mtodziezowej Przedsiebiorczosci. Obejmuje on na-
stepujace moduty tematyczne: ,Osoba przedsiebiorcza”, ,Gospodarka”, ,Ekono-
mia osobista”, ,Kariera zawodowa”, ,Przedsigbiorstwo”, ,Panstwo i gospodarka”
oraz ,Globalna gospodarka”. Celem Fundacji jest przygotowanie dzieci i mto-
dziezy do zycia w warunkach gospodarki rynkowej, a takze umozliwienie mtodym
ludziom zdobycia wiedzy i praktycznych umiejetnosci utatwiajgcych realizacje
planéw zawodowych. Fundacja dziata w ramach Junior Achievement Worldwide,
najstarszej organizacji zajmujgcej sie edukacjg ekonomiczng mtodych ludzi,
dziatajgcej w 118 krajach. Fundacja opracowata programy dla szkoty podsta-
wowej (,0d grosika do ztotéwki”, ,Ekonomia na co dzien”), ponadpodstawowej
i ponadgimnazjalnej (,Dzieh przedsiebiorczosci”, ,Miodziezowe miniprzedsie-
biorstwo”, ,Moje finanse”, ,Podstawy przedsiebiorczosci’, ,Social Innovation
Relay’, ,Zarzadzanie firmg”), a takze program ,Otwarta firma”, realizowany pod
patronatem Ministerstwa Rozwoju RP (moje-finanse.junior.org.pl).

Efekty realizacji programu wzmocnienia efektywnosci systemu nadzoru pe-
dagogicznego i oceny jakosci pracy szkoty opisano w opracowaniu Ewalua-
cja w nadzorze pedagogicznym. Konteksty pod red. G. Mazurkiewicza (2010).
Publikacja zawiera m.in. opis obszaréw i etapow ewaluacji i moze by¢ przydat-
na takze w ocenie efektywnosci ksztatcenia pozalekcyjnego w dziedzinie edu-
kacji dla przedsiebiorczosci.

Propozycje raportu z ewaluacji wewnetrznej mozna znalez¢ w opracowaniu na-
uczycieli Szkoty Podstawowej nr 6 im. Jozefa Kreta w Ustroniu (Bosakiiin., b.d.).
Projekty rozktadu materiatu nauczania do zaje¢ pozalekcyjnych z przedsiebior-
czosci m.in. na podstawie programu e-przedsigbiorczo$¢ udostgpnia w swych
zasobach internetowych wydawnictwo Nowa Era.

Scenariusze zaje¢ z przedsiebiorczosci dla poszczegdlnych etapéw edukacyj-
nych mozna znalez¢ w opracowaniu J. Wisniewskiej (2012).
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jako przejaw spotecznej odpowiedzialnosci klastra

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: W artykule dokonano charakterystyki spotecznie odpowiedzialnego podejscia
klastra do ksztattowania myslenia technicznego dzieci w ramach pozaszkolnej edukacji techniczne;j.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: W procesie badawczym zastosowano tradycyjng metody-
ke przegladu literatury naukowej, analize danych zastanych (desk research) i metode studium przy-
padku. W trakcie badan jakosciowych metoda studium przypadku pozwolita wpierw na pogtebiong
eksploracje wybranego problemu badawczego, a nastepnie na jego kompleksowg charakterystyke.
W polskiej literaturze naukowej brakuje publikacji i szerszej dyskusji z zakresu pozaszkolnej edukaciji
technicznej w polskich klastrach, wyjasniajgcych istote, mechanizmy oraz uwarunkowania inicjatyw
i programéw edukacyjnych powstajgcych w przedsigbiorczym i innowacyjnym srodowisku klastrow.
Jest to relatywnie nowy obszar badan i analiz, ktéry dostarcza wielu nurtujgcych pytan badawczych.

PROCES WYWODU: Badania wiasne, ktérych efekty zostaty zamieszczone w artykule, koncen-
trowaty sie na analizie pozaszkolnej edukacji technicznej dzieci w klastrze. Odwotanie do eduka-
cji technicznej dzieci jako przejawu spotecznej odpowiedzialnosci klastra jest zjawiskiem waznym,
gdyz wraz z zaangazowaniem spotecznosci klastrowej we wspotczesny proces edukacji pojawiajg
sie nowe wyzwania i mozliwosci.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Z przeprowadzonych badan i analiz wynika, ze klastry mniej
lub bardziej zaawansowane technologicznie jako organizacje uczace sie i oparte na partnerstwie
tréjsektorowym zapewniajg doskonate warunki do sprawnej edukacji technicznej dzieci. Z jedne;j
strony ich wyjatkowa aktywnos¢ spotecznie uzyteczna sprzyja ciggtemu upowszechnianiu i uspo-
tecznianiu nauki, w tym transferowi wiedzy, a z drugiej wzbogaca kwestie pedagogiczne wynikajace
z inkluzji dzieci w dziedziny zarezerwowane dotychczas dla spotecznosci akademickie;j.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Podjeta w artykule problematyka wymaga dalszych
badan i analiz. Zasadne jest uwzglednienie szerszych rozwazan socjologicznych, psychologicznych
i aksjologicznych nad naturg wspotczesnych wyzwan w zarzgdzaniu klastrem w obszarze inklu-
zyjnego doskonalenia technicznej edukacji, ktéra powinna sprosta¢ ré6znorodnym oczekiwaniom
pracodawcéw i wymogom dynamicznie zmieniajgcego sie rynku pracy.

— SLOWA KLUCZOWE: EDUKACJA, SPOLECZNA ODPOWIEDZIALNOSC, KLASTER
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ABSTRACT

Children’s Education in the Spirit of Technical Thinking as an Expression of
the Cluster Social Responsibility

RESEARCH OBJECTIVE: The article focus on characteristics of the cluster socially responsi-
ble approach to the shaping of children technical thinking within the framework of extracurricular
technical education.

RESEARCH PROBLEM AND METHODS: In the research process traditional methodology of
scientific literature review, desk research and case study method were used. During the qualitative
research, the case study method allowed for an in-depth exploration of the selected research prob-
lem, and then for its comprehensive characterisation. The Polish scientific literature lacks publica-
tions and a broader discussion on extracurricular technical education in Polish clusters explaining
the essence, mechanisms and conditions of educational initiatives and programs emerging in the
entrepreneurial and innovative environment of clusters. This is a relatively new area of study and
analysis that provides many research questions.

PROCESS OF ARGUMENTATION: The own research, whose effects were included in the arti-
cle, focused on the analysis of extracurricular technical education of children in the cluster. Refe-
rence to the children’s technical education as an indication of the cluster social responsibility is
an important phenomenon, as new challenges and opportunities emerge with the involvement of
cluster community in the contemporary education process.

RESEARCH RESULTS: A typical research and analyses show that clusters more or less techno-
logically advanced as learning organisations and based on a three-sector partnership provide ex-
cellent conditions for efficient children technical education. On the one hand, their unique socially
useful activity is conducive to the continuous dissemination and socialisation of science, including
the transfer of knowledge, and on the other hand, it enriches the pedagogical issues resulting from
the inclusion of children in areas previously reserved for the academic community.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The issues discussed in the
article require further research and analysis. It is justified to take into account broader sociological,
psychological and axiological considerations on the nature of contemporary challenges for cluster
management in the area of inclusive improvement of technical education, taking into account the
various expectations of employers and the requirements of a dynamically changing labour market.

— KEYWORDS: EDUCATION, SOCIAL RESPONSIBILITY, CLUSTER

Wprowadzenie
Wspétczesny klaster bedacy forma organizacii sieciowej wspéttworzg rézne lokalne pod-

mioty zaangazowane w ramach partnerstwa tréjsektorowego w realizacje wielu wspaol-
nych celéw, w tym w praktyczng edukacje techniczng dzieci. W turbulentnym otoczeniu
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sprawna edukacja techniczna nie tylko szkolna, ale przede wszystkim pozaszkolna
(nieformalna) ukierunkowana na dzieci jest jednym z kluczowych wyzwan w obszarze
strategicznego podejscia do rozwoju kapitatu ludzkiego klastra. Ekosystem klastra za-
pewnia doskonate warunki do tego, aby wyposazy¢ dzieci w nowy i praktyczny zestaw
umiejetnosci, dzieki ktérym beda mogty sie prawidtowo rozwijaé w warunkach gospodar-
ki opartej na wiedzy i aktywnie wspéttworzy¢ spoteczenstwo informacyjne. Spotecznosé
klastrowa jest Swiadoma roli, znaczenia i potencjatu pozaszkolnej edukacji technicznej
w klastrze, gdyz tego typu nieformalne i spontaniczne inicjatywy w sposéb twérczy roz-
wijajg wiedze, pasje i zainteresowania dzieci. Dla przyktadu uruchamiane z inicjatywy
cztonkéw klastra dzieciece uniwersytety techniczne sg przyktadem dtugotrwatej inwesty-
cji spoteczno-gospodarczej. Nauka poprzez doswiadczanie i zabawe nie tylko ksztattuje
i wyzwala myslenie techniczne, ale takze rozbudza swiadomos$c¢ spoteczng i motywuje
do twérczych oraz odpowiedzialnych dziatan.

Celem artykutu jest charakterystyka spotecznie odpowiedzialnego podejscia klastra do
ksztattowania myslenia technicznego dzieci w ramach pozaszkolnej edukac;ji techniczne;j.
Dla sprawnej realizacji tak zdefiniowanego celu sformutowano trzy pytania badawcze:

* W czym sie wyraza istota myslenia technicznego?

« jakie sg efekty spotecznej odpowiedzialnosci klastra w obszarze technicznej edu-
kacji dzieci?

* jakie sg gldwne uwarunkowania i przejawy sukcesu w obszarze technicznej edu-
kacji dzieci inicjowanej przez cztonkéw klastra Dolina Lotnicza?

Pytania badawcze jako rdzen badan wtasnych dotyczyty zaréwno koncepcyjnych, jak
i organizacyjnych aspektow pozaszkolnej edukacji technicznej w klastrze. Poszczegdine
pytania zostaty sformutowane tak, aby byly ukierunkowane, zwigzte, ztozone i dysku-
syjne. W obliczu dynamicznego wzrostu zainteresowania pozaszkolnymi formami edu-
kacji dzieci wérdd przedstawicieli wielu $rodowisk, w tym takze koordynatoréw klastréw
i politykdw na poziomie kraju i Unii Europejskiej, uznano, ze blizsza identyfikacja tego
problemu badawczego na gruncie nauk o zarzadzaniu i jakosci pozwoli na sformuto-
wanie konstatacji o charakterze deskrypcyjno-teoretycznym i praktycznym. W procesie
badawczym zastosowano tradycyjng metodyke przegladu literatury naukowej, analize
danych zastanych (desk research) i metode studium przypadku. W trakcie badan ja-
kosciowych metoda studium przypadku pozwolita wpierw na pogtebiong eksploracje
wybranego problemu badawczego, a nastepnie na jego kompleksowg charakterystyke.
Dla potrzeb metody studium przypadku skoncentrowano sie na wybranych doswiad-
czeniach i dobrych praktykach technicznej edukacji dzieci do 12. roku zycia jednego
z najbardziej aktywnych klastrow w Polsce, tj. Doliny Lotniczej majgcej status Krajo-
wego Klastra Kluczowego. Status ten swiadczy o strategicznym znaczeniu klastra dla
rozwoju spoteczno-gospodarczego regionu zakorzenienia klastra i catego kraju. W pol-
skiej literaturze naukowej brakuje publikacji i szerszej dyskusji z zakresu pozaszkol-
nej edukacji technicznej w polskich klastrach, wyjasniajgcych istote, mechanizmy oraz
uwarunkowania inicjatyw i programéw edukacyjnych powstajgcych w przedsigbiorczym
i innowacyjnym srodowisku klastréw. Jest to obszar, ktéry dostarcza wielu nurtujgcych
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pytan badawczych. Zaprezentowane w artykule wyniki badan teoretycznych i anali-
zy zrédet zastanych mogg by¢ uzyteczne dla réznych grup kluczowych interesariuszy
wspotczesnego procesu edukacji dzieci oraz stanowi¢ wstep do bardziej pogtebionych
badan o charakterze jakosciowym i ilosciowym.

Istota myslenia technicznego w kontekscie edukacji technicznej dzieci

W literaturze przedmiotu myslenie techniczne wyraza sie najczesciej w rozumieniu tech-
niki w kategoriach podstawowych praw i zasad, a takze umiejetnosci, pomystowosci
i sktonnosci do rozwigzywania praktycznych problemoéw poprzez doswiadczanie (Hansen,
2008). Z jednej strony odnosi sie do poznawania rzeczywistosci m.in. przez jej aktywne
doswiadczanie, a z drugiej do jej przeksztatcania i wzbogacania nowymi rozwigzania-
mi. Jako proces poznawczo-tworczy bazuje na wyobrazni technicznej i nastawione jest
na celowe wykorzystanie zasobu kreatywnosci, co przejawia sie w technicznych umie-
jetnosciach psychomotorycznych.

W mysleniu technicznym nauka petni role stricte poznawcza, zas technika wykorzy-
stujac powszechnie znane prawa naukowe, petni role twérczg. W ten sposob cechy pro-
cesualne i przedmiotowe sg atrybutami tego typu myslenia (Franus, 2000; Sniadkowski
i Maj, 2015). W trakcie procesu myslenia technicznego nastepuje weryfikacja stusznosci
pogladdw teoretycznych w praktyce, eksperymentalne poszukiwanie nowych rozwigzan
technicznych oraz wdrazanie rozwigzan z jednoczesnym generowaniem wcigz nowych
pomystow i hipotez w odpowiedzi na zmiany zachodzgce w otoczeniu (Umborg i Uukki-
vi, 2020). W tym procesie najpierw powstajg konkretne mikrosyntezy (tj. wstepne kon-
cepcje i uksztattowane pomysty), po czym te akceptowane i utrwalane pomysty tworzg
makrosynteze (Pardej, 2017). Jego konstrukcja obejmuje trzy podsystemy powigzane
rozumowaniem jako gwarantem udanej makrosyntezy twérczej (Franus, 2000):

» podsystem stanowigcy strukture procesualng myslenia,

» podsystem stanowigcy baze naukowag myslenia,

» podsystem stanowigcy baze techniczng, obejmujacy techniczne pojecia, wyobra-

zenia, normy, zasady, know-how w zakresie merytorycznego rozwigzywania zadan.

Michael J. Dyrenfruth (1990) i David Layton (1994) na podstawie wlasnych badan
dowodzg, ze myslenie techniczne obejmuje trzy podstawowe sktadniki, takie jak: wiedza
techniczna, kompetencje techniczne, w tym umiejetnosci, oraz wola technologiczna i po-
stawa przedsiebiorcza. Umiejetnosci techniczne, ktére ksztattujg kulture techniczna,
dotyczg opartej na wiedzy mozliwosci dziatania skutecznego i spotecznie uznanego za
prawidtowe, prowadzgcego do przeksztatcania indywidualnego wycinka rzeczywistosci
zgodnie z istniejgcymi i przysztymi potrzebami cztowieka (Stasitowicz i Gajewska, 1980).
Powyzsze konstatacje wskazuja, ze o stopniu rozwoju myslenia technicznego cztowieka
decyduje gtéwnie jego zdolnos¢ i aktywnosé intelektualna.

Myslenie techniczne obejmujgc rownowage wiedzy, kompetencji i zaangazowa-
nia emocjonalnego, stanowi akt uzycia ludzkiej pomystowosci, ktéry moze swiadczyé
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o wybitnych zdolnosciach (Autio i Hansen, 2002). Zwykle my$lenie techniczne przeja-
wia sie w trzech podstawowych formach, takich jak (Kuziev, 2019):

* myslenie projektowe, ktére odnosi sie do proceséw poznawczych, strategicznych
i praktycznych i obejmuje m.in. zrozumienie i rozwigzywanie probleméw, analize
i monitorowanie konstruktywnych rozwigzan,

« myslenie funkcjonalne, uwzgledniajgce definiowanie zaleznosci funkcjonalnych
miedzy procesami widzialnymi i niewidzialnymi oraz identyfikacje zwigzkow
przyczynowych,

* myslenie ekonomiczne, wymagajace znalezienia najbardziej optacalnych rozwia-
zan projektowych i techniczno-technologicznych.

Ponadto myslenie techniczne zwigzane jest w sposob bezposredni z mys$leniem
konkretno-wyobrazeniowym, stowno-logicznym i sensoryczno-motorycznym. Poniewaz
myslenie techniczne jako pochodna myslenia produktywnego odbywa sie w procesie
rozwigzywania wszelkich zadan z zakresu techniki i technologii (wynalazczej, projekto-
wej, technologicznej i nie tylko), tym bardziej zasadne jest tgczenie specyfiki tego typu
myslenia z konkretnymi wiasciwosciami zadan i wymagan technicznych (Kuziev, 2019).

Myslenie techniczne odgrywa istotng role we wspomaganiu rozwoju osobowoscio-
wego i zawodowego cztowieka, rozwija sprawnosci manualne i umiejetnos¢ twoérczego
rozwigzywania problemoéw konstrukcyjnych, pozwala na prawidtowe opanowanie prak-
tycznych metod i podejmowanie wtasciwych dziatan technicznych, rozwija samokrytyke
przy zachowaniu poczucia wiasnej wartosci i ciggtego dgzenia do przyjetego celu. Tym
bardziej rozwoj myslenia technicznego jest priorytetowym celem procesu ksztatcenia
technicznego. Niejednokrotnie podkresla sie, ze cel ten jest determinowany w znacz-
nej mierze nie tylko rozwojem spoteczno-gospodarczym, ale w szczegdlnosci postepem
technologicznym.

Edukacja techniczna od wielu lat uznawana jest za jeden z najbardziej efektyw-
nych sposobow rozwoju zasobdéw ludzkich, szybkiego uprzemystowienia i zapewnienia
zrownowazonego rozwoju technologicznego gospodarki. Szeroka i interdyscyplinarna
edukacja moze zapewni¢ wyksztatcenie umiejetnosci technicznych niezbednych do na-
dazania za tempem globalnej transformaciji technologicznej i ekonomicznej. Moze pro-
wadzi¢ do wyksztatcenia swiadomosci ograniczen poznawczych, zdobywania wprawy
w obszarze myslenia strategicznego, ktére sprzyja racjonalnemu planowaniu etapow/
faz zycia osobistego i zawodowego, podejmowaniu decyzji i dokonywaniu wyboréw. Dla
zapewnienia wysokiego jej poziomu powinna odpowiadac potrzebom przedsigbiorcéw,
nowoczesnych gatezi przemystu i by¢ spéjna z miedzynarodowymi standardami (Odo
iin., 2017).

Nalezy podkresli¢, ze wspotczesny swiat wymaga od dzieci nowego zestawu umie-
jetnosci, systematycznej pracy nad rozwojem szerokiego wachlarza kompetencji, dzieki
ktérym beda mogty w przysztosci w petni korzysta¢ z praw i mozliwo$ci rozwijajgcego
sie spoteczenstwa informacyjnego i gospodarki opartej na wiedzy (Lesniewska, 2014).
Edukacja ogdlnotechniczna dzieci z zatoZzenia zorientowana jest na wspomaganie ich
rozwoju na bazie wartosci, ktére uwydatnia wspétczesna technika jako czes¢ sktadowa
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kultury humanistycznej (Kraszewski, 2001). Marek Skiba (2015) uwaza, ze rolg edukaciji
technicznej powinno by¢ w szczegdélnosci wsparcie dziecka w wyczerpujgcym procesie
zdobywania wiedzy z zakresu techniki, jak rowniez poznawania samego siebie. Istot-
ne jest ksztattowanie dyspozycji do samooceny i samoksztatcenia, gdyz warunkujg one
dalszy rozwdj osobowosci dzieci (Skiba, 2015). Realizacja prostych projektow opartych
na wykorzystywaniu réznych materiatéw, narzedzi i urzgdzen pozwala na opanowanie
przez dzieci praktycznych metod dziatan technicznych. Edukacja techniczna ksztattuje
myslenie techniczne dzieci, ktére moze przejawiac sie w mniej lub bardziej szczegétowej
orientacji dziecka w Swiecie techniki, podejmowaniu praktycznych dziatan, rozbudze-
niu zainteresowan technicznych, w tym zainteresowan badawczych i konstrukcyjnych
(Drejer, 2010). W procesie tym wazne jest wykorzystanie potencjatu kreatywnosci, na-
turalnej aktywno$ci i spontanicznoé$ci dzieci dla pobudzania ich ciekawosci poznawczej
w trakcie zorganizowanych oraz zorientowanych celowo manipulacyjnych, konstrukcyj-
nych i badawczych przedsiewzie¢ technicznych, tworzgcych spojng catosc.
Wspotczesne szkoty coraz aktywniej podchodzg do edukaciji technicznej dzieci, gdyz
moze to wzbogacic ich przyszto$¢ zawodows i osobistg. Techniczna edukacja wczesno-
szkolna ma na celu rozbudzenie zywego zainteresowania technika i sprowadza sie naj-
czesciej do stymulowania twérczego rozwigzywania problemoéw, organizowania spotkan
ze specjalistami z branzy zaawansowanej technologicznie, przeprowadzania r6znego
rodzaju eksperymentow, zwiedzania zakltadéw produkcyjnych, w ktérych pracownicy
demonstrujg nowe rozwigzania techniczne i swoje stanowiska pracy. Tego typu dziata-
nia szkét sg obiecujgce, wpisujg sie w europejskie i Swiatowe trendy wszechstronnego
i harmonijnego rozwoju kompetenciji technicznych, ktére determinowane sg rosngcym
zapotrzebowaniem na innowatoréw i wysoko wykwalifikowanych inzynieréw.

Spoteczna odpowiedzialnos¢ klastra w trosce o cztowieka
i Srodowisko

Spoteczna odpowiedzialnos¢ klastra traktowana jest jako diugofalowa i dynamiczna
koncepcja budowania zaufania i zaangazowania spotecznego poprzez analize i trans-
parentne zaspokajanie potrzeb kluczowych interesariuszy. Jest odpowiedzig na wyzwa-
nia, ktére stawiajg przed nim zasady zréwnowazonego rozwoju (Gadomska-Lila i Wa-
silewicz, 2016). Polega na dobrowolnym, $wiadomym i systematycznym uwzglednianiu
kwestii spotecznych i Srodowiskowych w podejmowanych decyzjach w sposob wykra-
czajacy poza obowigzkowe zadania i funkcje w ramach prowadzonej dziatalnosci przez
koordynatora i cztonkéw klastra. Przejawia sie w zespole wspdlnie podejmowanych
dziatan w klastrze w wymiarze zewnetrznym i wewnetrznym, przyczyniajgcych sie nie
tylko do dbatosci o zrbwnowazony rozwdj klastra, ale takze ksztattujgcych jako$¢ zycia
lokalnej spotecznosci. Realizacja tej koncepcji wymaga od koordynatoréw klastréw an-
gazowania sie w skuteczng identyfikacje i rozwigzywanie kluczowych problemoéw spo-
teczno-gospodarczych w ekosystemie klastrow. Wynika to z tego, ze podstawg dziatania
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klastra spotecznie odpowiedzialnego jest otwarty i wiarygodny dialog z jego kluczowy-
mi interesariuszami, ukierunkowany na rozpoznawanie i zaspokajanie ich oczekiwan
z uwzglednieniem aspektdéw biznesowych, spotecznych i Srodowiskowych. Oczywiscie
ma on nie tylko przyczyni¢ sie do dbatosci o interesy spoteczne i $rodowiskowe, ale
takze by¢ zrodtem dbatosci o whasne interesy klastra jako catosci, w tym jego czionkéw.
Sprawnie dziatajgcy klaster spotecznie odpowiedzialny opiera swoj rozwdj na partner-
stwie miedzysektorowym i wspdlnym tworzeniu wartosci ekonomicznej i spoteczne;.
Klaster wykazujac zdolnos¢ do integracji celéw ekonomicznych i spotecznych w duchu
zréwnowazonego rozwoju, zyskuje nowe mozliwosci biznesowe, przez co zabezpiecza
swoje bezpieczenstwo ekonomiczne.

Warto podkresli¢, ze jednym z czynnikéw stymulujgcych wdrazanie ambitnych zasad
spotecznej odpowiedzialno$ci w klastrach sg opracowane z inicjatywy Polskiej Agenciji
Rozwoju Przedsigbiorczosci w 2014 r. standardy zarzgdzania klastrem. Zgodnie z nimi
strategia zréwnowazonego rozwoju klastra powinna uwzglednia¢ przyktadowo takie
kwestie, jak: rozw6j zasobow ludzkich, ochrona srodowiska naturalnego, budowa part-
nerskich relacji z kluczowymi interesariuszami, zapewnienie przyjaznych pracownikom
miejsc pracy, rozwijanie i wdrazanie ekoinnowaciji. Koordynator klastra powinien podej-
mowac konkretne dziatania na rzecz promocji spotecznie odpowiedzialnego biznesu
w klastrze, przy czym ich czestotliwos$¢, forma i skala mogg by¢ adekwatne do poziomu
rozwoju klastra, reprezentowanej branzy oraz aktualnych potrzeb i mozliwosci cztonkéw
klastra. Ponadto koordynator klastra powinien wspiera¢ wspdlnie realizowane dziatania
w klastrze, spéjne z koncepcjg odpowiedzialnego biznesu, m.in. przez ciggte ksztatto-
wanie swiadomosci cztonkdw klastra z zakresu spotecznej odpowiedzialnos$ci, pozyski-
wanie zrédet finansowania na projekty edukacyjne i wdrazanie ekoinnowac;ji (Piotrowski,
2014).

Praktyka polskiego klasteringu dowodzi, ze spoteczna odpowiedzialno$¢ klastrow
coraz czesciej przejawia sie w trwatym inwestowaniu w rozwdj zasobéw ludzkich i to nie
tylko w odniesieniu do ciggtego doskonalenia kompetencji pracownikow, ale takze w od-
niesieniu do edukacji szkolnej i pozaszkolnej. Trzeba wzig¢ pod uwage fakt, ze koordy-
natorzy klastrow partycypujg w dostosowaniu programoéw nauczania w roznych typach
szkot do rzeczywistych potrzeb gospodarki. Szkoty dgzac do wzmocnienia swojej pozycji
w regionalnym ekosystemie innowacji, bardzo aktywnie budujg partnerstwa z cztonkami
klastrow, aby w ten sposéb kreowac¢ warto$¢ w podejmowanych wspélnie dziataniach
wychowawczych i edukacyjnych. Umozliwia im to poparcie wiadz publicznych, ktére sg
swiadome tego, jak wazny jest wkiad potencjatu klastra w ksztattowanie innowacyjno-
Sci i demokratycznych postaw obywatelskich. Dobrowolne zaangazowanie spoteczno-
Sci klastrowej chociazby w ztozony proces edukacji technicznej dzieci pozwala na ich
praktyczne przygotowanie do zycia w spoteczenstwie.
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Dobra praktyka klastra w zakresie edukaciji technicznej dzieci —
studium przypadku

Struktura klastra przemystowego Dolina Lotnicza ukonstytuowata sie w 2003 r. w wyniku
inicjatywy klastrowej przedsiebiorcéw z branzy lotniczej, Politechniki Rzeszowskiej i dwdch
agencji rozwoju regionalnego z Rzeszowa i Mielca. Obecnie w strukturze klastra wspot-
pracuje ze sobg blisko 150 przedsigbiorstw powigzanych w rézny sposéb z lokalnymi pod-
miotami sektora B+R i jednostkami samorzadu terytorialnego. Celem strategicznym klastra
Dolina Lotnicza jest umocnienie roli potudniowo-wschodniej Polski jako jednego z wiodg-
cych w Europie regionéw przemystu lotniczego. Czlonkowie klastra chcg go osiggngé m.in.
poprzez: organizacje i rozwoj efektywnego kosztowo tarcucha dostaw, promocje polskie-
go przemystu lotniczego i ciggty rozwoj kapitatu ludzkiego (http://www.dolinalotnicza.pl).
W obszarze rozwoju kapitatu ludzkiego klastra priorytetowym przedsiewzieciem podej-
mowanym juz od wielu lat jest edukacja techniczna dzieci. W 2009 r. uruchomiono Poli-
technike Dziecieca, ktéra w 2018 r. zmienita nazwe na Dzieciecy Uniwersytet Techniczny.
Inicjatorami strategicznymi Politechniki Dzieciecej byli wiodacy partnerzy klastrowi, tj.
Politechnika Rzeszowska i przedsiebiorstwo WSK ,PZL-Rzeszéw” S.A. Od samego po-
czatku istnienia tego wyjagtkowego programu ksztatcenia technicznego dzieci dgzono do
zapewnienia im jak najlepszej przysziosci poprzez edukacje i cheé zainteresowania nauka.
Impulsem dla uruchomienia Politechniki Dzieciecej byty $wiatowe dobre praktyki tej formy
pracy z dzie¢mi w obszarach nauki i techniki. Program spotkat sie¢ z bardzo duzym zain-
teresowaniem zaréwno samych dzieci, jak i ich rodzicow. Od 2013 r. rozpoczeto urucha-
mianie filii Politechniki Dzieciecej w Mielcu, Debicy, Ustrzykach Dolnych i Stalowej Woli.
W marcu 2018 r. nastgpita zmiana nazwy z Politechniki Dziecigecej na Dziecigecy Uni-
wersytet Techniczny. Owczesny rebranding uwarunkowany byt wieloma czynnikami,
zaréwno tymi wewnetrznymi, jak i zewnetrznymi. Jednym z nich byt fakt rozszerzenia
zakresu dziatan Fundacji Wspierania Edukac;ji przy Stowarzyszeniu Dolina Lotnicza oraz
podpisania umowy o wspétpracy z nowym partnerem merytorycznym, tj. Uniwersytetem
Rzeszowskim, w obszarze realizacji zaje¢ dydaktycznych dla dzieci z wykorzystaniem
infrastruktury technicznej Uniwersytetu. Fundacja powstata w 2012 r. z inicjatywy fun-
datora, czyli instytucjonalnego koordynatora klastra technologicznego Dolina Lotnicza,
tj. Stowarzyszenia Grupy Przedsiebiorcéw Przemystu Lotniczego ,Dolina Lotnicza”. Jej
celem jest dziatalno$¢ oswiatowo-naukowa szczegdlnie skoncentrowana na:
» popularyzowaniu nauki i edukacji, rozwijaniu zainteresowania naukg jako obsza-
rem atrakcyjnych poszukiwan, doswiadczen i przezyc,
» podnoszeniu poziomu wyksztatcenia dzieci i mtodziezy, zwtaszcza z obszaréw pe-
ryferyjnych, wiejskich, miejsko-wiejskich i matych miast,
tworzeniu i wyréwnywaniu szans edukacyjnych, mozliwosci rozwoju i samorealizacji,
» zwiekszeniu znaczenia roli nauki i ciggtej edukacji w Swiadomosci mieszkancéw
regionu zakorzenienia klastra dla stymulowania rozwoju spoteczenstwa, poprawy
jakosci zycia, promowania wartosci wiedzy i edukacji,
» popularyzowaniu idei ksztatcenia przez cate zycie (https://dolina-wiedzy.pl/fundacja).
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Przyjeto, ze fundacja osiggnie ten cel m.in. poprzez organizowanie réznego rodzaju
zaje¢ dydaktycznych, zapewnienie statego kontaktu dzieci i mtodziezy ze spotecznoscig
akademickg, innowatorami, przedsiebiorcami i pasjonatami nauki, wspotprace z pod-
miotami sektora B+R, tworzenie programéw stypendialnych dla uzdolnionych dzieci,
organizowanie inspirujgcych wydarzen popularnonaukowych. Powstanie fundacji byto
efektem partnerstwa strategicznego Politechniki Rzeszowskiej z liderem klastra Dolina
Lotnicza, czyli przedsiebiorstwem WSK ,PZL-Rzeszéw” S.A. Ponadto zaangazowanie
wiadz lokalnych, nauczycieli akademickich i studentéw przyczynito sie do bardziej pre-
cyzyjnego zdefiniowania profilu aktywnosci tej fundacji oraz rozwoju oferty dydaktycznej
skierowanej do dzieci, tak aby byta bardziej satysfakcjonujgca i sprawnie wykorzystywa-
fa rosngce mozliwosci wynikajgce ze wspotpracy srodowisk biznesu i nauki w klastrze
Dolina Lotnicza. Wymierne finansowe wsparcie uzyskane ze strony kanadyjskiej firmy
Pratt&Whitney, tj. wiasciciela 6wczesnego WSK ,PZL-Rzeszéw” pozwolito wzbogaci¢
oferte programowg wpierw Politechniki Dzieciecej, a nastepnie Dzieciecego Uniwersy-
tetu Technicznego o nowe formy i tre$ci ksztatcenia.

Dzieciecy Uniwersytet Techniczny zostat powotany w celu promocji nauki, w tym
gtéwnie technicznych, matematycznych i przyrodniczych kierunkéw badan i ksztatce-
nia wsrdd dzieci w wieku 7-12 lat. Organizowane cyklicznie zajecia dydaktyczne, m.in.
wyktady i zajecia warsztatowe dostosowane sg do wieku dzieci i majg na celu edukacje
techniczng poprzez rozwijanie dzieciecej ciekawosci badawczej i zachecanie dzieci do
poznawania swiata w kontekscie techniki. Rekrutacja na kazdy semestr odbywa sie za
posrednictwem strony internetowej. Dziecko, ktére za zgodg rodzicow (lub opiekunéw
prawnych) zakwalifikowato sie do udziatu w tym programie, nabywa status studenta
Dzieciecego Uniwersytetu Technicznego. Kazdy nowy student otrzymuje indeks i iden-
tyfikator. W trakcie zaje¢ dydaktycznych studenci zachowujg sie zgodnie z zasadami
obowigzujgcymi w szkotach oraz przestrzegajg kluczowych zasad okreslonych przez
organizatora tego programu edukacyjnego. Dziecko moze w kazdej chwili zrezygnowac
z udziatu w zajeciach. O tym fakcie koordynatora studidow informujg rodzice. Takze dwie
nieusprawiedliwione nieobecnosci dziecka na zajeciach przyczyniajg sie do mozliwego
wytgczenia go z dalszej edukacji w ramach danego semestru. W trakcie zaje¢ spraw-
dzana jest lista obecnosci, a dziecko otrzymuje oceny do indeksu. Pod koniec semestru
dziecko otrzymuje symboliczny dyplom ukorczenia Dzieciecego Uniwersytetu Technicz-
nego (https://dolina-wiedzy.pl/dut). Zaplanowane zajecia z dzie¢mi prowadzone s3 przez
popularyzatoréw i pasjonatéw nauki, nauczycieli akademickich i specjalistéw z sekto-
ra zaawansowanego technologicznie. Nalezy podkresli¢, Zze kompetentny nauczyciel
uniwersytetu dzieciecego to autentyczny ekspert w danej dziedzinie, zaangazowany
w proces dydaktyczny, cechujacy sie wrazliwoscig na potrzeby i oczekiwania dzieci,
potrafigcy doceni¢ wysitek i zaangazowanie dziecka oraz chwalgcy nawet za najmniej-
sze osiagniecia (Ziotkowski, 2016). Niezbedna w tym procesie jest ciekawos¢ poznaw-
cza, otwarto$¢ na nowe wyzwania, refleksyjnos$¢, adaptacja do obecnych i nowych oko-
licznosci (Moranska, 2019). Nauczyciele, mentorzy i tutorzy w trakcie poszczegdinych
zajet z dzie¢mi starajg sie przygotowac proces edukacyjny tak, aby kazde dziecko jak
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najwiecej zrozumiato i zapamietato. Istotne jest ich myslenie twoércze, krytyczne, nieogra-
niczajgce sie do logicznej analizy czy tez umiejetne stosowanie metod i technik, ktére
bazujg na zabawie jezykiem, wyobrazni, humorze, paradoksie, metaforze, rozmaitych
analogiach symbolicznych, fantastycznych, osobowych i bezposrednich. Wszystko po
to, aby dzieci aktywnie uczestniczyly w zajeciach i zdobywaty nowg wiedze techniczng,
m.in. zadajac pytania i podejmujgc tworczg dyskusje w grupie. Fundacja, ktéra koordy-
nuje przebieg procesu edukacyjnego dzieci, zaktada, ze w ten sposéb nastgpi rozwgj
juz istniejgcych lub nowych zainteresowan dzieci w obszarze techniki, a takze tego typu
aktywnos¢ wptynie na ich wybdr technicznych kierunkéw ksztatcenia w przysztosci oraz
doskonalenie siebie jako inzyniera. Proces edukaciji technicznej systematycznie wspiera
jedna z najwiekszych firm klastra, j. firma Pratt&Whitney Rzeszéw, czyli Swiatowej klasy
producent silnikdw lotniczych do $migtowcéw oraz samolotéw cywilnych i wojskowych
na $wiecie (https://pwrze.com).

W semestrze zimowym 2019/2020 studenci Dzieciecego Uniwersytetu Techniczne-
go mogli poznawa¢ $wiat kolorowych roztwordw, zatozenia programowania myslenia
cztowieka, istote mitologii i tajemnice Herkulesa, Cyklopa, Cerbera itp. Z kolei zajecia
w semestrze letnim i zimowym 2020 r. ze wzgledu na zagrozenie epidemiczne na $wie-
cie i wprowadzone obostrzenia sanitarne w kraju byty i sg nadal realizowane w formule
online. W ich trakcie praca tworcza byta ukierunkowana na poszukiwanie odpowiedzi na
pytania typu: skad biorg sie kolory, czym jest prad elektryczny, jak dziata laser i gdzie go
stosujemy, co wspélnego majg ze sobg fajerwerki i nowoczesne loty kosmiczne. Pyta-
nia koncentrowaty sie na fizyce lotu kosmicznego, chemii kolorowych fajerwerkéw czy
tez transformatorze Tesli i generatorze elektrostatycznym Van de Graaffa. Nie zabra-
kto ciekawych doswiadczen, ktére mozna byto powtdrzy¢ w domu. W 2017 r. wspdlnie
zastanawiano sie nad tym, co fizyka ma wspdlnego z muzykag, jak nauka wptywa na
nasza percepcje, czy przypadek rosngcego nosa Pinokia byt prawdziwy, co i dlaczego
moze by¢ przezroczyste, jak nauczy¢ samolot lata¢. W 2014 r. poruszano takie prob-
lemy, jak: czy metal moze ptywac, dlaczego robot czuje dotyk, co ma wspdlnego biu-
stonosz z samolotem F16. Wéwczas jednym z nauczycieli byt W. Niedzicki, absolwent
Wydziatu Fizyki Uniwersytetu Warszawskiego, znany dziennikarz radiowy i telewizyjny,
wyktadowca akademicki, ktory w trakcie wyktadu o kosmosie w domu traktowat dzieci
jak dorostych, aby méc skuteczniej zgtebia¢ tajemnice nauki, w tym mechatroniki.

Warto podkresli¢, ze tego typu edukacja techniczna dzieci realizowana w klastrze
Dolina Lotnicza generuje liczne korzysci dla roznych interesariuszy. Sprawia, ze kreatyw-
nos¢ i wiedza dzieci wzajemnie sie uzupetniajg i rozwijajg w procesie sprawczym, kazde
kolejne zajecie wyktadowe i warsztatowe inspiruje do szukania nowych idei i nowych
zrédet wiedzy. Dzieci wzmacniajg swoje kompetencje techniczne i spoteczne, ksztattujg
swojg tworczg zdolnos¢ rozpoznawania i rozwigzywania problemoéw. Koordynator eduka-
cji technicznej dzieci w klastrze angazuje sie w przygotowanie i realizacje wielu projektow
majgcych na celu pozyskiwanie réznych eksponatéw naukowych i organizacje tzw. stref
doswiadczen, konstruktora, matematyki czy lotnictwa, na ktore sktadajg sie stanowiska
doswiadczalne i warsztatowe, gdzie dzieci wykorzystujgc proste materiaty czy pomoce
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naukowe, przy wsparciu animatoréw i wolontariuszy mogg wykonywac zadania, ekspery-
menty czy budowaé wiasne konstrukcje. Stale rozwija swoje dziatania i poszukuje nowych
form popularyzacji nauki, jak i nowych partneréw, przy czym nieustannie dgzy do zacho-
wania wysokiej jakosci prowadzonych przez siebie dziatan. W projektach edukacyjnych
organizowanych w klastrze Dolina Lotnicza wzieto udziat ponad 40 tys. osob. Obecnie
w Rzeszowie na zajecia dydaktyczne moga zapisywac sie dzieci z catego wojewddztwa
podkarpackiego, z kolei w poszczegéinych filiach w Debicy, Mielcu, Stalowej Woli i Jasle —
juz tylko dzieci z danego powiatu. Dobrg praktykg realizowana w klastrze jest wymierne
wsparcie rzeczowe i merytoryczne okazywane dla poszczegdlnych filii Dzieciecego Uni-
wersytetu Technicznego przez lokalnych cztonkéw klastra (https://dolina-wiedzy.pl/dut).

Licznie powstajagce w kraju i na swiecie uniwersytety dla dzieci staty sie przedmiotem
badan i analiz naukowych. Niejednokrotnie podejmowano prébe wieloaspektowego roz-
poznania i identyfikacji tego zjawiska spotecznego w kontek$cie rozwoju regionalnego
i budowy kapitatu spotecznego. Przemystaw Ziétkowski (2016) uwaza, ze dynamicznie
rozwijajgce sie uniwersytety dzieciece podejmujg liczne wspotczesne wyzwania, jakie
stojg przed edukacjg w turbulentnym otoczeniu. Zrédtem ich sukcesu jest chociazby to,
ze trafnie uwzgledniajg potrzeby edukacyjne dzieci wynikajgce z przebiegu ich indywi-
dualnego rozwoju (Ziétkowski, 2016). Uniwersytety otwarte dla dzieci coraz czesciej
traktowane sg jako byt zorganizowany i dynamiczny oraz istotny fenomen wspétczesnej
przestrzeni naukowo-edukacyjnej (Wileczek i in., 2017). Z jednej strony ich wyjatkowa
aktywnos¢ spotecznie uzyteczna dotyczy upowszechniania i uspoteczniania nauki oraz
transferu wiedzy jako elementu rozwoju kulturowego, a z drugiej obejmuje kwestie pe-
dagogiczne wynikajgce z wtgczania dzieci w dziedziny zarezerwowane dotychczas dla
spotecznosci akademickiej. Z uwagi na fakt, ze powstaty spontanicznie i nie byty mery-
torycznie oparte na zadnym centralnie narzuconym kanonie programowym, to tym bar-
dziej pokazujg, ze nauka z pasjg oraz odkrywanie techniki i praw rzgdzgcych swiatem
i cztowiekiem mogg odbywac sie sprawnie z potrzeby wewnetrznej, a nie tylko pod ry-
gorem publicznego zobowigzania, mniej lub bardziej dyskusyjnego.

Podsumowanie

Pozaszkolna edukacja techniczna dzieci w klastrze realizowana w trosce o czlowieka
w ramach strategicznego partnerstwa tréjsektorowego generuje liczne korzysci dla po-
szczegolnych interesariuszy procesu edukacji zaréwno od strony podazowej, jak i po-
pytowej. Przede wszystkim z praktycznego podejscia do edukaciji technicznej korzysta-
ja dzieci. Dzieki kompetentnemu i twérczemu zaangazowaniu spotecznosci klastrowej,
w tym przedsiebiorcéw, innowatoréw, dydaktykéw i badaczy mozliwe jest pozytywne za-
razanie dzieci pasjg do poznawania techniki i odkrywania interdyscyplinarnosci nauki.
W ten sposéb ksztattuje sie ich myslenie techniczne, rozwijajg sie twarde i migkkie kom-
petencje oraz stopniowo dojrzewa ich odpowiedzialne podejscie do budowania swojej
przysztosci osobistej i zawodowe;.
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Zaprezentowane w artykule dobre praktyki i doswiadczenia Doliny Lotniczej w za-
kresie pozaszkolnej edukacji technicznej dzieci pokazujg, ze tego typu spoteczna aktyw-
nosc¢ integruje spotecznos¢ klastrowg wokot wspdlnego celu i przyczynia sie do rozwo-
ju spoteczenstwa informacyjnego w gospodarce opartej na wiedzy. Zaréwno powotana
Fundacja Wspierania Edukacji przy Stowarzyszeniu ,Dolina Lotnicza”, jak i uruchomio-
ny Dziecigcy Uniwersytet Techniczny $wiadczg o spotecznej odpowiedzialnosci klastra.
Warto podkresli¢, ze w artykule przedstawiono jedynie wybrane dziatania klastra w ana-
lizowanym obszarze aktywnosci. Niemniej jednak nie mozna zapominac o wielu innych
cennych inicjatywach na rzecz rozwoju edukacji technicznej juz nie tylko dzieci, ale takze
mtodziezy, nauczycieli i pracownikdw przedsiebiorstw funkcjonujgcych w strukturze kla-
stra. Dojrzate i spotecznie odpowiedzialne podejscie Doliny Lotniczej do edukacji po-
kazuje, ze tego typu uzupetnienie programu edukacji narodowej pozwala na kreowanie
wartosci w procesie nauczania i uczenia sie. Patrzgc kompleksowo na to podejscie, nie
sposoOb zauwazy¢, ze spotecznie uzyteczne przedsiewziecia klastra sprzyjajg w znacz-
nej mierze wigczeniu spotecznemu oraz wyréwnywaniu szans rozwojowych dzieci z ob-
szaréw peryferyjnych.

Artykut nie wyczerpuje analizowanej problematyki, pomimo ze mocno jg nakresla.
Tym samym stanowi zrédto inspiracji dla prowadzenia dalszych, bardziej pogtebionych
badan. Proces organizacji pozaszkolnej edukacji dzieci i mtodziezy w klastrze moze by¢
analizowany pod réznymi wzgledami na gruncie nauk o zarzgdzaniu i jako$ci.

BIBLIOGRAFIA

Autio, O.iHansen, R. (2002). Defining and measuring technical thinking: Students’ technical abilities
in Finnish comprehensive schools. Journal of Technology Education 14(1), 5-19.

Drejer, F. (2010). Wychowanie do techniki dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Jelenia Goéra: Ko-
legium Karkonoskie w Jeleniej Gorze.

Dyrenfruth, M.J. (1990). Technological literacy: Characteristics and competencies, revealed and
detailed. W: H. Szydlowski i R. Stryjski (red.), Technology and school. Report of the PATT
Conference (s. 26-50). Zielona Goéra: Pedagogical University Press.

Franus, E. (2000). Wielkie funkcje technicznego intelektu. Struktura uzdolnieri technicznych. Krakow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego.

Gadomska-Lila, K. i Wasilewicz, J. (2016). Zréwnowazony rozwoj i spoteczna odpowiedzialnos¢
z perspektywy biznesowej. Studia i Prace Wydziatu Nauk Ekonomicznych i Zarzgdzania Uni-
wersytetu Szczecinskiego 46(1), 299-309.

Hansen, R. (2008). The roots of technical learning and thinking: Situating TLT in schools. Journal
of Technology Education 20(1), 5-15.

http://www.dolinalotnicza.pl (dostep: 8.03.2021).

https://dolina-wiedzy.pl/dut (dostep: 8.03.2021).

https://dolina-wiedzy.pl/fundacja (dostep: 8.03.2021).

https://pwrze.com (dostep: 8.03.2021).

Kraszewski, K. (2001). Podstawy edukacji ogéinotechnicznej uczniéw w mtodszym wieku szkolnym.
Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogiczne;.

100



Edukacja dzieci w duchu myslenia technicznego

Kuziev, N.M. (2019). Structural features of technical thinking. European Journal of Research and
Reflection in Educational Sciences 7(2), 56-59.

Layton, D. (1994). Aschool subject in the making? The search for fundamentals. W: D. Layton (red.),
Innovations in science and technology education (t. 5, s. 11-28). Paris: Unesco Publishing.
Lesniewska, G. (2014). Nowe trendy w edukacji. Studia i Prace Wydziatu Nauk Ekonomicznych

i Zarzgdzania Uniwersytetu Szczecinskiego 37(3), 95-105.

Moranska, D. (2019). Znaczenie uniwersytetow dzieciecych w ksztattowaniu kompetenc;ji cyfrowych
dzieci. Dydaktyka Informatyki 14, 69-79.

Odo, J.U., Okafor, W.C., Odo, A.L, Ejikeugwu, L.N. i Ugwuoke, C.N. (2017). Technical education —
the key to sustainable technological development. Universal Journal of Educational Research
5(11), 1878-1884.

Pardej, K. (2017). Wyobraznia jako komponent myslenia technicznego. Szkofa — Zawéd — Praca
14(19), 221-239.

Piotrowski, M. (2014). Standardy zarzgdzania klastrem. Warszawa: PARP.

Skiba, M. (2015). Zajecia techniczne w edukacji wczesnoszkolnej. Edukacja Elementarna 37(3),
87-103.

Stasitowicz, G. i Gajewska, H. (1980). Struktura i ksztalttowanie umiejetnosci technicznych. Zeszyty
Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Bydgoszczy. Studia Techniczne 7, 22-30.

Sniadkowski, M. i Maj, A. (2015). Conditions for the development of technical thinking in the learning
process. Advances in Science and Technology Research Journal 9(25), 34-40.

Umborg, J. i Uukkivi, A. (2020). Continuity in the development of technical thinking. W: F. Soares,
A.P. Lopes, K. Brown i A. Uukkivi (red.), Developing technology mediation in learning environ-
ments (s. 96-116). Harrisburg: IGI Global Publisher of Timely Knowledge.

Wileczek, A., Lewicka-Kalka, E. i Zidtkowski, P. (2017). Uniwersytet (dla) dzieci. Wokét teorii i prak-
tyki. Zagadnienia Naukoznawstwa 3(213), 343-361.

Ziotkowski, P. (2016). Uniwersytet dla dzieci. Uniwersytet dzieciecy jako przyktad innowacji peda-
gogicznej na rzecz rozwoju twérczosci i kreatywnosci dzieciecej. Bydgoszcz: Wydawnictwo
Uczelniane Wyzszej Szkoty Gospodarki w Bydgoszczy.

Copyright and License

This article is published under the terms of the Creative Commons

@ ®® Attribution — NoDerivs (CC BY- ND 4.0) License

BY ND http://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/






Magdalena Zdun

http://orcid.org/0000-0002-3784-2098
Uniwersytet Ekonomiczny w Krakowie
zdunm@uek.krakow.pl

DOI: 10.35765/hw.1816

2021, Vol. 20, No. 53

oPEN () Access Ponowoczesny romantyzm
jako nurt ideowy okreslajacy
horyzonty wspoéfczesnego czfowieczenstwa*

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem analizy jest konceptualne zarysowanie modeléw cztowieczenstwa przy-
sztosci. W zamierzeniach artykutu miesci sie rowniez przedstawienie refleksji nad kondycjg wspot-
czesnego cztowieka w kulturowym konteks$cie ponowoczesnosci. Kontekst ten dla celéw niniejszej
pracy zostanie okreslony mianem ponowoczesnego romantyzmu.

NARZEDZIA | METODY BADAWCZE: Przedmiotem diagnozy jest model cziowieczenstwa ufor-
mowany na podstawie ,aksjologicznych antynomii wspotczesnosci”. Pozwalajg one kulture po-
nowoczesnosci zestawi¢ ze wzorcami typowymi dla XIX-wiecznego romantyzmu. W rezultacie
cztowieczenstwo da sie opisaé poprzez wewnetrzne napigcia, ktére wyznaczajg terminy: tymcza-
sowos$¢ — niesmiertelno$¢, samorealizacja — poswiecenie; konsumpcja — praca; vita activa — vita
contemplativa.

Praca ma charakter socjologicznej analizy teoretycznej. Jej celom stuzy metodologia ,post-
modernistycznej nauki”. Przez to tez narzedziem diagnozy stanie sie metafora oraz kategoria
archetypu, pozwalajgca ostatecznie dookresla¢ horyzonty cztowieczenstwa.

PROCES WYWODU: Wywadd sktada sie z trzech czesci. W pierwszej z nich wprowadzona zostaje
metafora labiryntu — podstawowe narzedzie poznania i diagnostyki. Pozwoli ona wyeksponowac
podstawe napigcia w konstrukcji cztowieka i odnalez¢ wiodaca narracje ksztattujgcg wspétczesne
czlowieczenstwo. Jest nig ponowoczesny romantyzm. Identyfikacja odmian i cech narracji ponowo-
czesnego romantyzmu to drugi etap pracy. Legitymizuje on zastosowanie w kolejnej juz — trzeciej
czesci — kategorii archetypu. Pojecie to umozliwi wskazanie ukrytych w narracji ponowoczesnego
romantyzmu wzorow cztowieczenstwa.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Podstawowym wynikiem analizy s modele ponowoczesne-
go czlowieczenstwa zapisane w archetypach Prometeusza, Orfeusza, lkara i Narcyza. Ich szcze-
gotowa diagnostyka pozwala wskaza¢ podstawowe nurty formacyjne cziowieczenstwa, takie jak:
transhumnaizm, indywidualizm i imaginaryzm. Jednoczesnie umozliwia identyfikacje ograniczen
kazdego modelu i wskazanie zwigzanych z nimi zagrozen.

* Publikacja zostata sfinansowana ze srodkéw subwencji przyznanej Uniwersytetowi Ekono-
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WNIOSKI, INNWACJE, REKOMENDACJE: Ostateczne wnioski i rekomendacje wigzg si¢ z ana-
lizg ponowoczesnego romantyzmu. Nurt ten daje sie opisaé w dwdch formach: ideacyjnej i zwul-
garyzowanej — przepracowanej przez kulture popularng. Pierwsza z wymienionych okresla szanse
formujgcego sie na jej podstawie modelu, a druga eksponuje zagrozenia.

— SLOWA KLUCZOWE: CzLOWIECZENSTWO, KULTURA, PONOWOCZESNOSGC,
ROMANTYZM

ABSTRACT

Post-modern Romanticism as an Ideological Framework that Has Defined
the Horizons of Contemporary Humanity

RESEARCH OBJECTIVE: The goal of this analysis is to provide conceptual descriptions of future
humanity models. The article will also reflect on the contemporary human condition in the cultural
context of postmodernism. For the purposes of this paper, that context will be referred to as post-
modern romanticism.

RESEARCH PROBLEM AND METHODS: At the core of this study is a model of humanity devel-
oped on the basis of ‘axiological present-day antinomies’. Based on these antinomies, postmodern
culture can be compared to the models typical of 19th century romanticism. As a result, humanity
can be described through internal conflicts between such notions as transience vs immortality, self-
actualisation vs sacrifice, consumption vs work, and vita activa vs vita contemplativa.

This paper is a sociological theoretical analysis. It relies on postmodern research methodology.
And as such, it uses metaphor and archetype to ultimately describe the horizons of humanity.

PROCESS OF ARGUMENTATION: This study has three parts. The first introduces the labyrinth
metaphor as the primary exploration and assessment tool. It helps identify the basic tensions in
humans and find the leading narrative that underlies contemporary humanity. This narrative is post-
modern romanticism. Stage two identifies the types and characteristics of the postmodern romantic
narrative. This lays the groundwork for the third part, which employs the category of archetype. This
concept serves to explore the models of humanity fostered by the postmodern romantic narrative.

RESEARCH RESULTS: The primary results of this analysis are the postmodern models of hu-
manity embodied by the Prometheus, Orpheus, Icarus, and Narcissus archetypes. A detailed as-
sessment of these helps identify such fundamental movements in humanity development as tran-
shumanism, individualism, and imaginarism. In addition, each model is examined to identify its
limitations and the related risks.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The final conclusions and recom-
mendations follow from the analysis of postmodern romanticism. That philosophy can be perceived as
having two forms, ideological and vulgarised, or processed by the popular culture. The former describes
the opportunities offered by the model that builds on it, while the latter focuses on the related risks.

— KEYWORDS: HUMANITY, CULTURE, POSTMODERNISM, ROMANTICISM
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Wstep

Okreslenie horyzontéw cztowieczenstwa nie jest rzeczg ani tatwg, ani pewna. Trudnosé
tego zadania zwigzana jest przede wszystkim z doborem odpowiedniego instrumenta-
rium poznania. W jego roli nierzadko wystepuje analiza o charakterze liczbowym, ukie-
runkowana na to, by przyszios¢ cztowieka wyczyta¢ z wykreséw i tabelek. Tego typu
diagnostyka sprawdza sie jednak w przypadku prognozowania zjawisk o charakterze
populacyjnym. Trudno wyobrazi¢ sobie, by znalazta ona zastosowanie w modelowaniu
cztowieczenstwa per se. Z tym tez tgczy sie pierwszy mozliwy do zidentyfikowania btad.
Okresli¢ go mozna mianem statystycznego. Polega on na poddaniu sie ztudzeniu liczb
i wycigganiu na ich podstawie nieuzasadnionych wnioskéw. Mozliwo$¢ zaprognozowa-
nia zmian demograficznych nie pozwala w zaden sposoéb okresli¢ kondycji i probleméw
przysztego cztowieka. Dookres$lenie przysztosci cztowieczenstwa jest raczej zadaniem
konceptualnym, a nie efektem statystycznej analizy. Parametry statystyczne przekazujg
prawde o jakiej$ catosci, zbiorze. Nic jednak nie méwig na temat sposobu formowania
sie modelu cztowieczenstwa w kontekscie kulturowym.

W ten tez sposob okazuje sie, ze rozbudowana aparatura metodologiczna statysty-
kow, stuzgca przewidywaniu przysztosci, tym razem nie moze wykazac sie uzytecznoscia.
Okreslanie horyzontéw ludzkosci i horyzontéw cztowieczenstwa to bowiem dwa rézne
zadania, uposazone w zupetnie inny ciezar gatunkowy. Zadania te operujg dwoma od-
miennymi rodzajami niepewnosci: statystyczng i konceptualng. Niepewnos¢ statystyczna
podlega parametryzacji, przez co tez ma charakter policzalny. Daje sie wyznaczy¢ po-
ziomem zaufania i dookresli¢ statystycznym testem. Niepewno$¢ konceptualna faczy sie
za$ z tymczasowoscig i kontekstualnoscig wszelkich ustalen. Tymczasowos¢ jest efek-
tem zjawiska zmiany spotecznej. Podlega jej nie tylko sam obiekt analizy, tj. cztowiek,
ale réwniez swiat, w ktérego perspektywie obserwowane sg przeksztatcenia. Oznacza
to, ze obserwacja cztowieczenstwa przysztosci dokonywana jest w ruchu przez obser-
watora, ktéry sam zmianie podlega.

Cztowiek prognozujgcy cztowieka skazany zostaje w rezultacie na niepowodzenie
i metodologiczny niedosyt. Wszelkie jego sady majg charakter chwilowy i sg efektem
sytuacyjnych odziatywan. | tak okazuje sie, ze specyfika dzisiejszego $wiata, ,ptynnej
nowoczesnosci”, powotuje do istnienia nowy typ diagnozy. Sprowadza sie on do przy-
jecia odpowiedniej konwencji opisu. Dookreslenie przysztosci istoty ludzkiej w konse-
kwencji staje sie zagadnieniem nauki postmodernistycznej. Ta za$ wychodzi z propozy-
cja wtasnej metodologii. Jest nig metafora i obraz. Takie tez instrumentarium zostanie
wykorzystane w niniejszym opracowaniu.

Celem artykutu jest konceptualna identyfikacja cztowieczenstwa przysztosci. Zadaniu
temu stuzyé bedzie metafora labiryntu i kategoria archetypu. Metafora putapki pozwoli
dookresli¢ konstrukcyjng zasade cziowieczenstwa, jak réwniez odnalez¢ wiodgcej nar-
racje modelujgcg wspoétczesnego i przysztego cztowieka. Narracjg tg bedzie nurt okres-
lony mianem ,ponowoczesnego romantyzmu”. Wykaze sie ono ideowym pokrewien-
stwem z XIX-wiecznym trendem oraz umozliwi wskazanie kulturowych pierwowzoréw
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cztowieczenstwa. Odnalezione w nim uniwersalne modele przyczynig sie konceptual-
nego zaprognozowania cztowieczenstwa przysziosci.

Metoda analizy

Aby wyjasni¢ zjawiska trudne do uchwycenia, zastosowac¢ trzeba narzedzie wykazu-
jace sie odpowiednim stopniem wrazliwosci i czutosci. Narzedzie ,wrazliwe” to takie,
ktére umozliwia diagnoze obszaréw nieuchwytnych i niedostepnych w bezposrednim
doswiadczeniu, wymagajacych podania okreslonego preparatu dla ich uwidocznienia.
Z kolei ,czuto$¢” zabezpiecza identyfikacje cech odkrytego obszaru. Cechy te wymagajg
diagnozy ostroznej i nienarazajgcej na sptoszenie. Wyjawiajg sie one bowiem wytgcznie
w sposéb sprowokowany, pod wplywem wczesniej zastosowanego specyfiku. Kultura
wspotczesna jest takim obszarem. Jest ona polem badawczym szeroko rozumianego
postmodernizmu. Ten zas funkcjonuje w warunkach utymczasowienia wszelkich usta-
lerr i uptynnienia granic miedzy prawda i falsyfikatem. Przez to tez pozbawiony zostaje
jasnego kryterium orzekania o pewnosci i koniecznosci oraz przekonuje sie do stoso-
wania metafory jako narzedzia diagnozy.

Janusz Hryniewicz (2004, s. 199) przekonuje, ze szczegdlng odmiang takiej metafo-
ry jest archetyp — kategoria zapozyczona od Gustava Junga (1976). Pojecie to pozwala
wyjasni¢ dziedziczone z pokolenia na pokolenie wzorce zachowan. Siedzibg archetypu,
jak przekonuje Hryniewicz (2004, s. 200), jest zbiorowa nieswiadomos$¢ — konglomerat
wspolnych przezy¢ psychicznych. Jego wydobyciu stuzy dominujgca w danym czasie
narracja — spos6b méwienia o swiecie, ktéry z jednej strony wspiera sie na dziedziczo-
nych doswiadczeniach, a z drugiej — jest metodg wydobycia na wierzch tego, co wczes-
niej zostato skryte. ,Narracja — zauwaza Grzegorz Kubinski (2008, s. 13) — to rezerwu-
ar gotowych zachowan, klisz adekwatnych i gotowych do uzycia w kazdej sytuacji”. To
takze zbidr, z ktérego na jaw wydobywa sie¢ nowy model cztowieczenstwa.

W niniejszym artykule zastosowana zostanie ,postmodernistyczna metodologia”. Me-
tafora i archetyp postuzg skonstruowaniu modelu cztowieczenstwa przysztosci. Analiza
bedzie miata przez to charakter dyskusji teoretycznej, prowadzonej w odniesieniu do
wspotczesnej literatury z zakresu socjologii kultury.

Proces wywodu

Metafora labiryntu: cztowieczenstwo w putapce wtasnych osiggnie¢
Refleksja nad cztowieczehstwem nierzadko prowadzona jest z perspektywy ostrzegaw-
czej, tj. z uwzglednieniem putapek i zagrozen czyhajgcych na istote ludzkg. Temu tez

stuzy przywotywana przez wielu metafora labiryntu. Putapka ta jest dzietem osiggnie¢
cywilizacyjnych. Krepuje ona ruchy jednostki i okresla sposob poruszania sie po Swiecie.
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Jednoczesnie dopinguje do zadania pytan o kondycje cztowieka i jego przysztosé. Znale-
zienie sposobu na ucieczke z labiryntu oznacza dookreslenie przysztosci i wyznaczenie
horyzontéw cztowieczenstwa. Bohdan Suchodolski (1972) przekonuje, ze labirynt jest
zobrazowaniem ontologicznej putapki, w ktérg w kolejnych etapach rozwoju spoteczno-
-gospodarczego wpada cztowiek. Zapozycza te metafore z dziet czeskiego filozofa i pe-
dagoga Jana Amosa Komensky’ego (1914), dla ktérego labiryntem jest $wiat, po ktérym
wedruje pielgrzym. Trafia on u kresu swej wedrowki do zamku krélowej Madrosci. Tam
tez poznaje prawde zycia, demaskuje fatsz i oblude (Komensky, 1914, s. 9-105). Do-
wiaduje sie, ze z labiryntu istnieje jedna droga ucieczki: zwrdcenie sie w strone rzeczy-
wistosci nieskalanej i transcendentalnej (Suchodolski, 1972, s. 5).

Budulcem kazdego labiryntu jest ,osiggniecie epoki” — jej system gospodarczy, tech-
nologiczny czy sposob sprawowania wtadzy. Konstrukcja ta korzysta z zasobéw wcze$-
niej zgromadzonych, najnowszych odkry¢ i wynalazkéw. To one w cztowieku rozbudzajg
nadzieje. Przy okazji jednak zniewalajg; dajg nowe mozliwosci i krepujg ruchy jednoczes$-
nie. Z takich tez labiryntéw prébowato zbiec wielu. Renesansowa konstrukcja labiryntu
dopingowata do ucieczki Erazma z Rotterdamu, Montaigne’a, Boscha, Bruegela czy El
Greca. Préby wyrwania sie z przemysinej konstrukcji podjat sie rowniez Tomasz Morus,
-ktory zginat w labiryncie swiata, tylko dlatego, ze miat odwage mu zaprzeczy¢” (Sucho-
dolski, 1972, s. 6). W szeregi uciekinieréw wpisac trzeba tez Jonathana Swifta — pisarza,
ktory wysytajac Guliwera w podréz po swiecie, dotkliwie zdemaskowat ,magdros$¢” swoich
czasow (Suchodolski, 1972, s. 6). Z kolei Jean-Jacques Rousseau podjat sie préby wydo-
bycia ludzkosci z ,labiryntu cywilizacji”, identyfikujgc antynomie natury i kultury (Szacki,
2012, s. 91). W ten tez sposdb zaprognozowat problemy, z jakimi borykac¢ sie bedzie
zawsze istota ludzka. Zdecydowanie mocniej w labirynt ,$wiata rozumu”, uderzyto nie-
sione na ,skrzydtach mtodosci” pokolenie romantykéw. Generacja ta znalazta catkiem
inny pomyst na wyprowadzenie cztowieczenstwa z konstrukcji zniewolenia. W pierwszej
kolejnosci kontestuje ona madros¢ oswieceniowego medrca, sprzeciwia sie ,$wiatu bez
serc i ducha”. Nastepnie zauwaza, ze z labiryntu nie da sie wyj$¢ w pojedynke. Przeko-
nuje tym samym, Ze istote ludzkg dookresla wspdlnota, do ktorej przynalezy, a jej szcze-
g6lng odmiang jest nardd (Tatarkiewicz, 1959, s. 318). W rezultacie romantyzm na plan
pierwszy wysuwa uduchowianie, irracjonalno$é, emocjonalnosé, ,aspiracje do nieskon-
czonosci” i ,sieganie gtebi bytu” (Tatarkiewicz, 1971, s. 17). Dodatkowo nurt ten ekspo-
nuje znaczenie intuicyjnosci poznania i egzaltacji podmiotu dziatania. Wtasciwa jest mu
wyobrazeniowos¢ (przekonanie, ze wyobraznia przerasta rzeczywistosé¢, a fantazmat
moze jg uzupetniac). Mita jest mu takze apoteoza ludzkiego czynu. Romantyk jest indy-
widualistg, niejako skazanym na przekraczanie siebie w Swiecie zmystowym, transcen-
dentnym i wyrostym z piekna natury. Nade wszystko romantyzm to jednak ucieczka od
rzeczywistosci, sposob na negacje $wiata, wyraz niezadowolenia i buntu (Tatarkiewicz,
1971, s. 3-7). Pozwala on zdefiniowa¢ czlowieczenstwo w kontekscie egzystencjalnej
sprzecznosci, w ktdrej ono funkcjonuje. Sprzecznosc¢ ta daje sie wyrazi¢ antynomicznie
zestawionymi hastami: tymczasowos$¢ — nieSmiertelnos¢; indywidualizm — poswiecenie;
dziatanie — refleksja. Z jednej bowiem strony romantyk celebruje swojg wewnetrznos¢
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i jednostkowag wolnos¢, chce jg wyrazac tu i teraz w czynie, a z drugiej dazy do tego,
aby wejs¢ w obszar transcendentny, zwraca sie w strone tego, co wieczne, wymagajgce
wspolnoty, poswiecenia, emocjonalnej sublimacji. Sprzecznosci te wyznaczajg konstruk-
cje labiryntu putapki i jego bywalca — czlowieka. | tak tez okazuje sie, ze dzieki metafo-
rze labiryntu istota ludzka daje sie opisac jako posta¢ rozdarta, umieszczona pomiedzy
porazkg i triumfem, borykajgca sie ze skutkami wtasnych osiggniec¢ i przez to skazana
na wieczng ucieczke od ,cywilizacyjnego sukcesu”.

Janusz Hryniewicz jednak przypomina, ze w XIX-wiecznej Europie uformowaty sie
dwa romantyzmy: teoretyczny i sentymentalny, a drugi z wymienionych byt karykatu-
rg pierwszego. Podczas gdy teoretyczna wersja romantyzmu wychodzita z propozycjg
holistycznego ujecia swiata, buntowata sie przeciwko oswieceniowemu empiryzmowi,
nobilitujgc sfere ducha; druga wykazywata sie ambicjg zagospodarowania obszaru jed-
nostkowej i zbiorowej emocjonalnosci, stajgc sie tatwag propozycjg absorpcji ontologicznej
niepewnosci (Hryniewicz, 2004, s. 164-165). Ustalenie to warte jest przywotania z naste-
pujacego powodu: Swiat wspoétczesny zgtasza zapotrzebowanie na to, by po raz kolejny
przeprawicC sie przez epoke Sturm und Drang i w efekcie ujrze¢ model cztowieczenstwa.

Kulturowe, gospodarcze i spoteczne uwarunkowania wspotczesnosci stwarzajg dobry
grunt do reaktywacji romantycznych idei. Z jednej strony, jak zauwaza Mirostawa Marody
(2015, s. 66), ,na scene nowoczesnej duchowosci Romantyzm wprowadza wyolbrzy-
mione i skoncentrowane na sobie Ja”. Z drugiej jest ,sitg, ktéra — do czego przekonuje
Mikofaj Rakusa-Suszczewski (2007, s. 9) — pozostaje nadal ogromnym rezerwuarem
potrzebnej energii’. Nurt ten, podobnie jak i w XIX wieku, wspotczeénie realizuje sie
w dwodch wersjach podstawowych: teoretycznej i sentymentalnej. Ich konfrontacja po-
zwoli na wymodelowanie sylwetki jutrzejszego cztowieka.

Ponowoczesny romantyzm — odmiany i charakterystyka nurtu

Podziatowi na nurt teoretyczny i sentymentalny w przyblizeniu odpowiada rozréznienie na
wersje ideowg i skomercjalizowang. Ponowoczesny romantyzm ideowy wysuwa na plan
pierwszy takie wartosci jak wolnos¢, indywidualizm i emocjonalno$¢. Sposéb ich reali-
zacji okresla jednak drugi ze wskazanych nurtéw. Przez to tez nie sposob ich rozdzielié.

Wspdtczesnie wartosciom romantycznym pozwala wyjagtkowo gto$no wybrzmiec¢ zja-
wisko aksjologicznej relatywizacji. Dzieki niej wiaénie ,r6zne sektory zycia spotecznego
sg kierowane przez niespojne, czasem sprzeczne wartosci, systemy znaczen” (Marian-
ski, 2013, s. 243). Jednoczeénie tak ceniona przez romantykéw wolno$c¢ realizuje sie
nie na scenie politycznej pod hastem narodu czy niepodlegtosci, ale raczej w obszarze
codziennych dziatan i wyborow. Typowy dla ponowoczesnosci relatywizm kreuje swiat,
w ktorym nie ma jednego wtasciwego standardu oceny. Z tej tez przyczyny po czasach
dominacji wielkich, ideowy pluralizm hucznie zostaje powitany w XX wieku. Podobnie jak
XIX-wieczny romantyzm walczy z ,0$wieceniowym rozumem” i formuje si¢ atmosferze
duchoty, ktorej ,przeciwstawia wrazliwos¢ i gtebie” (Rakusa-Suszczewski, 2007, s. 10).
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Tym samym obala on wizje sSwiatéw celowych, jednolitych, spojnych, dopominajgc sie
w zamian tylko wolnosci i nieskrepowania dziatan (Bauman, 2012, s. 12). Dlatego w po-
nowoczesnosci duze znaczenie ma sfera emocjonalna i obszar prywatnosci. Marody
(2015, s. 80) przekonuje, ze prywatnos¢ jest podstawowym wynalazkiem wspétczes-
nosci. W sferze tej ,rozgrywa sie wszystko to, co nadaje sens jednostkowemu zyciu —
budowanie pozycji, mitosci, osigganie poczucia bezpieczenstwa i spetnienia” (Marody,
2015, s. 64). Takie ustawienie sprawy lokuje na uprzywilejowanej pozycji jednostkowg
emocjonalnos¢ i pozwala realizowacé zycie zgodnie z hastem: ,kazdy idzie swojg drogg”
(Taylor, 2001, s. 693).

Idee ponowoczesnego romantyzmu zaczynajg w konsekwencji dopingowaé do ce-
lebrowania wtasnej oryginalno$ci, uczestnictwa w $wiecie za posrednictwem przezy¢
i odczué. To za$ uwalnia potencjat samodegradacyjny typowych dla romantyzmu warto-
$ci. Zjawisko samozabawienia wtasciwe kulturze popularnej transponuje nurt ideowy po-
nowoczesnego romantyzmu w wersje skomercjalizowana. Ta z kolei realizuje sie w dwdch
podstawowych obszarach aktywnosci spoteczno-gospodarczej cziowieka: konsumpgiji
i pracy. Konsumpcja to sfera realizacji aspiracji wolnosciowych i indywidualistycznych. Tam
tez znajduje swoj wyraz emocjonalnosé. Zdaniem Colin Campbell (1987) wielo$¢ propo-
nowanych débr wprawia wspotczesnego cztowieka w stan ekscytacji. Wprowadzane na
rynek innowacje majg sie cztowiekowi nie tylko przydac¢, ale powinny go przede wszyst-
kim uwies¢ i oczarowacé. Finalnie jednostka poddaje sie szatowi innowacyjnosci, zyje
pogoni za novum, robigc wszystko, by za modg nadgzy¢. Konsumujgc, rozbudza swojg
doznaniowos¢ i podlega kolejnym podnietom. Ostatecznie rozwija w sobie skartowaciatg
forme romantycznego uduchowienia. Znajduje ono proste przetozenie na poszukiwanie
taniej rozrywki oraz wyraza sie w statej tendencji do rozszerzania wachlarza doznan. Na
tym tez polega docieranie ,esencji bytu”, tak wazne dla romantyka. Konsumpcja staje
sie w tym uktadzie kwintesencjg cztowieczenstwa, obsesjg i zniewoleniem. Przez to tez
daje sie rozpoznac¢ jako podstawowy budulec zniewalajgcego labiryntu.

Zasada poruszania si¢ po tejze konstrukcji sg kompulsywne zakupy, co ,przejawia
sie w koniecznosci wydawania kazdych posiadanych pieniedzy (...) w kupowaniu bez
zastanowienia (...), w odczuwaniu niepokoju w dniach, w ktérych nie dokonuje sie za-
kupow” (Golka, 2017, s. 66). W labiryncie takim ludzie wpadajg w szat pedu za novum
i kraza w roju, zyjgc zgodnie z zasadg: ,skoro tak wiele osdb obrato dany kierunek lotu,
musi on by¢ wiasciwy” (Bauman, 2007, s. 182). R¢j tworzy osobliwg, acz niezbedng dla
romantyka ,wspdlnote odniesienia”. To tam buduje sie wiasciwy dla ponowoczesnego
romantyzmu ,ekumenizm”. W tym tez kontekscie John K. Galbraith (1973) juz w latach
70. i scenerii amerykanskiego dobrobytu pisze o ,terrorze reklamy” i ,terrorze srodo-
wisk”. Oba zjawiska sg osobliwoscig spoteczeristwa dobrobytu. Pierwsze z wymienionych
polega na wykreowaniu nadmiernego popytu, zdolnego do pochtonigecia nadmiernej pro-
dukcji. Drugie sprowadza sie do wygenerowaniu przymusu nabywania dobr (Lewando-
wicz, 1973, s. 9-10). Tak tez powstaje ,wspodlnota posiadania”, ktérg symbolizuje sklep.
To on zastepuje, jakze istotng dla XIX-wiecznego romantyka wspdlnote, ktérg wyraza
termin ,narod”.
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Ponowoczesny romantyk jednak procz koncepcyjnego uduchowienia i ekscytaciji
potrzebuje czego$ wiecej: czynu i poswiecenia. Fantazmaty te realizujg sie w obszarze
pracy, a szczegolnie dobrze urzeczywistniajg sie w korporacyjnej scenerii. Te wtasnie
spoteczno-ekonomiczne konstrukcje wyrastajg z gruntu uzyznionego konsumpcjonizmem.
Duze znaczenie korporacji — jak zauwaza Zbigniew Lewandowicz (1973, s. 13-14) — ,jest
skutkiem uzaleznienia konsumenta od tysigca rzeczy (...), bez ktérych posiadania czutby
sie dzisiaj nieszczesliwy, a ktérych mu korporacja dostarcza”. ,Autorytet” korporac;ji fun-
duje sie nie tylko na wielkosci firmy, ale przede wszystkim na sposobie jej funkcjonowa-
nia. ,Organizacja [ta] — pisze Galbraith (1973, s. 43) — zastepuje wyjatkowe kwalifika-
cje jednostki”. Powotuje przez to do istnienia nowy typ wspdinoty zawodowego wysitku.
Bazuje on na efekcie synergii: nie szuka jednostek genialnych i wybitnych, ale starannie
kompletuje zatogi dobrze wyszkolonych specjalistéw. Korporacyjne ,pokolenie” podda-
je sie postromantycznej ,liturgii biznesu”. Przez to tez przemawiajg do niego hasta takie
jak: ,inwestuj w siebie”, ,rozwijaj sie”, ,zréb to dla firmy”. W tego typu organizacjach — do
czego przekonuje Galbraith (1973, s. 186) — formuje sie ,0sobowos¢ grupowa”. Jest ona
nie tylko fundamentem sprawnosci dziatania i trafnosci podejmowanych decyzji, ale row-
niez podstawg identyfikacji z miejscem zatrudnienia. Nierzadko to wielka firma zaczyna
zajmowac miejsce ojczyzny, staje sie obszarem wartym poswiecenia. Sposéb jej zorga-
nizowania zmierza bowiem w strone zréwnania celéw jednostkowych i firmowych, czy-
nigc z tej rownowagi warunek koordynacji zadan (Galbraith, 1973, s. 219). Organizacje
korporacyjne dzi$ preznie rozwijajg sie nie tylko w USA, o czym pisat John Galbraith, ale
na state wpisaty sie w krajobraz gospodarki zglobalizowanej (Gorynia i Samelak, 2013),
przez to tez budujg scenerie wspoétczesnego polskiego ponowoczesnego romantyzmu.

Wyniki analizy naukowej: wzorce cztowieczenstwa ponowoczesnego
romantyzmu

Przeformutowany przez kulture popularng romantyzm wspiera si¢ zatem na dwoch gtow-
nych znaczeniowych antynomiach. Jedna z nich formuje sie na podejsciu do ,czasu
zycia”, a druga na sposobie jego zagospodarowania. Te za$ pozwalajg zidentyfikowac
ukryte w nurcie ponowoczesnego romantyzmu pierwowzory postaw. Pierwszg antynomieg
wyrazajg pojecia: doznaniowo$¢ — strategia, ktdre wykazujg powigzanie z okresleniami:
tymczasowos¢ — niesmiertelnos¢. Druga zas daje sie zapisa¢ hastami: konsumpcja —
praca, co w przyblizeniu odpowiada rozréznieniu: uduchowienie — poswiecenie. Zesta-
wienia te eksponujg fakt, ze ponowoczesny romantyzm jest konstrukcjg ufundowang
na wewnetrznym napieciu, a nowy ,dezyderacyjny” model cziowieczenstwa powstaje
na skutek pokonania wewnetrznej sprzecznosci. W pierwszej kolejnosci jednak ziden-
tyfikowane antynomie stuzyé musza identyfikacji czterech archetypow: Prometeusza,
Orfeusza, Narcyza oraz lkara.
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Schemat 1
Archetypy wyeksponowane w ponowoczesnosci

niesmiertelnos¢

A

Archetyp Archetyp
Orfeusza Prometeusza
zjawisko: KREACJONIZM zjawisko: TRANSHUMANIZM

- Homo ludens Homo laborans o
< >

samorealizacja Homo laborans Homo ludens poswiecenie
Archetyp Archetyp
Narcyza Ikara
zjawisko: INDYWIDUALIZM zjawisko: IMAGINARYZM
\
tymczasowos$é

Zrédto: opracowanie wiasne

Archetyp Prometeusza uwydatnia kwestie poswiecenia dla idei wyzszej, re-
alizuje sie jako przepracowana przez kulture popularng strategia tyrtejska. W ponowo-
czesnosci pierwowzor prometejski powotuje do istnienia transhumanizm — nurt ukie-
runkowany na wcielenie wizji postcziowieka. Wyraza on typowe dla Nietzscheanskiej
filozofii przekonanie, ze ,cztowiek jest czyms, co pokonanym by¢ powinno” (Nietzsche,
2010, s. 9). Postcztowiek realizuje swoje zycie w czynie, przekraczajgc granice wyzna-
czane przez samego siebie, innych i wreszcie nature (Szymanski, 2015, s. 136). Dazy
do niesmiertelnosci i ulepszania bytu. Postcziowiekowi wtasciwa jest hubris — pycha
tworzenia, ktérg rozbudza, dokonujac transgresji indywidualnych (por. Kozielecki, 2002,
s. 37-48). Z jednej strony realizuje on swoje cztowieczenstwo poprzez autoafirmacje,
wyrazajgcg przekonanie o wyjgtkowosci samego siebie; z drugiej gotéw jest do po-
swiecen dla innych. Transhumanizm chce nature ludzka z zatozenia zrekonstruowac.
W tym tez tkwi paradoksalnosc¢ tegoz zjawiska: jest odmiang humanizmu uderzajgcg
ostatecznie w swojg podstawe. Prometeizm wymaga jednoczesnie oddania sie na rzecz
wspolnoty — firmy, ktéra uczy korpopatriotyzmu (Zdun, 2019: 15). Korporacja zaczyna
w ten sposob odgrywac role narodu, jest obszarem poswiecenia, w ktérym ma szanse
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urzeczywistni¢ sie tak istotna dla romantyka ,komunia dusz”. W miejscu pracy Promete-
usz realizuje misje. Przez to tez daje sie rozpoznac jako wcielenie homo laborans. Firma
jest dla niego wszystkim: on rezygnuje dla niej z rodziny i osobistych planéw, a ona daje
mu ,samorozwd;j”. W ten tez sposob korporacja stwarza Prometeusza. Gra ona na wy-
sokich tonach ,zawodowej transcendenc;ji”’, jednoczesnie dopuszczajgc sie oszustwa:
obiecujgc samorozwdéj, dokonuje zawtaszczenia jednostkowych talentéw i ostatecznie
~przykuwa Prometeusza do skaty”. Tak tez pozwala mu osiggngc¢ niesmiertelnosé: jego
odkrycia i dzieta na trwate zapiszg sie¢ w rozwoju gospodarczym i archiwach firmy.

Archetyp lkara — wzorzec ten na plan pierwszy wysuwa indywidualizm, ktory
jednak nie prowadzi juz do poswiecenia dla innych, ale raczej dopinguje do tego, aby
realizowaé sie samemu i wtasng osobe uczyni¢ przedmiotem eksperymentow. Archetyp
Ikara urzeczywistnia sie przede wszystkim w obszarze doznaniowym (Zdun, 2016, s. 172).
To czlowiek, ktory porusza sie w rzeczywistosci sztucznie zsensoryzowanej, wymagaja-
cej wyostrzenia ,zmystu rozbawienia”. Zmyst ten pozwala poruszac¢ sie w swiecie okra-
dzionym z form ustabilizowanych (Jameson, 1996, s. 192). Jednoczesnie jest przymio-
tem homo ludens — tego, ktory cztowieczenstwo realizuje w zabawie. Zabawa lkara jest
rozrywkg szczegodlnego rodzaju. Potrzebna jest do niej innowacja — wynalazek, ktérego
przywotany tu bohater wcale nie konstruuje, ale uzytkuje w sposéb inny anizeli podany
w zaleceniach. Ikarowy pomyst daje sie rozpoznac jako realizacja Nietzscheanskiego za-
lecenia ,zycia na krawedzi” (Nietzsche, 2010). Swiat, w ktérym porusza sie Ikar, opiera
sie na symulacji. To za$ pozwala mu ,udawac, ze ma sie to, czego sie nie ma” (Baudril-
lard, 1996, s. 177). Z archetypem Ikara wigze si¢ zjawisko, ktore wypada okresli¢ mianem
immanentyzmu. To zycie w Swiecie wyobrazeniowym, ktéry przemawia jezykiem pasiji
indywidualnych i potrafi sprosta¢ pozgdaniom ponowoczesnego romantyka.

Archetyp Orfeusza —ta postac jeszcze bardziej uwypukla znaczenie imagina-
ryzmu. Wyobrazeniowos¢ stuzyé moze bowiem nie tylko tymczasowym ekscytacjom
w zabawie, ale réwniez by¢ sposobem na dotarcie do tego, co niesSmiertelne. Wiecz-
nos$¢ Orfeusza realizuje sie poprzez unie$miertelnienie Swiata za pomocg stowa (por.
Zarewicz, 2012). Stad tez ponowoczesny romantyk czuje sie powotany do zapisywania
i rozpowszechniania swoich mysli za pomoca wtasciwego mu medium — Internetu. Gor-
liwie uczestniczy on w dyskusjach prowadzonych w mediach spotecznosciowych i wy-
wnetrznia sie na blogach. Wszystko to stuzy nie tylko ,zdobywaniu wiecznosci”, ale réw-
niez przyczynia sie¢ do wypromowania wizerunku poety. Orfeusz to takze postac, ktora
»swe triumfy i kleski na ziemi i w Swiecie podziemnym zawdzigcza mitosci” (Suchodol-
ski, 1972, s. 116). Uczucie i zwigzana z nim popedowos¢ uniesmiertelnia Orfeusza. Jak
przekonuje Herbert Marcuse (1998), to sity libidalne, a nie che¢ przeksztatcania swiata
pozwalajg Orfeuszowi osiggna¢ petnie cztowieczenstwa (Klesta, 2016, s. 45). Archetyp
ten pozwala zatem dostrzec na horyzoncie cztowieczenstwo ,uwiecznione” doznanio-
woscig, naiwnie wierzgce w to, ze drogg do niesmiertelnosci jest celebrowanie relacji
mitosnych i nieskrepowana realizacja popedow.

Archetyp Narcyza uwydatnia kwestie samorealizacji. Psychologowie traktujg
narcyzm jako zaburzenie osobowosci, ktére ma miejsce wtedy, gdy potrzeba mitosci,
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uznania i podziwu jest w sposo6b patologiczny wyolbrzymiona. Narcyzm, doprowadza-
jac do przerostu postawy ,biore” nad ,daje”, zaburza réwnowagi w relacjach z innymi.
W psychoanalizie termin ten zostat uzyty po raz pierwszy pod koniec XIX wieku przez
psychiatre Havelocka Ellisa i oznaczat zachowanie perwersyjne (Dessuant, 2007, s. 27).
Nieco pdzniej Isidor Sadger zaczat dowodzi¢, ze narcyzm to stan przejsciowy w roz-
woju. Z kolei Herbert Marcuse zaadaptowat posta¢ Narcyza do wyjasnienia zjawisk
spoteczno-kulturowych. Badacz ten w $lad za Zygmuntem Freudem zdefiniowat Narcy-
za w kontekscie struktury popedowej. Przez to tez zestawit go z uwiedzionym mitoscig
Orfeuszem. Para tych bohaterow wedtug Marcuse’a najlepiej wyraza powojenny bunt
przeciw cywilizacji skrajnie zracjonalizowanej — cywilizacji, ktéra doprowadzita do okru-
ciehstwa wojny. Kwintesencjg narcyzmu jest wiec samorealizacja. Narcyz nie stwarza
wokot siebie miejsca dla kogokolwiek: kto pokocha Narcyza, sta¢ sie musi Echem. Wzo-
rzec ten uprawomocnia zatem nie tylko doznaniowosé¢, ale takze bezwzgledne dgzenie
do sukcesu i kariery. Tym samym wyostrza on orientacje indywidualistyczng. Za tym tez
argumentuje Christopher Lasch. Badacz ten przekonuje, ze rozkwit kultury narcyzmu
przypada na czasy wspotczesne. Funduje sie ona na indywidualizmie, bez skrepowa-
nia realizujg sie w niej hedonistyczne upodobania. Narcyzm zdaniem Lascha zaczyna
dynamicznie rozwijac¢ sie po zakonczeniu Il wojny swiatowej. Wtedy tez rozbudowuje
sie kult konsumpgiji, a na horyzontach cztowieczenstwa pojawia sie widmo ,cztowieka
terapeutycznego”, ktéry powotany jest nie tylko do inwestowania we wtasng kariere,
ale réwniez poszukiwania dobrostanu ducha (Szpunar, 2016, s. 51). Tak tez Narcyz —
,cztowiek terapeutyczny” — staje sie, jak chce tego Marcuse, najdobitniejszym symbo-
lem buntu przeciw ,dziedzictwu o$wiecenia”.

Whioski, rekomendacje, innowacje, czyli o modelu cztowieczenstwa
wyfaniajgcym sie z postromantycznej sprzecznosci

Nowy model cziowieczenstwa wytania sie ze sprzecznosci uobecniajgcych sie w kul-
turze ponowoczesnego romantyzmu. Sprzecznos¢ ta powstaje w drodze konfrontacji
homo ludens i homo laborans. Pierwszy z wymienionych typow wyraza upodobanie do
zabawy, a drugi tesknote za prowadzgcym do ,transcendenc;ji” wysitkiem. Homo ludens
oscyluje pomiedzy sentymentalizmem i cynizmem, homo laborans umieszczony zostaje
pomiedzy poswieceniem a urojeniem. Podobnie tez dwa wspdtczesne zjawiska: korpo-
racjonizm i konsumpcjonizm wyznaczajg odmienne, acz powigzane ze sobg style zycia.
Pierwszy z nich wyraza wiare w postep i podporzadkowuje cztowieczenstwo rozwojowi
spoteczno-gospodarczemu. Drugi uczy uzywania zycia i docenia obszar doznaniowosci.
Te dwa fenomeny i powigzane z nimi modele cziowieczenstwa wyznaczajg konstrukcje
labiryntu wspétczesnosci.

Tworca metafory labiryntu — jak Komensky — przekonywat, ze opuszczenie tej
konstrukcji mozliwe jest jedynie poprzez zwrdcenie sie ku sobie, w strone Swiata we-
wnetrznego. To ukierunkowanie nie moze jednak by¢ narcystycznym popedem. Mikotaj
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Rakusa-Suszczewski (2007, s. 11) przekonuje, ze uformowaniu wspotczesnego czto-
wieka mogg stuzy¢ romantyczne idee, pod warunkiem ze nie dadzg sie zwulgaryzowac
kulturg popularng. Wtedy tez romantyzm stanie sie strategig wyjscia z labiryntu, metoda
doskonalenia cziowieczenstwa czy tez transhumanizmem o wymiarze moralnym, wspie-
rajgcym sie na pielegnowaniu duchowosci, sprzeciwie wobec zgnusnienia oraz konstruk-
tywnym wizjonerstwie. Da sie on rozpoznaé — jak chce tego Barbara Skarga (1962) —
jako ruch ukierunkowany na doskonalenie spotecznych cnét.

Zbawienne dla opuszczenia labiryntu ,zwrécenie ku sobie” wymaga roztadowania
wewnetrznych dynamik. To za$ zisci¢ sie moze za sprawg powiazania ze z sobg dwéch
koncepcji zycia, ktore historia idei zapisata pod hastami: vita activa i vita contemplativa
(Suchodolski, 1972, s. 121-127). Pierwsza z wymienionych nieuzupetniona elementa-
mi drugiej i zwulgaryzowana kulturg popularng zamyka wspoétczesnego cztowieka w pu-
tapce zabawy i kariery, oddajgc go tym samym na wytgcznos¢ swiata rzeczy i kapita-
téw. Druga — w wersji ponowoczesnej — oznacza zwrocenie sie ku sobie, celebrowanie
wilasnego ja. Zadna z tych drég nie stawia przed jednostkg wymogéw moralnych, nie
dopinguje do doskonalenia cnoét, a w tym wiasnie tkwi metoda na opuszczenie labiryntu
i dookreslenie horyzontéw, odpornych na kulturowg degeneracje cztowieczenstwa.

Cziowiek przysztosci jest nadziejg dla swiata. Nie poddaje sie obsesji samodosko-
nalenia i zgubnym ekscytacjom. Wychodzi on wyprostowany z labiryntu wspotczesno-
Sci. Nie jest niewolnikiem dobr i standaryzowanej rozrywki. W zamian za to ,jest sobg”,
pielegnuje autentycznos¢ egzystencjalng i nie rezygnuje z siebie. Formuje sie per se
poprzez rozwigzanie wewnetrznego sporu pomiedzy vita activa i vita contemplativa.
Nie daje ogotoci¢ sie ze sprawstwa, jak rowniez realizuje wiasciwg dla swojej natury
aktywnosc¢ w sposoéb urefleksyjniony. | tak tez okazuje sie, ze za sprawg tychze ,reform”
przestaje by¢ pajagkiem z metafory Monteskiusza (Suchodolski, 1972, s. 92). Uwalnia
sie z fatalnej konstrukcji — pajeczyny, ktéra z jednej strony pozwalata mu zy¢, a z dru-
giej byta putapka, odgradzajgcg od tego, co dobre, prawdziwe i piekne.
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Lidia Pietruszka, Magdalena Parzyszek, Narzeczernstwo. Dro-
ga, ktéra warto przejsé, Towarzystwo Naukowe Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawtal ll, Lublin 2019, ss. 154,
ISBN 978-83-7306-839-1.

Zmiany spoteczno-kulturowe, zmieniajgca sie obyczajowos¢ przedmatzenska, wzra-
stajgca liczba rozwoddw i dzieci wychowujgcych sie w rodzinach rozbitych, niepetnych
stajg sie przyczynkiem do pogtebionej refleksji nad przygotowaniem mtodych ludzi do
udanego zycia matzenskiego i rodzinnego. Ksigzka Lidii Pietruszki i Magdaleny Parzy-
szek Narzeczernstwo. Droga, ktérg warto przejs¢ stanowi jedng z niewielu publikacji
poswieconych tematyce narzeczenstwa, czyli czasu, w ktérym ludzie majg mozliwosé
wzajemnego poznania si¢. Prezentowana publikacja jest prébg ukazania waloréw na-
rzeczenstwa. W syntetyczny sposob obejmuje cate spektrum zagadnien zwigzanych
z narzeczenhstwem, poczawszy od genezy i historii po jasno i precyzyjnie podane wska-
zania bedgce formalnymi czynnosciami zwigzanymi z zawarciem matzenstwa. Ksigzka
Narzeczenstwo. Droga, ktérg warto przej$¢ oprécz Wstepu i Zakoriczenia sktada sie
z czterech czesci, w ktérych czytelnik bardzo dokfadnie zapozna sig, jak wazny jest ten
okres dla rodziny i spotecznosci. Franciszek Adamski podkre$la, ze:

(...) nie znamy zadnej kultury, ktéra nie bytaby osadzona na strukturze matzensko-rodzin-
nej: poczynajagc od Arystotelesa, wszystkie analizy zycia spotecznego zaczynajg sie od
struktury rodziny i pokrewienstwa. Rodzina jest postrzegana, jako ,soczewka”, w ktorej
odzwierciedla sie zycie szerszej spotecznosci (Adamski, 2011, s. 45).

Narzeczenstwo tworzy warunki do budowania trwatosci matzenstwa, a tym samym
i rodziny.

Rozdziat pierwszy Narzeczeristwo i jego istota wprowadza w rozumienie narzeczen-
stwa. Zawiera trzy podrozdziaty. W pierwszym objasniono termin ,zareczyny”, opisano
ich ceremoniat oraz formalnosci, jakich nalezy dokona¢ z zwigzku z tym obyczajem.
W drugim ukazano istote narzeczenstwa i przyblizono racje przemawiajgce za tym, jak
wazne jest poznanie siebie nawzajem, rodziny narzeczonej/narzeczonego dla podjecia
ostatecznej decyzji o zawarciu matzenstwa. W trzecim zas uwzgledniono tresci doty-
czgce matzenstwa jako sakramentu.

Drugi rozdziat Etapy przygotowania do zawarcia sakramentu matzerstwa obejmuje
réwniez trzy podrozdziaty, w ktérych opisano przygotowania dalsze, blizsze i bezposred-
nie do matzenstwa. Autorki kolejno wymieniajag, kto i w jaki sposéb przygotowuje mto-
dych ludzi do matzenstwa. W przygotowaniu dalszym priorytetowg role ogrywa rodzina,
nastepnie szkota i Kosciét. W przygotowaniu blizszym uwzgledniona zostata katecheza
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przedmatzenska jako element formaciji religijnej, zagrozenia rodziny, a takze naturalne
metody rozpoznawania ptodnosci w kontekscie swietosci i odpowiedzialnosci. W ostat-
nim podrozdziale Autorki opisaty koncowy etap przygotowan do sakramentu matzenstwa
i przebieg zwigzanych z nim formalnosci.

Rozdziat Il Podstawy metodologiczne wtasnych badan empirycznych zawiera cel
i przedmiot badan, problemy badawcze, zastosowane metody badawcze oraz charak-
terystyke badanej grupy i opis organizacji badan. Przybliza sposéb rozumienia mitosci
matzenskiej przez narzeczonych.

Rozdziat IV Przygotowanie do zawarcia matzenstwa i zatozenia rodziny w Swiet-
le wynikow wtasnych badarn empirycznych przybliza dane moéwigce o tym, jaki udziat
w przygotowaniu do matzenstwa ma rodzina pochodzenia, szkota oraz kursy przedmat-
zenskie. Dzigki wynikom przeprowadzonych badan czytelnik moze dowiedziec sie, co
jest zrodtem informacji na temat seksualnosci dla mtodego czlowieka, a takze na jakich
wartosciach opierac sie powinna mitos¢ matzenska.

Punktem wyjscia dla poczynionych analiz jest kryzys instytucji malzenstwa i rodziny.
Ksigzka stanowi bardzo wazny i cenny gtos swiadczacy o zatroskaniu Autorek nie tylko
o rodzine, ale takze dzieci i przyszte pokolenia. Pisza:

(...) wazne jest, aby zadba¢ o odpowiednie przygotowanie oraz odpowiedzialne podjecie
zadan, jakie stoja przed matzonkami. Trzeba powracaé do idei narzeczenstwa, ktére ma
przygotowa¢ mezczyzne i kobiete do stworzenia wspdlnoty mitosci (s. 18).

Przekonuja, ze skuteczng metodg jest prawidiowo kreowana profilaktyka. Wtasciwy
przekaz tresci moze poméc cztowiekowi ksztattowaé obraz relacji miedzyludzkich. We
wspoétczesnym $wiecie miody cztowiek uczy sie zycia ,na pozor”, nie ma ugruntowa-
nego pojecia, czym jest mito$¢, czego odzwierciedleniem jest wzrost liczby rozpada-
jacych sie matzenstw. Z uznaniem nalezy przyjg¢ wysitek Autorek wtozony w opraco-
wanie publikacji z racji tego, ze wspotczesnie bardzo rzadko uzywa sie nawet pojecia
narzeczenstwa. Podejmowanie badan w zakresie poszukiwania rozwigzan teoretycz-
nych i praktycznych na rzecz narzeczenstwa, a w zwigzku z tym i rodziny byto praw-
dziwym wyzwaniem. Wyjscie naprzeciw problemom i pomoc cztowiekowi jest zada-
niem pedagogiki, dlatego recenzowana ksigzka dla wspotczesnych wychowawcéw
okazuje sie bardzo pomocna. Posiada wartos¢ nie tylko teoretyczno-poznawczg, ale
takze praktyczng. Tresci w niej zawarte zachecajg do dalszych rozwazan nad za-
gadnieniami z zakresu jakosci matzenhstwa i rodziny. Publikacje rozszerzajg wykresy,
schematy, tabele i mapy, ktére stanowig dodatkowe i gtebsze wyjasnienie badanego
problemu. Na podkreslenie zastuguje takze to, ze Autorki wyjasniajg nie tylko samo
pojecie narzeczenstwa, ale rowniez mitosci, sympatii, przyjazni, kolezehstwa. Warto
podkresli¢, ze nie zostawiajg czytelnika bez wskazania konkretnych dziatan wobec
mtodych ludzi.

Ksigzka Narzeczenstwo. Droga, ktérg warto przejs¢ moze by¢ przydatna dla pe-
dagogéw, psychologéw, teologéw, duszpasterzy, pracownikéw poradni rodzinnych, jak
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i mtodych ludzi. Z uwagi na bogactwo poruszanych zagadnien i klarowny jezyk godna
jest polecenia tym wszystkim, ktérym los dzieci i rodziny nie jest obojetny.
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zasadnicza, wyniki i wnioski.

3. Streszczenie powinno prezentowac gtdwne tezy artykutu, a nie informacje o prob-
lemach, ktére autor porusza, i by¢ zrozumiate bez czytania pracy. Streszczenie
powinno zawiera¢ max. 2000 znakéw ze spacjami (ca. 300 wyrazdéw) i posiadac
okreslong strukture, odzwierciedlajacy istote artykutu:

WZOR:
STRESZCZENIE
CEL NAUKOWY:
PROBLEM i METODY BADAWCZE:
PROCES WYWODU:

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ:
WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE:

ZALECENIA MERYTORYCZNE

1. Przed nadestaniem propozycji artykutu prosimy zapozna¢ sie z formularzem
recenzji, w ktérym szczegotowo wyartykutowano zasady oceny merytorycznej
artykutu. Formularz recenzji mozna pobra¢ ze strony internetowej czasopisma.

2. Kazdy nadestany artykut powinien skfadac sie z nastepujacych czesci:

a) WSTEP, gdzie opisany jest cel naukowy artykutu, hipoteza badawcza/teza badaw-
cza (problem badawczy) w formie krétkiej i zrozumiatej, z zaznaczeniem nowosci/
wyjatkowosci stawianego problemu badawczego

b) INSTRUMENTY | NARZEDZIA BADAWCZE (metody) (bezwzglednie wymagane
dla artykutéw statystyczno-analitycznych) oraz zrédta badawcze z uwzglednieniem
najnowszej literatury naukowej dotyczacej traktowanej problematyki

c) CZESC ZASADNICZA (PROCES WYWODU)

(z mozliwoscig podziatu na sekcje wedtug schematu 1; 1.1; 1.1.1; 2; 2.1.) przeprowadzo-
na w sposoéb zrozumiaty i konkretny, ktéra powinna wykazaé znaczenie wynikéw docie-
kan naukowych w spos6b komparatywny

d) WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ — jasne i zwiezte

e) WNIOSKI, ktdre s odpowiedzig na wczesniej postawiony problem badawczy z kon-
kretnymi INNOWACJAMI/REKOMENDACJAMI NAUKOWYMI — mogg stanowi¢
krotka, niezalezng czes$¢ podsumowujgca catosé wywodu

Przydatna pomoc naukowa:
http://lwww.ease.org.uk/sites/default/files/ease_guidelines-june2014-polish.pdf

3. Artykuty nieposiadajgce tych elementéw nie bedg przyjmowane do dalszego
procedowania.



4.

Autorzy tekstéw badawczych wykorzystujgcych analizy statystyczne sg proszeni
0 zapoznanie si¢ z uwagami:

http://lwww.pwe.com.pl/files/1436255816/file/wiecej_respektu_dla_liczb_i_zasad_sta-
tystyki.pdf

1.
2.

3.

RECENZJE KSIAZEK

Tekst recenzji nie powinien przekracza¢ 6000 znakow ze spacjami.
Recenzja winna zawiera¢ nastepujgce informacje o ksigzce: autor/redaktor, tytut,
podtytut, miejsce wydania, wydawca, rok, ilos¢ stron, numer ISBN.
Styl recenzji winien by¢ informacyjno-opisowy z koricowg ewaluacjg i wnioskami.

Sprawdzenie tekstu przed wystaniem

Autorzy proszeni sg o sprawdzenie, czy tekst spetnia ponizsze kryteria. Teksty, ktore nie
spetniajg wymagan redakcyjnych, mogg zosta¢ odrzucone.
1.

Ten artykut nie byt wczesniej opublikowany ani tez nie jest rozpatrywany do pub-
likacji w innym czasopismie (lub wyjasnienie zostato przedstawione w komen-
tarzu do redakc;ji).

Zdeponowany plik jest w formacie Microsoft Word.

Adresy URL do referencji zostaly dodane we wszystkich miejscach, w ktorych
sg znane.

W teks$cie odstepy miedzy wierszami wynoszg 1,5, jest on napisany czcion-
kg 12-punktowsg, z wykorzystaniem rozstrzelen zamiast podkreslen (z wyjgtkiem
adresoéw URL), a wszystkie ilustracje, rysunki i tabele sg umieszczone w tekscie
w odpowiednich miejscach lub w oddzielnych plikach.

Tekst spetnia wymagania stylistyczne i bibliograficzne okreslone w ,Wytycznych
dla autoréw”, ktére znajduja sie w zaktadce ,,O czasopismie”.

Jesli zgtoszony artykut ma zosta¢ poddany recenzji, nalezy spetnic zalecania za-
mieszczone w instrukcji ,Anonimowa recenzja”.

Prawa autorskie

HORYZONTY WYCHOWANIA Akademia Ignatianum w Krakowie

»Horyzonty Wychowania”

ul. Kopernika 26, 31-501 Krakow

tel. +48 12 3999 652

dyzur redakg;ji: pn.-pt. 10.00-14.00
e-mail: horyzonty@ignatianum.edu.pl

Oswiadczenie Autora

Imie i nazwisko Autora:
(lub Autoréw)

Afiliacja Autora:
(Uczelnia, Wydziat)

Tytut artykutu:




§1.

Autor wyraza zgode na nieodpfatng publikacje swojego artykutu w ,Horyzontach Wycho-
wania” w jezyku sporzadzenia powyzszej publikacji, ale takze w ttumaczeniu na jezyk
angielski lub jezyk polski, jesli nie byt on jezykiem oryginatu, gdy Redakcja uzna to za
stosowne. Redakcja zastrzega sobie prawo skracania tekstow i zmiany tytutow.

§2.

Autor wyraza zgode na indeksowanie swojego artykutu w krajowych i miedzynarodowych
bazach danych, zwtaszcza na zamieszczanie w tych bazach streszczen artykutow, stow
kluczowych oraz afiliacji Autora w jezyku polskim, angielskim, wzglednie w innych jezy-
kach. Autor wyraza zgode na przekazanie wiascicielom tychze baz danych w/w informaciji.

§ 3.

W ramach nieodptatnej publikacji, o ktérej mowa w § 1, Autor wyraza zgode na udostep-
nianie petnej wersji elektronicznej swojego artykutu w Internecie oraz w krajowych i za-
granicznych bazach, o ktérych mowa w § 2.

§4.

Autor oswiadcza, ze jego publikacja jest oryginalna i nie zawiera zapozyczen z innego
dzieta, ktére mogtyby spowodowa¢ odpowiedzialno$é Wydawcy, nie narusza zadnych
praw os6b trzecich i jego prawa autorskie do tej publikacji nie sg ograniczone. Autor po-
niesie wszelkie koszty i wyptaci odszkodowania, ktére moga by¢ skutkiem nieprawdzi-
wosci niniejszego oswiadczenia.

§5.

Autor o$wiadcza, ze w nadestanym tekscie ujawnia wkfad poszczegélnych autoréw w po-
wstanie publikacji (z podaniem ich afiliacji oraz kontrybuciji, tj. informacii, kto jest autorem
koncepciji, zatozen, metod, protokotu itp. wykorzystywanych przy przygotowaniu publika-
cji) i bierze odpowiedzialno$¢ za podanie wszystkich informacji zwigzanych z przygoto-
waniem przestanego materiatu. Tym samym autor przestanego manuskryptu oswiadcza,
ze jego praca nie nosi znamion ,ghostwritingu” i ,guest authorshipu”, czyli nieujawniania
nazwisk autoréw, ktérzy wniesli istotny wktad w powstanie publikacji albo w inny sposéb
przyczynili sie do jej powstania (ghostwriting), lub przypisania autorstwa osobie, ktéra
nie przyczynita sie do powstania publikacji (guest authorship).

§ 6.

Autorzy [1] oswiadczaja, ze wkiad poszczegodlnych Autorow w powstanie publikacji jest
nastepujacy:

Lp. | Wyszczegdlnienie Autor, udziat procentowy
Autorstwo koncepcji

Opracowanie zatozen i metod
Przeprowadzenie badan

Analiza wynikéw i sformutowanie wnioskow
Pozostaty wktad, jaki?

A |WIN|[=




§7.

Autor o$wiadcza, iz podaje wszelkie informacje o zrédtach finansowania przestanej
publikacji, wkiadzie instytucji naukowo-badawczych, stowarzyszen i innych podmiotow
(,financial disclosure”) [2]. Jednoczesnie Autor informuje, ze publikacja jest finansowana
z nastepujgcych $rodkow:

§ 8.

Autor przyjmuje do wiadomosci, iz jest Swiadomy konsekwencji nierzetelnosci nauko-
wej, ktéra po wykryciu bedzie dokumentowana i ujawniana opinii publicznej, a informacje
o niej bedg przekazywane do odpowiednich instytucji (uczelni zatrudniajacych autoréw,
towarzystw naukowych, wydawnictw itd.).

Podpis Autora / Autorow

[11 W wypadku artykutow wspétautorskich Redakcja wymaga podania w przypisie do ar-
tykutu doktadnej kontrybucji poszczegdlnych wspétautorow.

[2] Redakcja wymaga od autorow informowania o zrodtach finansowania publikaciji, wkia-
dzie instytucji naukowo-badawczych, stowarzyszen i innych podmiotéw poprzez umiesz-
czenie w artykule odpowiedniego przypisu.

Polityka prywatnosci
Nazwy i adresy e-mail wprowadzone w tym miejscu czasopisma zostang wykorzysta-

ne wylgcznie do podanych celéw niniejszego pisma i nie bedg udostepniane do innych
celéw lub na jakiejkolwiek innej stronie.
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AUTHOR GUIDELINES
INSTRUCTIONS FOR AUTHORS

GENERAL PRINCIPLES

1. Articles will be accepted in both English (preferred), as well as in Polish

2. All articles submitted for consideration will undergo a process of peer-review.
In order for the article to be published, it will need to receive two positive reviews,
and confirmation of acceptance from the Editorial Board.

3. Submissions to ,Horizons of Education” should not already have been published
elsewhere, or be currently under consideration by another academic journal.

4. The author(s), along with the text of the academic article, must submit a state-
ment and a declaration consenting to the article’s free publication, a template of
which is available on the journal’s website. The author is required to send to the
Editor (in the form of a fax, scanned document, or through the post) a statement
that consents to the publication of the article free of charge in both hard copy and
electronic formats (PDF), as well as for the indexing of the article abstracts in na-
tional and international data bases, with whom the editor collaborates.

5. We invite you to submit articles on particular subjects (each issue is devoted to
a separate topic, and these articles are published in a special section in each
edition that discusses a particular subject), as well as articles on other subje-
cts (published in the section ‘Articles Varia’). Deadlines for future editions are:

— 30 September — the March edition next year (text in Polish and / or congress langu-
ages, preferably English);

— 31 December — the June edition next year (text in Polish and / or congress langua-
ges, preferably English);

— 31 March — the September edition the same year (text in Polish and / or congress
languages, preferably English);

— 30 June - the December edition the same year (text in Polish and / or congress lan-
guages, preferably English);

(These deadlines may be restricted in the case of some special subject issues, especially
in relation to thematic articles, which will be invited for submission after a ‘call for papers’).

6. No article submission or article processing (APC) fees are charged.
ETHICAL GUIDELINES

1. The article must be original and should not contain material taken from other so-
urces that might result in the publisher being legally liable, and that should not
infringe the rights of third parties.

2. The submitted text should clearly state the details of the individual authors who
have produced the publication (including their affiliation and contribution; i.e. in-
formation regarding who is the author of the concepts, principles, methods and
protocol used for the preparation of the publication.

3. The article cannot contain any evidence that it has been ‘ghost-written’, and
must disclose the names of all authors who have made a significant contribu-
tion to its publication.

4. The article cannot contain any evidence of ‘guest authorship’, or any credit to an
author who has not made a significant contribution to the publication.

5. Anote at the bottom of the article will state all those who have made a contribu-
tion to the work, and will indicate the proportion as a percentage that each author
has made in terms of their authorship of the concept, their undertaking of empi-
rical research, statistical analysis and other forms of participation.



6.

1.

The article should provide any information concerning the financial sources for
the publication, the contribution of academic/research institutions and associa-
tions, and other entities (“financial disclosure”). The information should be provi-
ded in a footnote next to the title of the article.

The editor will catalogue any acts of academic misconduct, particularly any vio-
lations or breaches of the ethical principles that are enforced in academia. Any
such cases will be reported to the employer of the individual concerned and other
relevant public institutions.

TECHNICAL AND EDITORIAL REQUIREMENTS

Articles sent to the Editor for consideration should be prepared in accordance
with the editorial rules:

a) font: Arial, 12 pt.;

b) line spacing: 1.5 lines;

c) the text justified on both sides;

d) indentation: standard;

e) headings and subheadings: font Arial, 12 pt, bold;

f) margins: standard (2.5 cm on each side);

g) numbering: continuous, at the centre of the bottom of the page;

h) citations contained within the text should be enclosed in quotation marks.

2.
3.

1.

The submitted text should contain 20 000-30 000 characters.

References to the literature contained in the article should use the author-date
system (i.e. the parenthesis system) according style APA 6 (http://www.apasty-
le.org/ and Przewodnik po kodowaniu w stylu APA; helpful in polish: http://socjo-
lekt.uni.opole.pl/?p=2531). Accordingly, the notes placed directly after the citation
or elsewhere should indicate the source in an abbreviated form or bibliographic
information.This following should be enclosed within brackets: the author(s) or
in the absence of authors an abbreviated title of the source (such as in the case
of collective works without a clear editor), the date of publication, as well as the
page number(s) which are cited in the article, e.g. (Smith, 2002, p. 44). A com-
plete bibliography should be produced at the end of the article, and the sources
should be listed in alphabetical order.

If the article contains an illustration it should be sent in the following file types
(.tif; .eps; .jpg) at a resolution of 300 dpi; and graphs (only shades of gray) prepa-
red using Microsoft Office Excel must be accompanied by the source files (.xls).
Articles submitted for consideration should be sent via email, after the
sender has logged in at this address: https://horyzonty.ignatianum.edu.pl
Because of "blind review", please submit article without of informations about
the author(s).

Informations about the author(s) should contain the following data: the first and
family name(s), the author(s)' degree and academic title, number ORCID perso-
nal, their place of work (university, faculty, institute, research unit) with address,
please submit in the "Metadata".

STRUCTURE OF THE ARTICLE

The submitted article should contain the following structure:

* The first name and family name(s) of the author(s) along with their institutional affili-
ation (submited only in the “Metadata”)
* E-mail address



ORCID

The title in English

An abstract written in English of maximum 2000 characters (ca. 300 words) includ-

ing spaces

Key words in English (a maximum of 5) confirmed by ENTER

The article should take into consideration the following substantive structure: an in-

troduction, methodology, some basic results and conclusions

A blbllography of sources consulted in the style APA
The abstract should present the main thesis of the article, and not information
about problems that the author is pursuing and which can be understood with-
out reading the article.

3. The abstract should contain maximum 2000 characters (ca. 300 words) including
spaces and be structured in a way reflects the essence of the article.

TEMPLATE:

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE:

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS:

THE PROCESS OF ARGUMENTATION:

RESEARCH RESULTS:

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS:

a)

b)

c)

BASIC RECOMMENDATIONS

1. Before submitting your article for consideration we ask that you refer to the
reviewer’s form, which presents the details of the guidelines of assessment of
the article. The review form can be downloaded from the journal’s internet page.

2. Each submitted article should consist of the following parts:

Introduction, which describes the aims of the article, the research hypothesis/thesis
(the research problem) in a way that is short and understandable, indicating the new/
original research problem.

Research tools (methods) (essential for those articles using statistical analysis) as
well as the sources of research taking into consideration the newest academic lite-
rature in relation to the issues that are being discussed.

The body of the article (development of the argument)

(which can be divided into sections according to the following scheme 1; 1.1; 1.1.1; 2;
2.1.) This should be presented in a clear and concrete manner, and place the research
results in a comparative context.

d)
e)

Results of the research analysis — which should be clear and concise
CONCLUSION, which provides an answer to the problem which had been earlier
posed with innovations and recommendations — there can also be a short separate
section that summarizes the whole argument



A useful study aid can be found:
http://www.ease.org.uk/sites/default/files/ease_guidelines-june2014-polish.pdf

Articles which do not contain the abovementioned elements will not be accepted for furt-
her consideration.

Itis suggested that authors of texts which undertake statistical analysis consult the notes
provided at the link below:

http://www.pwe.com.pl/files/1436255816/file/wiecej_respektu_dla_liczb_i_zasad_sta-
tystyki.pdf

BOOK REVIEWS

1. The text of a book review should not exceed 6000 characters including spaces.

2. The review is required to contain the following information about the book: author/
editor, title, subtitle, place of publication, publisher, year, number of pages,
ISBN number.

3. The style of a review should be informative and descriptive, ending with an eva-
luation and conclusion.

Submission Preparation Checklist

As part of the submission process, authors are required to check off their submission’s
compliance with all of the following items, and submissions may be returned to authors
that do not adhere to these guidelines.

1. The submission has not been previously published, nor is it before another journal
for consideration (or an explanation has been provided in Comments to the Editor).

2. The submission file is in OpenOffice, Microsoft Word, RTF, or WordPerfect do-
cument file format.

3. Where available, URLs for the references have been provided.

4. The textis single-spaced; uses a 12-point font; employs italics, rather than under-
lining (except with URL addresses); and all illustrations, figures, and tables are
placed within the text at the appropriate points, rather than at the end.

5. The text adheres to the stylistic and bibliographic requirements outlined in the
“Author Guidelines,” which is found in About the Journal.

6. If submitting to a peer-reviewed section of the journal, the instructions in “Ensu-
ring a Blind Review” have been followed.

Privacy Statement
The names and email addresses entered in this journal site will be used exclusively for
the stated purposes of this journal and will not be made available for any other purpose

or to any other party.

ISSN: 2391-9485



Warunki prenumeraty

,2Horyzontéw Wychowania”

Roczna prenumerata ,Horyzontéw Wychowania”
wynosi 100,00 PLN
Cena 1 egz. w sprzedazy detalicznej wynosi 27,00 PLN
w prenumeracie 25,00 PLN
Annual Subscription Price 80,00 € (mailing cost included)
Zamowienia prosimy kierowac na adres:
Akademia Ignatianum w Krakowie
~Horyzonty Wychowania”
ul. Kopernika 26, 31-501 Krakéw
ALIOR BANK SA
nr konta: 94 2490 0005 0000 4600 9871 1366

SWIFT: ALBPPLPW



2002 vol.

2002 Vol.
2003 Vol.
2003 Vol.
2004 Vol.
2004 Vol.
2005 Vol.
2005 Vol.
2006 Vol.

2006 Vol.
2007 Vol.
2007 Vol.
2008 Vol.
2008 Vol.
2009 Vol.
2009 Vol.
2010 Vol.
2010 Vol.
2011 Vol.
2011 Vol.
2012 Vol.
2012 Vol.
2013 Vol.
2013 Vol.
2014 Vol.
2014 Vol.
2014 Vol.
2014 Vol.
2015 Vol.
2015 Vol.
2015 Vol.
2015 Vol.
2016 Vol.

1, No

1, No.
No.
No.
No.
No.
No.
No.
No.
No.
No.
No.
No.
No.
No.
No.
No.
, No.

OO NNoTOAR D WONN

©

Dotad ukazaty sie nastepujgce numery
LHoryzontéw Wychowania”

. 1 Czlowiek i pedagogia na progu nowego tysigclecia
2 Cztowiek w dialogu ze $wiatem

3 Cztowiek w jednoczgcej sie Europie

4 Niepokoje tozsamosci

5 Wychowanie do odpowiedzialnos$ci spotecznej
6 Wychowanie w $wiecie wartosci i antywartosci
7 Czlowiek wobec dobra i zta

8 Sumienie — ,mniemac tak i siak”

9 Troski godnosci

10 lluzje i absurdy wolnosci

11 (Nie)obecnosé Ducha

12 ,Jak” cztowieczego ducha?

13 Cielesnos¢ cztowieka: soma, sarx i sema?
14 Ciato podmiotem wychowania

15 Rozum mimo wszystko

16 Moc i niemoc myslenia

17 Od racjonalnosci do emocjonalnosci

18 Leki wspotczesnosci

10, No. 19 Pomimo lekéw

10, No. 20 Homo creativus

11, No. 21 Sztuka komunikacji

11, No. 22 Samotnos¢ i osamotnienie

12,N
12,N
13,N
13,N
13,N
13,N
14, N
14, N
14, N
14, N

0. 23 Samotnos¢ a kreacja

0. 24 Indywidualizm — szansa czy zagrozenie
0. 25 Children’s Rights and their Protection
0. 26 Edukacja dla przedsiebiorczosci

0. 27 Komu potrzebna jest pte¢?

0. 28 Przedsiebiorczy uniwersytet

0. 29 Foster Care

0. 30 Praca a tozsamos¢

0. 31 Wspodtczesne niepokoje edukac;i

0. 32 Staros¢

15, No. 33 Philosophy of Education Today



2016 Vol.
2016 Vol.
2016 Vol.
2017 Vol.
2017 Vol.
2017 Vol.
2017 Vol.
2018 Vol.
2018 Vol.
2018 Vol.
2018 Vol.
2019 Vol.
2019 Vol.
2019 Vol.
2019 Vol.
2020 Vol.
2020 Vol.
2020 Vol.

2020 Vol.

15, No.
15, No.
15, No.
16, No.
16, No.
16, No.
16, No.
17, No.
17, No.
17, No.
17, No.
18, No.
18, No.
18, No.
18, No.
19, No.
19, No.
19, No.

19, No.

34 Edukacja w stuzbie dla przedsigbiorczosci

35 Uniwersytet a przedsiebiorczosé

36 Pamie¢ — konteksty humanistyczne i spoteczne

37 The Autonomy of the Family in the Modern World

38 Synergia szkoty i rodziny

39 Wizerunek naukowca w mediach

40 Medical and Social Side of the Ageing Process

41 Wspotczesne dyskursy edukacyjne

42 Narracja — perspektywa interdyscyplinarna

43 Ksztattowanie postaw przedsigbiorczych

44 Edukacja a przedsiebiorczosé

45 Wokot rodziny

46 Rodzina w starozytnosci i czasach nowozytnych

47 Rodzina w XIX i XX w.

48 Kultura rodziny

49 Rodzina w mediach

50 Horyzonty czlowieczenstwa

51 Internacjonalizacja szkolnictwa wyzszego oraz edukacji
dla przedsiebiorczosci

52 W trosce o cztowieka


https://horyzonty.ignatianum.edu.pl/HW/announcement/view/71
https://horyzonty.ignatianum.edu.pl/HW/announcement/view/71

Komitet Nauk Pedagogicznych PAN jest samorzadna
P N reprezentacja nauk pedagogicznych, stuzacg in-
tegrowaniu uczonych z catego kraju, wchodzaca
w skiad | Wydziatu Nauk Humanistycznych i Spo-

tecznych PAN.
KOMITET NAUK

PEDAGOGIC2NYCH

Czasopisma Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN lub zespotéw Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN:

— Rocznik Pedagogiczny
www.staff.amu.edu.pl/~pedszkol/rocznik_pedagogiczny

— Studia Pedagogiczne
www.spedagogiczne.ptp-pl.org

— Studia z Teorii Wychowania
http://wydawnictwo.chat.edu.pl/studia-z-teorii-wychowania/

— Pedagogika Spoteczna
http://pedagogium.pl/wydawnictwo/pedagogika-spoleczna.html

— Resocjalizacja Polska
http://pedagogium.pl/wydawnictwo/rocznik-resocjalizacja-polska.html

— Biuletyn Historii Wychowania
http://www.historiawychowania.amu.edu.pl/biuletyn.htmi

— Przeglad Pedagogiczny
http://lwww.przegladpedagogiczny.ukw.edu.pl/

— Paedagogia Christiana
http://www.paedchrist.umk.pl/

— Chowanna
http://www.chowanna.us.edu.pl/

— Forum Pedagogiczne
http://www.forumpedagogiczne.uksw.edu.pl/

— Horyzonty Wychowania
https://www.horyzonty.ignatianum.edu.pl/



	Edytorial: 
Kształcenie w szkole i rodzinie w dobie pandemii COVID-19
	Editorial:
Education at school and in the family in the time of Covid-19 andemic

	Artykuły tematyczne
	Alicja Baum
	Joanna Łukasiewicz-Wieleba
	Oddziaływania rodzicielskie w rozwijaniu uzdolnień sportowych dzieci w czasie izolacji społecznej spowodowanej pandemią COVID-19

	Barbara Jankowiak
	Sylwia Jaskulska 
	Dobrostan nauczycielek i nauczycieli wychowania przedszkolnego a ich postawy wobec kształcenia na odległość w czasie pandemii COVID-19

	Dorota Pauluk
	Pandemia COVID-19 i (nie)wykorzystany potencjał edukacyjny

	Grażyna Genowefa Gajewska
	Piecza zastępcza w pandemii w percepcji osób zaangażowanych w jej sprawowanie

	Ewelina Franczyk
	Osoba starsza a kryzys we współczesnej rodzinie w ujęciu systemowym

	Artykuły Varia
	Bernard Bińczycki
	Organizacja i funkcjonowanie systemu edukacji dla przedsiębiorczości w kształceniu pozalekcyjnym

	Bogusław Bembenek
	Edukacja dzieci w duchu myślenia technicznego jako przejaw społecznej odpowiedzialności klastra

	Magdalena Zdun
	Ponowoczesny romantyzm jako nurt ideowy określający horyzonty współczesnego człowieczeństwa

	Recenzje
	Iwona Jabłońska
	Lidia Pietruszka, Magdalena Parzyszek, Narzeczeństwo. Droga, którą warto przejść, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawła II, Lublin 2019, ss. 154, ISBN 978-83-7306-839-1.


