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Szanowni Panstwo,

aktualny numer ,Horyzontéw Wychowania” poswiecony zostat szeroko ujetej problema-
tyce opieki i wychowania w czasach kryzysu.

Opieka i wychowanie stanowig nieodtgczne formy aktywnosci kazdego cztowieka,
a szczegolnie tego, ktéry realizuje swoje zyciowe powotanie w rodzinie. O opiece méwimy
najczesciej w relacji rodzic — dziecko, dziecko — rodzic, opiekun — podopieczny, lekarz —
pacjent. Opieka niejednokrotnie powigzana jest z wychowaniem.

Obie formy aktywnosci ludzkiej — opieka i wychowanie — wymagajg od 0s6b je spra-
wujgcych wysitku, wyrzeczen, czasu, sit, Srodkéw finansowych i innych elementow
niezbednych do ich prawidiowego przebiegu. Sprzyjajgce warunki zyciowe pomagaja
w wypetnianiu tych form aktywnosci ludzkiej, cho¢ nie uwalniajg od trudéw nieodtgcznie
towarzyszacych ich realizacji. Kiedy pojawia sie nieplanowana sytuacja kryzysowa, trud
zwigzany z opiekg nad drugim cztiowiekiem i wychowaniem dzieci wzmaga sie, a nie-
kiedy okazac¢ sie moze ciezarem zbyt trudnym do uniesienia dla konkretnej osoby. Oko-
licznosci stanowigce sytuacje kryzysowe dotkng¢ moga jednostki lub cate spotecznosci,
wspolnoty, spoteczenstwa czy nawet caty Swiat.

W aktualnym numerze ,Horyzontéw Wychowania” znajdziecie Panstwo artykuty do-
tyczace problematyki: analizy prawnoporéwnawczej porozwodowych porozumien rodzi-
cielskich w przedmiocie opieki nad dzieckiem; prawa dziecka do relacji osobistej z rodzi-
cami w sytuacji ich rozstania; roli rodziny w procesie rozwoju cztowieczenstwa; edukacji
zdalnej w czasie pandemii w perspektywie rodzicow; metody nauczania online w kon-
tekscie postepu edukacyjnego i terapeutycznego dziecka ze specyficznymi trudnoscia-
mi W uczeniu sig; zycia codziennego wspotczesnych matek — miedzy oczekiwaniami
spotecznymi, poczuciem obowigzku a indywidualnym do$wiadczaniem macierzynstwa;
prawodemii — rzeczywistosci prawnej w dobie pandemii w Polsce; kryzysu migracyjne-
go i globalnego systemu zarzadzania migracjg w sytuacji pandemii COVID-19.

W imieniu Redakcji i wkasnym, zycze Panstwu przyjemnej i owocnej lektury.

Marta Prucnal-Wajcik
redaktor tematyczny numeru
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Ladies and Gentlemen,

The current issue of our journal is devoted to the widely recognized issue of care and
upbringing in times of crisis.

Care and upbringing appear to be the inseparable forms of activity of every human
being, especially those who realize their vocation in the family life. We usually talk about
care in the parent — child, child — parent, guardian — ward, doctor — patient relationship.
Care is often associated with upbringing.

Both forms of human activity — care and upbringing — require from the people en-
gaged in their performing — effort, sacrifice, time, energy, financial resources, and other
elements necessary for their proper course. Favourable living conditions for fulfilling
these forms of human activity do not free from the hardships inherent in their imple-
mentation. When an unplanned crisis situation occurs, the burden of caring of another
person and raising children increases, and sometimes it may turn out to be the burden
that is too difficult to bear for a particular person. The circumstances that may constitute
crisis situations are circumstances that may affect both individuals and entire communi-
ties, societies or even the entire world.

In the current issue of ‘Horizons of Education’ you will find papers on issues relating to:
comparative legal analysis of post-divorce parental agreements regarding child custody;
the child’s right to a personal relationship with separated parents; the role of the family
in the process of human development; the organization and course of the education and
care process for schoolchildren during the SARS-CoV-2 virus pandemic in Poland; online
teaching method in the context of educational and therapeutic progress of a child with
specific learning difficulties; the daily life of contemporary mothers — between social ex-
pectations, the sense of duty and the individual experience of motherhood; lawdemic, or
the legal reality in the era of the pandemic in Poland; the migration crisis and the global
migration management system in the situation of the COVID-19 pandemic.

On behalf of the entire Editorial Board | wish you an enjoyable and beneficial read.

Marta Prucnal-Wéjcik
Theme issue editor
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08 Porozwodowe porozumienia rodzicielskie —
analiza prawnoporéwnawcza

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest przedstawienie analizy poréwnawczej unormowan praw-
nych wybranych krajéw europejskich regulujgcych kwestie dotyczace mozliwosci zawierania przez
rodzicéw porozumien dotyczgcych sposobu realizacji wtadzy rodzicielskiej po rozwodzie wzgle-
dem ich matoletnich dzieci.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Przedstawiony problem badawczy dotyczy odpowiedzi na
pytania: Czy rozwodzacy sie rodzice mogg zawiera¢ miedzy sobg porozumienia dotyczace sposobu
realizacji wtadzy rodzicielskiej po rozwodzie wzglgdem ich matoletnich dzieci? A jesli tak, czy poro-
zumienia te podlegajg kontroli wtasciwego organu? Poszukujgc odpowiedzi na powyzsze pytania,
autor zastosowat metode analizy adekwatnych przepiséw prawnych wybranych krajow europejskich.

PROCES WYWODU: Analizujgc przepisy obowigzujace w ustawodawstwie wewnetrznym wybra-
nych panstw europejskich (Polska, Austria, Norwegia, Szwecja, Wegry) autor przedstawit przyjete
rozwigzania prawne regulujgce kwestie zwigzane z zakresem witadzy rodzicielskiej rodzicéw po
orzeczeniu rozwodu, w tym te odnoszgce sie do mozliwos$ci zawierania przez rodzicéw porozumien
dotyczacych sposobu realizacji wtadzy rodzicielskiej po rozwodzie.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: Ustawodawstwo kazdego z pieciu omdéwionych panstw dopusz-
cza mozliwo$¢ zawierania przez rodzicéw porozumien dotyczacych sposobu realizacji wiadzy ro-
dzicielskiej po rozwodzie. W Polsce, Austrii, Szwecji i na Wegrzech porozumienie rodzicielskie dla
swojej waznosci wymaga zatwierdzenia przez sad.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Ze wzgledu na wymogi redakcyjne dotyczgce obje-
tosci artykutu autor ograniczyt analize regulacji prawnych do ustawodawstw wybranych pieciu krajéw
europejskich. W dalszej perspektywie zasadna i interesujgca wydaje si¢ analiza rozwigzan prawnych
obowigzujgcych w innych krajach tak europejskich, jak i tych spoza naszego kregu kulturowego.

— SLOWA KLUCZOWE: WLADZA RODZICIELSKA, ODPOWIEDZIALNOSC
RODZICIELSKA, ROZWOD, POROZUMIENIE RODZICIELSKIE

Sugerowane cytowanie: Prucnal-Wojcik, M. (2021). Porozwodowe porozu- 1 1
mienia rodzicielskie — analiza prawnoporéwnawcza. Horyzonty Wychowania, 20(54),
11-21. DOI: 10.35765/hw.2057.
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ABSTRACT

Post-divorce Parental Agreements — Comparative Legal Analysis

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to present a comparative analysis of legal regu-
lations in selected European countries that regulate issues regarding the possibility for parents to
conclude agreements on exercise of parental custody after divorce with regard to their minor children.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The presented research problem concerns the
answers to the following questions: Can divorcing parents conclude agreements between them-
selves referring to the way of exercising parental custody after divorce with regard to their minor
children? If so, are these agreements subject to scrutiny by a competent authority? Searching for
the answers to the above questions, the author used the method of analysis of adequate legal pro-
visions of selected European countries.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Analysing the provisions in force in the internal legisla-
tion of selected European countries (Poland, Austria, Norway, Sweden, Hungary), the author pre-
sented the adopted legal solutions regulating issues related to the scope of parental custody after
divorce, including these that relate to the possibility for parents to make agreements concerning
the way of parental custody after divorce.

RESEARCH RESULTS: The legislation of each of these five countries allows parents to make
agreements concerning the way of parental custody after divorce. In Poland, Austria, Sweden and
Hungary parental agreements require court approval.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: Due to the editorial require-
ments regarding the length of the article, the author limited the analysis of legal regulations con-
cerning the issue in question to the legislation of five selected European countries. In the longer
term, it seems justified and interesting to analyse the legal solutions in force in other countries both
European and non-European.

— KEYWORDS: PARENTAL CUSTODY, PARENTAL RESPONSIBILITY, DIVORCE,
PARENTAL AGREEMENT

Wstep

Analizujac liczne akty prawa miedzynarodowego dotyczace praw cztowieka, nie sposdb
odnie$¢ wrazenia, ze ich projektodawcy oraz panstwa, ktére zwigzaty sie ich postano-
wieniami, uznaty rodzine za najwazniejszg i naturalng komérke spoteczenstwa, za naj-
lepsze srodowisko wzrostu jej cztonkéw. Deklaracje powyzsze, stale obowigzujace,
nie znajdujg jednak potwierdzenia w rzeczywistosci. Jak zauwazajg Kamil Jezierski
oraz Irmina Rostek ,poczgwszy od lat 60. XX w. dostrzec mozna wystepowanie zjawi-
ska nazywanego «rewolucjg rozwodowa»” (Jezierski i Rostek, 2019, s. 24). W samej
Rzeczpospolitej Polskiej na 192 576 matzenstw zawartych w 2017 roku 65 257 zostato
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Porozwodowe porozumienia rodzicielskie — analiza prawnoporéwnawcza

rozwigzanych w wyniku orzeczenia rozwodu (Rocznik Demograficzny, 2018). Blisko 60%
rozwiedzionych matzenstw posiada matoletnie dzieci (Rocznik Demograficzny, 2018).
| to one najbolesniej odczuwajg skutki rozwodu. Dlatego tak wazne jest, by w mozliwe
najwiekszym stopniu zminimalizowa¢ jego konsekwencje w kontekscie nadal przeciez
trwajgcej wiezi biologicznej i emocjonalnej tgczacej dziecko z obojgiem rodzicéw, prze-
jawiajgcej sie miedzy innymi w realizacji obowigzkow rodzicielskich rodzicow wzgledem
dzieci. W tym kontekscie zasadne wydaje sie przyznanie rodzicom mozliwosci wptywu
na ksztatt realizacji uprawnien i obowigzkéw rodzicielskich po rozwodzie wzgledem ich
matoletnich dzieci w formie zawieranych porozumien rodzicielskich.

Przedstawiony w niniejszym artykule problem badawczy dotyczy odpowiedzi na py-
tania: Czy rozwodzacy sie rodzice moga zawiera¢ miedzy sobg porozumienia dotyczgce
sposobu realizacji wtadzy rodzicielskiej po rozwodzie wzgledem ich matoletnich dzieci?
Ajesli tak, czy porozumienia te podlegajg kontroli wlasciwego organu? Poszukujgc od-
powiedzi na powyzsze pytania, zastosowatam metode analizy adekwatnych przepiséw
prawnych wybranych krajéw europejskich — Polski, Austrii, Norwegii, Szwecji oraz Wegier.

Analiza rozwigzan prawnych wybranych krajéw europejskich
POLSKA

W Rzeczpospolitej Polskiej zagadnienie konsekwencji rozwodu rodzicéw w kontekécie
zakresu ich obowigzkéw i uprawnien rodzicielskich wzgledem ich matoletnich dzieci
uregulowane zostato w przepisach ustawy z dnia 25 lutego 1964 r. — Kodeks rodzin-
ny i opiekunczy (dalej: KRO). Zgodnie z art. 58 § 1 KRO w wyroku rozwodowym sad
obligatoryjnie rozstrzyga o: wtadzy rodzicielskiej nad wspélnym matoletnim dzieckiem
obojga matzonkow; kontaktach rodzicéw z dzieckiem oraz wysokosci, w jakiej kazdy
z rodzicéw jest obowigzany do ponoszenia kosztéw utrzymania i wychowania dziecka.
Orzekajgc o wtadzy rodzicielskiej obojga rodzicéw — kierujac sie zasadg dobra dziecka,
interesem spotecznym oraz okolicznosciami konkretnej sprawy — sad moze: powierzyé
wykonywanie witadzy rodzicielskiej obojgu rozwiedzionym rodzicom; powierzy¢ wyko-
nywanie wiadzy rodzicielskiej jednemu z rodzicow, ograniczajgc wtadze rodzicielska
drugiego z nich do okreslonych obowigzkoéw i uprawnien w stosunku do osoby dziecka;
pozbawi¢ wtadzy rodzicielskiej jedno lub oboje rodzicéw; zawiesi¢ wtadze rodzicielska
jednego lub obojga rodzicéw. W art. 58 § 1 KRO polski ustawodawca wyraznie podkre-
$lit zasade nierozdzielania rodzenstwa, ktére powinno wychowywac sie wspadlnie. Wyja-
tek od tej zasady moze by¢ podyktowany jedynie dobrem dziecka (wigcej na ten temat,
zob.: Gromek, 2020; Haak i Haak-Trzuskawska, 2020; Ignaczewski, 2021; Osajda, 2020;
Smyczynski, 2014).

Sad powierza wykonywanie wtadzy rodzicielskiej obojgu rodzicom, jezeli przedstawili
pisemne porozumienie dotyczgce sposobu wykonywania wtadzy rodzicielskiej i kontak-
téw z dzieckiem i jest ono zgodne z dobrem dziecka (art. 58 § 1 KRO) oraz wéwczas

13
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gdy mimo braku porozumienia pomiedzy rodzicami, uwzgledniajgc prawo dziecka do
wychowywania przez oboje rodzicow, sad uzna powierzenie wykonywania wtadzy ro-
dzicielskiej obojgu rodzicom za zgodne z dobrem dziecka i za najlepsze rozwigzanie
w okolicznosciach danej sprawy (art. 58 § 1a KRO).

Porozumienie rodzicow musi posiada¢ forme pisemng oraz moze dotyczy¢ dwdch
zagadnien: wykonywania wtadzy rodzicielskiej oraz utrzymywania kontaktéw z dzie-
ckiem. Jak zauwaza Krzysztof Pietrzykowski: ,porozumienie miedzy rodzicami doty-
czgce wykonywania wiadzy rodzicielskiej moze wchodzi¢ w gre tylko woéwczas, gdy
obojgu rodzicom sad pozostawi wtadze rodzicielskg” (art. 58 § 1a KRO; Pietrzykow-
ski, 2000).

Sad jest zobowigzany ponadto uwzglednié porozumienie rodzicéw odnosnie do utrzy-
mywania kontaktow z dzieckiem po rozwodzie, jezeli jest ono zgodne z dobrem dziec-
ka. Porozumienie takie jest dopuszczalne niezaleznie od sposobu, w jaki sgd w wyroku
rozwodowym orzekt o witadzy rodzicielskiej. Prawo rodzicéw do kontaktow z dzieckiem
jest bowiem w prawie polskim niezalezne od wtadzy rodzicielskiej (art. 113 § 1 KRO;
Pietrzykowski, 2000).

Ponadto zgodnie z art. 58 § 1b KRO na zgodny wniosek stron sgad nie orzeka o utrzy-
mywaniu kontaktéw z dzieckiem. W takim wypadku w gestii rodzicéw pozostawione zo-
staje ustalenie sposobu utrzymywania tych kontaktéw.

AUSTRIA

Najwazniejszym aktem prawnym regulujgcym kwestie zwigzane z wptywem rozwodu
na zakres praw i obowigzkéw rodzicow wzgledem ich matoletnich dzieci jest w Austrii
Kodeks cywilny z 1811 roku (dalej: ABGB). Zgodnie z § 177(1) ABGB zasadniczo po
rozwodzie obojgu rodzicom przystuguje nadal wtadza rodzicielska wzgledem ich mato-
letnich dzieci. Wyjatkiem sg sytuacje, w ktorej jeden z rodzicéw zostanie tej wtadzy po-
zbawiony albo zostanie mu ona ograniczona.

Rodzice mogg ksztattowac¢ wzglednie swobodnie zakres swoich obowigzkéw ro-
dzicielskich w drodze porozumienia. Jezeli rodzice chcg nadal sprawowac wspdlnie
wiadze rodzicielskg, woéwczas zobligowani sg do przedstawienia sgdowi porozumie-
nia wskazujgcego rodzica, z ktérym dziecko bedzie gtéwnie zamieszkiwac (§ 177(2)
ABGB). Zdaniem profesor Roth (b.d., s. 14) rozwigzanie takie ma stuzy¢ zapewnieniu —
w mozliwie najwiekszym stopniu — utrzymania ciggtosci wychowania dziecka. Rodzice
moga réwniez uzgodni¢ nowy podziat wladzy rodzicielskiej, powierzajgc jg w catosci
jednemu z nich albo decydujgc, ktory z nich przejmie jej zasadniczg cze$¢, drugi zas
rownoczes$nie realizowat jg bedzie w ograniczonym zakresie (np. w kontekscie opieki
zdrowotnej nad dzieckiem, edukacji dziecka, zarzgdu majatkiem dziecka, itp.) (§ 177(1)
ABGB).

Dla swojej waznosci porozumienie rodzicow w przedmiocie wtadzy rodzicielskiej kaz-
dego z nich wymaga sgdowego zatwierdzenia. Zgodnie z § 177(1) ABGB sad zatwierdza
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porozumienie rodzicielskie, jezeli jest ono zgodne z dobrem dziecka. Jezeli, w opinii sadu,
porozumienie rodzicéw narusza dobro dziecka lub jezeli rodzice nie osiggng w rozsad-
nym terminie (mozliwego do przyjecia) porozumienia w kwestii zasadniczego miejsca
zamieszkania dziecka lub uzgodnienia nowego podziatu wiadzy rodzicielskiej miedzy
sobg, wéwczas sad powierza wytgczng wtadze rodzicielskg jednemu z nich, chyba ze
uzna za mozliwe osiggniecie polubownego, akceptowalnego, zgodnego z dobrem dziec-
ka porozumienia miedzy rodzicami (§ 177a(1) ABGB).

Jezeli po zatwierdzeniu porozumienia migdzy rodzicami w przedmiocie wspdlnego
wykonywania wiadzy rodzicielskiej po rozwodzie okaze sie, ze realizacja tego poro-
zumienia jest dla rodzicow niemozliwa, kazdemu z rodzicow przystuguje uprawnienie
zwrocenia sie do sadu (bez koniecznosci wskazywania uzasadnienia swego zgdania)
o zniesienie wspolnej wtadzy rodzicielskiej. W takiej sytuacji po bezskutecznej prébie
polubownego, zgodnego z dobrem dziecka porozumienia miedzy rodzicami sad powie-
rza wylgczng wtadze rodzicielskg jednemu z nich (§ 177a(2) ABGB). Podejmujgc decy-
zZje, ktéremu z rodzicdw sad powierzy wytgczng wtadze rodzicielska, sgd ma obowigzek
zbadac, czy rodzic uprzednio przestrzegat okreslonego w § 145b ABGB wymogu dobre-
go zachowania. Zgodnie z powotanym przepisem, wykonujgc obowigzki rodzicielskie,
rodzic ma obowigzek respektowac i nie utrudniac realizacji praw innych oséb do kon-
taktu i utrzymywania wiezi z dzieckiem, w tym przede wszystkim praw drugiego rodzica
oraz dziadkéw dziecka (Roth, b.d., s. 16).

NORWEGIA

W Norwegii zagadnienie odpowiedzialnosci rodzicielskiej, w tym wptywu rozwodu ro-
dzicdéw na zakres ich obowigzkéw i uprawnien rodzicielskich wzgledem ich matoletnich
dzieci uregulowane zostato w przepisach Ustawy z dnia 8 kwietnia 1981 roku dotyczace;j
dzieci i rodzicow (tzw. The Children Act, dalej: NCA). Zgodnie z zasadg ogdlng wyrazo-
ng w art. 34 NCA rodzice pozostajgcy w zwigzku maitzernskim sprawujg wspolnie odpo-
wiedzialnos$¢ rodzicielskg. Zasadniczo rozwéd nie ma wptywu na zakres odpowiedzial-
nosci rodzicielskiej rodzicéw, ktérym po rozwodzie nadal przystuguje ona wspdlnie na
réwnych zasadach. Jezeli jednak rodzice pragng inaczej uregulowac zakres odpowie-
dzialnosci rodzicielskiej kazdego z nich po rozwodzie, mogg to uczyni¢ w drodze poro-
zumienia (art. 34 zd. 2 NCA). Rodzice w porozumieniu mogg dowolnie okresli¢ zakres
odpowiedzialno$ci rodzicielskiej kazdego z nich wzgledem ich wspdlnych matoletnich
dzieci. Porozumienie takie nie podlega kontroli sgdowej. Zgodnie jednak z art. 39 NCA
porozumienie rodzicielskie wymaga dla swojej waznosci zgtoszenia do Krajowego Re-
jestru Ludnosci. W przypadku braku porozumienia pomiedzy rodzicami, sprawujg oni
nadal wspodlnie odpowiedzialnos¢ rodzicielska.

Jezeli rodzice nie moga osiggna¢ zgody co do tego, ktéremu z nich powinna przystu-
giwac odpowiedzialnos¢ rodzicielska, kazdy z nich moze wéwczas wszczg¢ postepowa-
nie sgdowe w przedmiotowej kwestii. Zgodnie z art. 56 zd. 3 NCA wniesienie powodztwa
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przed sad przez rodzicéw uwarunkowane jest posiadaniem przez nich zaswiadczenia
o przeprowadzeniu mediaciji.

Zgodnie z zasadg wyrazong w art. 48 NCA, podejmujac decyzje w przedmiocie
odpowiedzialno$ci rodzicielskiej rodzicdw, sad zobligowany jest kierowac si¢ zasada
najlepszego zabezpieczenia interesu dziecka. Sgd powinien w szczegolnosci zwrdcié
uwage na koniecznos$¢ zapewnienia dziecku ochrony przed przemoca lub jakimkolwiek
innym traktowaniem, ktére mogtoby zaszkodzi¢ lub zagrozi¢ jego zdrowiu fizycznemu
lub psychicznemu (art. 48 zd. 2 NCA).

Sad rozstrzygajgcy w przedmiocie odpowiedzialnosci rodzicielskiej rodzicéw moze
przyznac¢ jg im obojgu wspdlnie (takze wéwczas, gdy jeden z rodzicéw albo oboje sie
temu sprzeciwiajg), moze rowniez przyznac jg wytgcznie jednemu z nich. Na wniosek
jednego z rodzicéw, ktéry wnosi o przyznanie mu wytgcznej odpowiedzialnosci rodzi-
cielskiej wzgledem dziecka, sgd moze przychyli¢ sie¢ do tego wniosku tylko w sytuaciji
zaistnienia tzw. szczegdlnych okolicznosci. Tymi szczegdlnymi okolicznosciami moze
by¢ na przyktad sytuacja uznania jednego z rodzicéw za nieodpowiedniego do wspot-
dzielenia odpowiedzialno$ci rodzicielskiej.

SZWECJA

Podstawowym aktem prawnym regulujgcym kwestie zwigzane z obowigzkami i uprawnie-
niami rodzicielskimi, w tym wptywem rozwodu na ich zakres jest w Szwecji Kodeks dzieci
i rodzicow z 1998 roku (The Children and Parents Code of 1998, dalej: SCaPC). W od-
réznieniu od wielu innych europejskich systemoéw prawnych ustawodawstwo szwedz-
kie nie postuguje sie pojeciem wtadzy rodzicielskiej ani odpowiedzialnosci rodzicielskiej.
W ich miejsce uzywa sie pojec¢ opieki i kurateli. Ich tgczna tre$c¢ jest tozsama z pojeciem
wiadzy rodzicielskiej.

Funkcjonujgce w prawie szwedzkim pojecie opieki obejmuje catoksztatt prawnych
obowigzkoéw opiekuna wobec dziecka zwigzanych z reprezentacja dziecka, okresleniem
jego miejsca zamieszkania oraz zaspokojeniem potrzeb w kontekscie opieki i bezpie-
czenstwa, dobrego wychowania, edukac;ji i utrzymania. Opieka taka obejmuje réwniez
opieke faktyczng nad dzieckiem i zazwyczaj wigze sie z tym, ze opiekun mieszka razem
z dzieckiem i troszczy sie o niego na co dzien. Wspdlne zamieszkiwanie opiekuna z dzie-
ckiem nie jest jednak w prawie szwedzkim konieczne do sprawowania przezen opieki
W powyzszym jej rozumieniu. Zazwyczaj opieke prawng nad dzieckiem sprawujg rodzi-
ce dziecka, ktdrym przystuguje prawo do opieki wspotdzielonej. Niezaleznie od tego,
czy dziecko mieszka z obojgiem rodzicow, czy tylko z jednym z nich, rodzice zobowig-
zani sg zapewni¢ mu prawo do kontaktéw z kazdym z nich, jak réwniez z kazdg osoba,
szczegolnie bliskg dziecku (Jantera-Jareborg i in., b.d., s. 1).

Kuratela dotyczy uprawnien i obowigzkéw opiekuna dziecka w kontekscie za-
rzgdzania majgtkiem dziecka i jego reprezentacji prawnej w sprawach finansowych.
Opieka i kuratela przystugujg co do zasady rodzicom dziecka. Jezeli opieka zostaje
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powierzona innym niz rodzice dziecka opiekunom lub opiekunowi, przystuguje im/jemu/
jej réwniez kuratela. Dopoki jednak chociazby jeden z rodzicéw sprawuje opieke nad
dzieckiem, zadna inna osoba nie moze zosta¢ opiekunem dziecka (Jantera-Jareborg
iin, b.d., s. 1).

W przypadku orzeczenia rozwodu miedzy rodzicami, zgodnie z zasadg wyrazong
w art. 3 ust. 2 SCaPC, jezeli nie ustalono inaczej, rodzice kontynuujg wspdlng opieke
nad dzieckiem. W takiej sytuacji w wyroku rozwodowym sad przypomina rodzicom o obo-
wigzku sprawowania przez nich po rozwodzie wspodlnej opieki nad dzieckiem.

Rodzice mogq jednakze zawrze¢ migdzy sobg porozumienie w przedmiocie zakre-
su uprawnien i obowigzkéw kazdego z nich w kontekscie opieki nad dzieckiem po roz-
wodzie. Stosownie do przepisu art. 6 SCaPC porozumienie takie dla swojej waznosci
wymaga formy pisemnej oraz zatwierdzenia, odpowiednio przez lokalny komitet pomocy
spotecznej lub sad.

Zgodnie z przepisem art. 6 ust. 2 SCaPC komitet opieki spotecznej powinien zatwier-
dzi¢ porozumienie rodzicéw w przedmiocie kontynuowania wspdlnej opieki nad dzie-
ckiem po rozwodzie, jezeli porozumienie takie nie jest w sposdb oczywisty sprzeczne
z dobrem dziecka. Komitet pomocy spotfecznej powinien zatwierdzi¢ réwniez porozu-
mienie przyznajgce wytgczng opieke nad dzieckiem jednemu z rodzicéw, jezeli opieka
taka lezy w najlepszym interesie dziecka.

Kierujac sie zasada dobra dziecka, sgd zachowuje swobode decydowania w kwestii
przyznania rodzicom wspadlnej albo jednemu z rodzicéw wytgcznej opieki nad dzieckiem,
nawet w sytuacji, w ktérej porozumienie przewiduje przyznanie jednemu z nich wytgcz-
nej opieki nad dzieckiem. Zgodnie z art. 5 ust. 2 SCaPC sad nie moze jednak zarzgdzi¢
wspolnej opieki nad dzieckiem, jezeli sprzeciwiajg sie temu oboje rodzice.

Szwedzki Sgd Najwyzszy w wyroku z 1999 roku uznat wspolng opieke rodzicéw nad
dzieckiem po rozwodzie za najlepszg w kontekscie gwarancji zasady najlepszego inte-
resu dziecka. Podkreslit jednak, Ze istniejg sytuacje, w ktoérych wspdlna opieka nie jest
zgodna z interesem dziecka, a zasada dobra dziecka jest najwazniejszg zasadg, ktéra
lezy u podstaw decyzji sgdu w przedmiocie przyznania rodzicom wspdlnej badz jedne-
mu z nich wylgcznej opieki nad dzieckiem (Jantera-Jareborg i in., b.d., s. 13).

Zgodnie z przepisem art. 5 ust. 4 SCaPC w sprawie o rozwod sgd moze z urzedu
powierzy¢ opieke nad dzieckiem jednemu z rodzicow, jezeli w jego opinii wspdlna opieka
jest w oczywisty sposéb sprzeczna z dobrem dziecka.

Kierujac sie trescig przepisu art. 7 SCaPC, sgd powinien przyznac wytgczng opieke
nad dzieckiem jednemu z rodzicow w sytuacji, w ktorej drugi rodzic przy sprawowaniu
opieki zneca sie nad dzieckiem, zaniedbuije je lub swoim zachowaniem powoduje trwate
zagrozenie dla zdrowia lub zycia dziecka.

Wspdlna opieka nad dzieckiem nie jest réwniez wskazana w przypadkach, gdy kon-
flikt miedzy rodzicami jest na tyle gteboki i powazny, ze uniemozliwia im realng wspot-
prace w sprawach i dla dobra dziecka (Jantera-Jareborgiin., b.d., s. 13).
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Najwazniejszymi zrédtami prawa regulujgcego kwestie zwigzane z zakresem praw i obo-
wigzkéw rodzicielskich, w tym w sytuacji rozwodu rodzicéw, sg na Wegrzech nastepuja-
ce akty prawne: wegierska Ustawa rodzinna, Ustawa Nr 4 z 1952 roku o matzenstwie,
rodzinie i opiece (The Hungarian Family Act, the Act No. IV. 1952. on Marriage, Family
and Guardianship); wegierska Ustawa o opiece nad dzie¢mi, Ustawa Nr XXXI z 1997
roku o administracji z zakresu opieki i kurateli nad dzieckiem (The Hungarian Child Wel-
fare Act, the Act No. XXXI. 1997. on the Child Welfare and Guardianship Administration);
wegierski Kodeks opiekunczy z 1997 roku (The Hungarian Order of Guardianship, the
Order of Government No. 149/1997 on Public Guardianship Authority and Proceeding
in Child Welfare and Guardianship Cases).

Zasadg wynikajaca z wegierskiego prawa rodzinnego i opiekunczego jest wspolne
sprawowanie odpowiedzialnosci rodzicielskiej przez matzonkéw — rodzicéw dziecka.
Rozwdd zasadniczo wptywa na zakres obowigzkéw rodzicielskich rodzicow wzgledem
ich matoletnich dzieci. Najczesciej sgdy przyznajg odpowiedzialnosc¢ rodzicielskg temu
rodzicowi, z ktdrym dziecko bedzie mieszkaé po rozwodzie. Drugi rodzic zachowuje po
rozwodzie prawo do kontaktu z dzieckiem oraz wspétdecydowania — wraz z rodzicem
sprawujgcym odpowiedzialno$c¢ rodzicielskg — o waznych sprawach dotyczgcych dziec-
ka. W przypadku ustania odpowiedzialnosci rodzicielskiej rodzica jg sprawujgcego (np.
wskutek $mierci), odpowiedzialnos$¢ tg odzyskuje drugi rodzic dziecka (Weiss i Szeibert,
b.d., s. 12).

Wspdlna realizacja odpowiedzialno$ci rodzicielskiej przez oboje rodzicéw po rozwo-
dzie jest na Wegrzech przyznawana rodzicom wyjatkowo. Podejmujgc decyzje w przed-
miocie przyznania rodzicom wspodlnej odpowiedzialno$ci rodzicielskiej, sad sprawdza,
czy rozwiedzeni rodzice majg szanse na statg wspotprace ze sobg w sprawach doty-
czgcych dziecka. Jezeli w ocenie sgdu szansa taka nie istnieje, sad nie powierza ro-
dzicom wspdlnej odpowiedzialnosci rodzicielskiej, uznajgc w tych okolicznosciach jej
powierzenie za bezcelowe, a zmuszanie rodzicow wbrew ich postawom do wspdine-
go wykonywania praw i obowigzkéw rodzicielskich — za nielezgce w interesie dziecka.
Analogicznie, zgodnie z prawem wegierskim sgd nie moze przyznac rodzicom wspolnej
odpowiedzialnos$ci rodzicielskiej w sytuacji sprzeciwu chociazby jednego z nich (Weiss
i Szeibert, b.d., s. 13).

W toku postepowania rozwodowego rodzice mogg zawrze¢ porozumienie w przed-
miocie dalszego sprawowania wspolnej odpowiedzialnosci rodzicielskiej. W takim przy-
padku zobowigzani sg oni przedtozy¢ sgdowi oswiadczenie wskazujgce na sposoéb re-
alizacji wspétpracy miedzy sobg, przede wszystkim w konteks$cie opieki i wychowania
dziecka. Dla swojej waznosci porozumienie rodzicow dotyczgce wspdlnego sprawowania
odpowiedzialnosci rodzicielskiej po orzeczeniu rozwodu wymaga zatwierdzenia przez
sad. Podstawowg przestanka, jaka kieruje sie sad, podejmujgc decyzje w przedmiocie
zatwierdzenia badz odmowy zatwierdzenia porozumienia, jest jego zgodnos$¢ z zasadg
dobra dziecka (Weiss i Szeibert, b.d., s. 13).
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Porozwodowe porozumienia rodzicielskie — ptaszczyzna poréwnawcza

Przedstawiony w niniejszym artykule problem badawczy dotyczy odpowiedzi na pyta-
nia: Czy rozwodzgcy sie rodzice mogg zawiera¢ migdzy sobg porozumienia dotyczgce
sposobu realizacji wtadzy rodzicielskiej po rozwodzie wzgledem ich matoletnich dzieci?
A jesli tak, czy porozumienia te podlegajg kontroli wlasciwego organu?

Analiza adekwatnych rozwigzan prawnych wybranych krajéw europejskich pozwala
na udzielenie odpowiedzi twierdzgcej na pierwsze postawione pytanie w odniesieniu do
wszystkich pieciu panstw (Polska, Austria, Norwegia, Szwecja, Wegry) oraz na drugie
pytanie — w odniesieniu do czterech panstw (wyjgtek stanowi Norwegia).

W Rzeczpospolitej Polskiej sgd orzekajacy rozwdd jest zobowigzany uwzglednié po-
rozumienie matzonkéw o sposobie wykonywania wiadzy rodzicielskiej i utrzymywaniu
kontaktéw z dzieckiem po rozwodzie, jezeli porozumienie takie posiada forme pisemnag
oraz jest zgodne z dobrem dziecka.

W Austrii rodzice moga ksztattowa¢ wzglednie swobodnie zakres swoich obowigzkow
rodzicielskich w drodze porozumienia. Jezeli rodzice chcg nadal sprawowaé wspolnie
wiadze rodzicielskg, wowczas zobligowani sg do przedstawienia sgdowi porozumienia
wskazujgcego rodzica, z ktérym dziecko bedzie gtdwnie zamieszkiwac. Rodzice mogg
réwniez uzgodni¢ nowy podziat wtadzy rodzicielskiej, powierzajgc jg w catosci jednemu
z nich albo decydujgc, ktory z nich przejmie jej zasadniczg czesé, drugi zas rownoczes-
nie realizowat jg bedzie w ograniczonym zakresie. Dla swojej waznosci porozumienie
rodzicow w przedmiocie wladzy rodzicielskiej kazdego z nich wymaga sgdowego za-
twierdzenia. Sad zatwierdza porozumienie rodzicielskie, jezeli jest ono zgodne z dobrem
dziecka.

W Norwegii rodzice w porozumieniu mogg dowolnie okresli¢ zakres odpowiedzial-
nosci rodzicielskiej kazdego z nich wzgledem ich wspdlnych matoletnich dzieci. Poro-
zumienie takie nie podlega kontroli sgdowej, wymaga jednak dla swojej waznosci zgto-
szenia do Krajowego Rejestru Ludnosci.

W Szwecji rodzice mogg zawrze¢ miedzy sobg porozumienie w przedmiocie zakre-
su uprawnien i obowigzkéw kazdego z nich w kontekscie opieki nad dzieckiem po roz-
wodzie. Porozumienie takie dla swojej waznosci wymaga formy pisemnej oraz zatwier-
dzenia odpowiednio przez lokalny komitet pomocy spotecznej lub sad.

Na Wegrzech w toku postepowania rozwodowego rodzice mogg zawrze¢ porozu-
mienie w przedmiocie dalszego sprawowania wspolnej odpowiedzialnosci rodzicielskie;j.
W takim przypadku zobowigzani sg oni przediozy¢ sgdowi o$wiadczenie wskazujgce na
sposob realizacji wspotpracy miedzy sobg, przede wszystkim w kontekscie opieki i wy-
chowania dziecka. Dla swojej waznosci porozumienie rodzicébw wymaga zatwierdzenia
przez sad. Podstawowg przestanka, jaka kieruje sie sad, podejmujgc decyzje w przed-
miocie zatwierdzenia bgdz odmowy zatwierdzenia porozumienia, jest jego zgodnosé
z zasadg dobra dziecka.
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Ustawodawstwo kazdego z pigciu oméwionych panstw (Polska, Austria, Norwegia,
Szwecja, Wegry) dopuszcza mozliwos¢ zawierania przez rodzicdw porozumien doty-
czacych sposobu realizacji wladzy rodzicielskiej po rozwodzie wzgledem ich matolet-
nich dzieci. Wspdlng cechg tych porozumien, stanowigcg zarazem przestanke ich waz-
nosci, jest zgodnos¢ z zasadg dobra dziecka. W Polsce, Austrii, Szwecji i na Wegrzech
porozumienie rodzicielskie dla swojej waznosci wymaga ponadto zatwierdzenia przez
sgd. W Szwecji oprécz sgdu uprawnienie do zatwierdzenia porozumien rodzicielskich
przystuguje rowniez lokalnemu komitetowi pomocy spotecznej. Jedynie w Norwegii nie
istnieje wymag zatwierdzenia porozumienia przez kompetentny organ. Dla swojej waz-
nosci porozumienie rodzicielskie wymaga w Norwegii jedynie zgtoszenia do Krajowego
Rejestru Ludnosci.

Ze wzgledu na wymogi redakcyjne dotyczgce objetosci artykutu ograniczytam analize
regulacji prawnych do ustawodawstw wybranych pieciu krajow europejskich. W dalszej
perspektywie zasadna i interesujgca wydaje sie analiza rozwigzan prawnych obowigzu-
jacych w innych krajach tak europejskich, jak i tych spoza naszego kregu kulturowego.
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08 Prawo dziecka do relacji osobistej z rodzicami
w sytuacji ich rozstania

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem opracowania jest analiza sytuacji dziecka w relacji osobistej z rodzicem
w czasie kryzysu w rodzinie, jakim jest rozstanie rodzicéw, uwzgledniajgc obowigzujace przepisy
prawa polskiego.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problemem do rozwigzania stata si¢ odpowiedz na pyta-
nie, czy obowigzujace przepisy w sposéb wtasciwy okreslajg prawo do relacji osobistych dziecka
z rodzicami zyjgcymi w roztgczeniu. W zakresie przyjetej metodologii zastosowano zatozenia fi-
lozofii antropologicznej, filozofii personalistycznej, filozofii dialogu, praw cztowieka i filozofii odpo-
wiedzialnosci, a takze metode dogmatyczno-prawng oraz metode analizy i krytyki piSmiennictwa.

PROCES WYWODU: Opracowanie rozpoczyna zwrdcenie uwagi na problem relacji osobistej
dziecka z rodzicami po ich rozstaniu. Nastepnie dokonano analizy art. 113 § 1 Kodeksu rodzinnego
i opiekunczego w kontekscie prawidtowosci ujmowania relacji z rodzicem jako obowigzku dziecka,
a takze prawidtowosci ograniczenia regulacji sfery stosunkéw z rodzicami po ich rozstaniu do kon-
taktow. Wskazano takze na sposéb, w jaki regulacje miedzynarodowe okreslajg relacje dziecka
z rodzicami zyjacymi w separac;ji.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Podjete badania wskazujg na konieczno$¢ dostosowania pol-
skich regulacji do standardéw miedzynarodowych i petniejsze uwzglednienie podmiotowosci i god-
nosci osobowej dziecka.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Postuluje sig¢ zmiang regulacji art. 113 § 1 Kodek-
su rodzinnego i opiekuriczego poprzez usuniecie kategorii obowigzku dziecka do kontaktu z rodzi-
cem oraz zmiane pojecia kontakt na szerszg definicje osobistych relacji.

— SLOWA KLUCZE: PRAWA DZIECKA, RELACJA OSOBISTA DZIECKA | RODZICA,
ODPOWIEDZIALNOSC RODZICIELSKA, RODZICE ZYJACY
W ROZLACZENIU

Sugerowane cytowanie: Pawlak, A. (2021). Prawo dziecka do relacji osobi-
stej z rodzicami w sytuacji ich rozstania. Horyzonty Wychowania, 20(54), 23-32.
DOI: 10.35765/hw.2060.
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ABSTRACT

The child’s right to a personal relationship with separated parents

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the study is to analyze the situation of the child in the per-
sonal relationship with a parent during the crisis in the family, which is the separation of the parents,
taking into account Polish law.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem forms of a question: do
the current regulations properly define the right to the personal relationships between a child and
separated parents? The methodology is concerned, systematical analyze has been applied with
elements of anthropological philosophy, personalistic philosophy, philosophy of dialogue, human
rights and philosophy of responsibility.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The study begins with drawing an attention to the prob-
lem of the child’s personal relationship with separated parents. Then Art. 113 § 1 of the Family and
Guardianship Code has been analyzed in the context of the correctness of treating the relationship
with the parent as a child’s duty, as well as the correctness of limiting the regulation of the sphere of
relations with separated parents to contacts. It also indicated the way in which international regula-
tions define the child’s relationship with separated parents.

RESEARCH RESULTS: The analyze has led to a conclusion, that it is the necessity to adjust
Polish regulations to international standards and to take fuller account of the subjectivity and per-
sonal dignity of the child more fully.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: It is postulated to change the
regulation of Art. 113 § 1 of the Family and Guardianship Code by removing the category of
the child’s duty to contact the parent and changing the concept of contact to a broader definition
of personal relationships.

— KEYWORDS: CHILDREN’S RIGHTS, PERSONAL RELATIONSHIP BETWEEN
A CHILD AND A PARENT, PARENTAL RESPONSIBILITY,
SEPARATED PARENTS

Wstep

Rodzina jest podstawowg komdrkg spoteczng i naturalnym Srodowiskiem opiekunczo-
-wychowawczym dla dziecka. Stanowi matg grupe spoteczna, dlatego tez wystepujg
w niej bezposrednie relacje miedzy czionkami rodziny, bliskie stosunki nasycone emo-
cjami (Plopa, 2008). Wychowanie w rodzinie stanowi ,pierwszg szkote wychowania
dla ogromnej wiekszosci ludzi” (Okon, 1996, s. 323). To cztonkowie rodziny dostarcza-
ja modeli osobowych i wzorcéw zachowan w réznych sytuacjach — zaréwno typowych
dla dnia codziennego, jak i w trakcie wydarzen szczegélnych, wyjgtkowych dla rodziny.
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Niezwykle istotne dla rozwoju dziecka sg jego relacje z rodzicami, dlatego tez rozpad
rodziny stanowi w kazdym przypadku bardzo trudng sytuacje dla dziecka i jest poten-
cjalnym zagrozeniem dla jego dobra.

Metody badawcze

Przedmiotem badan naukowych jest analiza sytuacji dziecka w relacji osobistej z rodzi-
cem w czasie kryzysu w rodzinie, jakim jest rozstanie rodzicow w kontekscie obowig-
zujgcych przepisow prawa. Przyjetym problemem do rozwigzania stata sie odpowiedz
na pytanie, czy obecnie obowigzujgce przepisy w sposéb wtasciwy okreslajg prawo do
relacji osobistych dziecka z rodzicami zyjgcymi w roztgczeniu. Szczegbtowe problemy
badawcze sprowadzajg sie do odpowiedzi na pytania: czy utrzymywanie relacji z rodzi-
cem po rozpadzie rodziny moze by¢ ujmowane w kategorii obowigzku dziecka? Czy
ustalenie w przepisach powszechnie obowigzujgcego prawa i obowigzku dziecka do
kontaktu z rodzicem jest wystarczajacag regulacjg odnoszgca sie do jego relacji z ro-
dzicami po rozstaniu? | wreszcie: w jaki sposob regulacje miedzynarodowe okreslajg
sytuacje dziecka, ktérego rodzice zyjg w separacji w kontek$cie utrzymywania relacji
z rodzicami i czy polskie przepisy odpowiadajg normom uniwersalnym i regionalnym?

Do rozwigzania problemu badawczego zastosowano metode dogmatyczno-prawng,
analizy i krytyki piSmiennictwa (zrédet), a takze analize i synteze, uogdlnianie i wniosko-
wanie jako oparcie w procesach poznania myslowego.

Utrzymywanie relacji z rodzicem — prawo czy obowigzek dziecka?

W art. 72 ust. 1 Konstytucji RP z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. 1997, Nr 78, poz. 483
ze zm.), podkreslono, ze RP zapewnia ochrone praw dziecka. Z normy tej wywodzi sie
doniostg wartos$c, jakg jest dobro dziecka. ,Dobro dziecka” stanowi ,jadro wszystkich
przepiséw o prawach dziecka. Jest instrumentem wyktadni norm obowigzujgcych, jak
i dyrektywg w przypadku tworzenia prawa i jego stosowania, kryterium oceny przy po-
dejmowaniu decyzji w sprawach dziecka oraz rozstrzyganiu kolizji intereséw dziecka
i innych oséb zwtaszcza rodzicéw” (Stojanowska, 2000, s. 32). Dobro dziecka ujmowane
jest jako: ,stan, w ktérym dziecko osigga prawidtowy, catosciowy i harmonijny rozwaj psy-
chiczny, fizyczny i spoteczny, z poszanowaniem jego godnosci i wynikajgcych z niej natu-
ralnych praw. Dobro to jest ksztattowane w szczegdlnosci przez pozytywne relacje osobi-
ste, relacje rodzinne i sytuacje wychowawcze” (Kodeks rodzinny. Projekt, 2019, s. 427).

W zmieniajgcych sie przepisach prawa rodzinnego nie zawsze paradygmat ,dobra
dziecka” pozostaje wiodgcy. W nowelizacji art. 113 § 1 Ustawy z dnia 25 lutego 1964 r.
Kodeks rodzinny i opiekunczy (t.j. Dz.U. z 2020, poz. 1359 ze zm. — dalej jako k.r.i0.), ktora
miata miejsce w 2008 r., stwierdzono, ze ,rodzice oraz ich dzieci majg prawo i obowig-
zek utrzymywania ze sobg kontaktow”. Jak wskazuje S.L. Stadniczenko, znowelizowana
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tres$¢ stanowi zaprzeczenie dobra dziecka, gdyz wzmacnia postawy rodzicielskie oparte
na legalizmie i formalizmie, zwigzane ze sztywnym respektowaniem rozstrzygnie¢ sgdu
w zakresie kontaktowania sie z dzieckiem, bez uwzglednienia potrzeb czy odczu¢ dziecka
(Stadniczenko, 2015, s. 89). Egzekwowanie przez rodzica zyjacego w roztgczeniu prawa
do kontaktéw z dzieckiem wbrew woli matoletniego i zastanianie si¢ jego obowigzkiem
w tym zakresie, stanowi uprzedmiotowienie dziecka. Na niebezpieczehnstwo wykorzy-
stywania normy art. 113 § 1 k.r.io. dla realizacji interesu rodzicow pragngcych kontaktow
z dzieckiem nawet za cene stosowania przymusu wobec matoletniego, wskazujg takze
inni przedstawiciele doktryny (Stojanowska, 2011, s. 265 i n.; Hendrych, 2016, s. 95;
Diugoszewska, 2012, s. 90 i n.; Ignaszewski, 2011, s. 26). W doktrynie wystepujg takze
gtosy wskazujgce na pozytywny aspekt wprowadzenia obowigzku dziecka do kontaktu
z rodzicem, co miato na celu wzmocnienie pozycji rodzica zyjgcego w roztgczeniu (Ju-
stynski, 2011, s. 134), czy tez stanowi naturalng konsekwencje prawa rodzica (Sokotow-
ski, 2013). Spotka¢ mozna réwniez stanowisko wyjasniajgce istote obowigzku dziecka
do kontaktu z rodzicem swoistg ,relacjg zmienng” (,obrotowg”) prawa i obowigzku ro-
dzicéw i dziecka (wiecej: Zajaczkowska, 2018, s. 283).

Koncepcja obowigzku dziecka do kontaktu z rodzicem nie wytrzymuje konfrontacji
z trescig art. 1131 § 1 k.r.io., w ktérym wskazano, ze sposob utrzymywania kontaktow ma
zostac ustalony z uwzglednieniem rozsadnych zyczen dziecka. Mamy zatem do czynie-
nia z mozliwoscig rozsgdnego wyboru obowigzku, co stanowi konstrukcje nielogiczng.
Przepis art. 1131 § 1 jest skorelowany z art. 95 § 4 k.r.io., w ktérym natozono na rodzi-
cow obowigzek wystuchania dziecka w waznych sprawach dotyczgcych jego osoby lub
majatku. Obowigzek wystuchania dziecka jest aktualny takze w trakcie sporu sagdowe-
go co do sposobu i zakresu kontaktéw — w tresci art. 2161 oraz 576 § 2 ustawy z dnia
17 listopada 1964 r. Kodeks postepowania cywilnego (t.j. Dz.U. 2020, poz. 1575 ze zm.)
zostat natozony na sad obowigzek wystuchania dziecka poza salg posiedzen, jezeli jego
rozwdéj umystowy, stan zdrowia i stopien dojrzatosci na to pozwala, oraz uwzglednienia
jego zdania i rozsgdnego zyczenia. Jak wskazuje H. Ciepta: ,Nie lezy w interesie dziec-
ka zmuszanie go do kontaktéw z rodzicami, jezeli wielokrotnie odmawia na nie zgody,
nawet po psychologicznym przygotowaniu zaréwno jego, jak i rodzicéw” (2010, s. 71).

Celem wystuchania dziecka jest przekonanie sadu o potrzebie wydania okre$lone-
go rozstrzygniecia, przy uwzglednieniu rozsadnych zyczen matoletniego (Haak, 2017,
s. 404). Moim zdaniem sgd moze nie uwzgledni¢ zdania dziecka, tylko jesli ma watpli-
wosci co do samodzielnosci i racjonalnosci zyczenia z uwagi np. na stopien dojrzatosci
dziecka czy wptyw drugiego z rodzicéw

Przychylam sie do pogladu o braku stusznosci nakfadania na dziecko obowigzku
kontaktu z rodzicem, ktérego przymusowa egzekucja moze przynies¢ skutek pogorsze-
nia relacji z rodzicem. W przypadku niecheci dziecka do spotkan z rodzicem nalezatoby
raczej rozpoczg¢ prace psychologiczng z catg rodzing, niz zmusza¢ matoletniego do
niechcianych kontaktow.
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Kontakt a relacja z dzieckiem w duchu odpowiedzialnosci
rodzicielskiej

Na rodzicach spoczywa ogromna odpowiedzialno$¢ za dziecko, jego prawidtowy rozwoj
i wychowanie. Odpowiedzialno$¢ ta winna by¢ istotg relacji rodzice—dzieci i nie moze
by¢ utozsamiana z wiadzg rodzicielskg, ktérej zakres i zasady okresla art. 95 k.r.io.
Odpowiedzialno$¢ rodzicielska, rozumiana jako ,zadanie, postawa i relacje rodzicow
z dzieckiem z poszanowaniem jego godnosci i praw, zgodnie z porzadkiem spoteczno-
-prawnym” (Kodeks rodzinny. Projekt, 2019, s. 428), stata sie fundamentem projektu
nowego Kodeksu rodzinnego, opracowanego przez Komisje Kodyfikacyjng Prawa Ro-
dzinnego, powotang przez Rzecznika Praw Dziecka, ktérej obradom przewodniczyt prof.
S.L. Stadniczenko. Kategoria wtadzy rodzicielskiej, ktéra dominuje w obecnie obowigzu-
jacych przepisach prawa polskiego, stwarza niebezpieczenstwo implikacji postrzegania
dziecka jako ,poddanego” wtadzy rodzicielskiej, a rodzicéw jako uzurpatorow tej wtadzy
(wiecej: Michalak i Jaros, 2014, s. 37). Odpowiedzialnos¢ rodzicielska jest kategorig
szerszg od witadzy rodzicielskiej, pozwala bowiem siegng¢ do norm spotecznych, kul-
turowych, religijnych i prawnych zwigzanych z praktykg wychowawcza. B. Smolinska-
-Theiss podkresla, ze:

Odpowiedzialnos¢ rodzicielska jest kategorig etyczng i spoteczna, opisujgcg zobowigzana
rodzica wobec dziecka i spoteczenstwa. Ma wymiar indywidualny i spoteczny. Jest odpo-
wiedzialnoscig za dziecko, wobec dziecka, przed dzieckiem, a takze wobec rodziny blizszej
i dalszej, wobec wspolnoty lokalnej, wobec spoteczenstwa, historii czy Boga. (...) Otwiera
sie na wartosci, rodzicielskie plany, oczekiwania wobec siebie i dziecka, takze na obowia-
zujgce normy spoteczne i prawne (Smolinska-Theiss, 2020, s. 246).

Odpowiedzialno$¢ rodzicielska to miedzy innymi relacja rodzicéw z dzieckiem z po-
szanowaniem jego godnosci i praw, zgodnie z porzgdkiem spoteczno-prawnym. Ztozone
relacje miedzy cztonkami rodziny tworzg sytuacje wychowawcze, wyposazajg w ,pod-
stawowe sensy istotowe dla dalszego zycia w spofeczenstwie poza wspdlnotg rodzinng
(...). Dziecko znajduje sie zawsze w koniecznej relacji do rodziny, jesli nie naturalnej, to
zastepczej. Koniecznos¢ ta wpisana jest w nature i obiektywny uktad inklinacji i struktur”
(Stadniczenko, 2019, s. 39-40). Z kolei sytuacja wychowawcza to ,szczegodlne spotkanie
dwéch osob” w miejscu, w ktdrym sie dziata, wychowuje, koncentruje na realizowaniu
okreslonych wartosci, na tym, co by¢ powinno, co umiejscowione w przysztosci (Able-
wicz, 1998). Sytuacje wychowawcze mogg by¢ zaréwno pozytywne, jak i negatywne —
w przypadku tych drugich nalezy zweryfikowac relacje, ktdra stata sie zrédiem ztej sy-
tuacji wychowawcze;j.

Po rozstaniu rodzicéw ich relacja z dzieckiem nabiera nowego wymiaru. Wydaje
sie, ze normatywna kategoria ,kontaktu z dzieckiem” stanowi pojecie nieadekwatne do
tego, co winno sie dzia¢ pomiedzy dzieckiem a rodzicem w sytuacji kryzysu, jakim nie-
watpliwie jest rozpad rodziny. W duchu odpowiedzialno$ci rodzicielskiej zdecydowanie
bardziej wtasciwe bytoby uzywanie pojecia utrzymywania relacji osobistych dziecka

27



%7%7 f//Mww&.

z rodzicem. Kontakt z dzieckiem stanowi raczej zabezpieczenie formalno-prawne sto-
sunkéw w rodzinie majgcych miejsce po rozstaniu rodzicéw. Kazdy kontakt niesie za
sobg tworzenie okreslonych relaciji, ktére stanowig sytuacje wychowawcze dla dziecka.
To rodzic — w poczuciu odpowiedzialnosci — winien okresli¢, czy sytuacja wychowawcza,
ktorg wytwarza, jest dobra dla dziecka czy tez nie. Bezduszne respektowanie prawa do
kontaktu z dzieckiem moze tworzy¢ patologiczng relacje rodzic—dziecko i nies¢ nega-
tywne konsekwencje wychowawcze.

Miedzynarodowe regulacje dotyczgce kontaktu/relacji z rodzicem

W systemie uniwersalnym podstawowym aktem prawnym regulujgcym sytuacje prawng
dziecka jest Konwencja o prawach dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogolne Na-
rodéw Zjednoczonych z dnia 20 listopada 1989 r., ratyfikowana przez Rzeczpospolitg
Polskg w dniu 7 czerwca 1991 r. (Dz.U. z 1991 r., Nr 120, poz. 526). W art. 8 ust. 1 Kon-
wencja proklamuje prawo dziecka do zachowania tozsamosci, w tym obywatelstwa, na-
zwiska, stosunkéw rodzinnych. Ponadto w art. 9 ust. 3 wskazano, ze: ,Panstwa — Strony
bedg szanowaty prawo dziecka odseparowanego od jednego lub obojga rodzicow do
utrzymywania regularnych stosunkéw osobistych i bezposrednich kontaktéw z obojgiem
rodzicow, z wyjatkiem przypadkéw, gdy jest to sprzeczne z najlepiej pojetym interesem
dziecka”. Art. 10 ust. 2 Konwencji stanowi natomiast o prawie dziecka do utrzymywania
regularnych, osobistych stosunkoéw i bezposrednich kontaktow z rodzicami przebywajg-
cymi w réznych panstwach z wyjatkiem okolicznosci nadzwyczajnych. Konwencja o pra-
wach dziecka wyréznia dwie kategorie praw dziecka odseparowanego od rodzica — a mia-
nowicie prawo do regularnych stosunkéw osobistych oraz do bezposrednich kontaktow,
przy czym jako pierwsze wymienione zostaty stosunki osobiste, co potwierdza, ze istnieje
kategoria szersza i istotniejsza niz kontakt z dzieckiem odseparowanym. W ujeciu odpo-
wiedzialnos$ci rodzicielskiej jest to relacja osobista stwarzajgca sytuacje wychowawczg.

Istotne jest takze zwrdcenie uwagi, ze Konwencja o prawach dziecka okresla, ze
prawo do stosunkéw i kontaktéw jest prawem dziecka. Zgodnie z postanowieniami Kon-
wencji rodzic ma prawo (a jednoczesnie i w pierwszej kolejnosci odpowiedzialnos¢)
oraz obowigzek do zapewnienia dziecku mozliwosci ukierunkowania go i udzielenia mu
rad przy korzystaniu z praw dziecka wynikajgcych z kart Konwencji (art. 5). Implikacja
prawa dziecka do relacji z rodzicem oraz odpowiedzialnosci rodzica i jego prawa do
ukierunkowania i doradzania dziecku jest prawo rodzica do relacji z dzieckiem. Jednak
w takim uktadzie powinno by¢ ono odczytywane jako realizacja prawa dziecka, nie za$
jako prawo sprzezone z obowigzkiem dziecka do kontaktowania si¢ z rodzicem na wzér
stosunku zobowigzaniowego.

Prawo do utrzymywania relacji z rodzicem zyjagcym w roztgczeniu zostato wyarty-
kutowane réwniez w systemie regionalnym Rady Europy. Konwencja o ochronie praw
cztowieka i podstawowych wolnosci z 4 listopada 1950 r., ratyfikowana przez Polske
19 stycznia 1993 r. (Dz.U. 1993, Nr 61, poz. 284 ze zm.) w art. 8 stanowi prawo do
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poszanowania zycia prywatnego i rodzinnego. Na podstawie tego artykutu Europejski
Trybunat Praw Cztowieka wypracowat standardy, wedtug ktorych kontakt z dzieckiem
powinien by¢ dostepny dla obojga rodzicéw zaréwno w trakcie trwania ich zwigzku, jak
i po jego rozstaniu (Czepek, 2016). Trybunat podkresla, ze decyzja o przyznaniu kontak-
tu z matoletnim ma by¢ podejmowana z uwzglednieniem najlepszego interesu dziecka
i jego dobra (wiecej: Holewinska-tapinska i in., 2016, s. 7in.).

Waznym aktem w systemie Rady Europy jest Konwencja z dnia 15 maja 2003 r.
o kontaktach z dzieckiem (ratyfikowana ustawg z dnia 23 kwietnia 2009 r. o ratyfikacji
Konwenc;ji w sprawie kontaktéw z dziec¢mi, sporzadzonej w Strasburgu w dniu 15 maja
2003 r., Dz.U. Nr 68, poz. 576 — dalej: Konwencja o kontaktach). Kontakt z dzieckiem
w rozumieniu Konwenciji to: pobyt dziecka przez okreslony czas albo jego spotkanie
z czlonkiem rodziny, z ktérym dziecko stale nie mieszka, a takze kazda forma komuni-
kacji miedzy dzieckiem i takg osoba oraz dostarczanie takiej osobie informacji o dziecku
albo dziecku o tej osobie (art. 2 a Konwenciji). Definicja kontaktu dla celéw Konwenc;ji
o kontaktach zostata ujeta szeroko, gdyz obejmuje poza formg komunikacji bezposred-
niej i posredniej, takze prawo do regularnego uzyskiwania informacji o sobie.

Co istotne — Konwencja o kontaktach w art. 4 stanowi, ze dziecko i rodzice (w takiej
kolejnosci) majg prawo uzyskania i utrzymywania ze sobg regularnych kontaktéw, a ogra-
niczenie lub wykluczenie takich kontaktéw mozliwe jest tylko wtedy, gdy jest to niezbedne
dla dobra dziecka. A zatem kontakty z dzieckiem nie sg ujmowane w kategorii obowigzku
dziecka czy tez rodzica, lecz w kategorii uprawnienia. Konwencja przypisuje przy tym
pierwszenstwo utrzymywania nienadzorowanego kontaktu dziecka z rodzicem, a w sy-
tuacji gdy nie jest to zgodne z dobrem dziecka, ,nalezy rozwazy¢ mozliwo$¢ zastoso-
wania nadzorowanego kontaktu osobistego lub innych form kontaktu z tym rodzicem”
(tak art. 4 ust. 3 Konwencji o kontaktach). W Konwencji o kontaktach znalazty sie takze
proceduralne wytyczne dla organoéw sgdowych. Niezwykle interesujgce jest zobowig-
zanie sgdu do zapewnienia $wiadomosci rodzicow na temat tego, jak istotne znaczenie
majg regularne kontakty z dzieckiem (art. 7).

Przyjecie koncepciji relacji osobistej z dzieckiem, budujgcej sytuacje wychowawczg
w duchu odpowiedzialnosci rodzicielskiej, mogtoby zmieni¢ optyke analizowania spraw
o uregulowanie kontaktow (w tym rowniez wsrod sedzidw) i utatwic proces uswiadamia-
nia rodzicéw co do znaczenia relacyjnosci stosunku z dzieckiem.

Obecnie w ramach Rady Europy podejmowane sg kroki w celu zapewnienia naj-
szerszej ochrony dziecku, ktérego rodzice zyjg w roztgczeniu. W 2019 r. Komitet Mini-
strow Rady Europy powotat na lata 2020-2021 specjalny Komitet Ekspertéw do spraw
zabezpieczenia najlepszego interesu dziecka w przypadku rodzicéw zyjacych w roz-
taczeniu i w sprawach opiekunczych (Extract from CM(2019)131). W grudniu 2020 r.
Komitet przedstawit wyniki dotychczasowej analizy i wskazat na trzy zasady prze-
wodnie, ktérych nalezy bezwzglednie przestrzega¢ w przypadku separacji rodzicow
(CJ/ENF-ISE(2020)7A). S3 to:

1. dobro dziecka — ktére ma by¢ uwzglednione we wszystkich decyzjach dotycza-

cych dziecka w szczegdlnosci w trudnej chwili rozstania rodzicow;
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2. odpowiedzialno$¢ rodzicielska — zgodnie z ktérg to rodzice ponoszg wspdlng
i rbwng odpowiedzialnos¢ za dziecko, a ich rozstanie nie moze wptywa¢ na
prawo dziecka do utrzymywania osobistych relacji z obojgiem rodzicéw, chyba
ze w najlepszym interesie dziecka lezy inne rozwigzanie;

3. wystuchanie dziecka — zaréwno w postepowaniu sgdowym, jak i w postepowa-

niach polubownych.

Komitet Ekspertow Rady Europy, opracowujgcy podstawowe standardy w sprawach
rodzinnych, ktadzie nacisk na te same doktadnie zasady, ktdre przyswiecaty Komisji Ko-
dyfikacyjnej Prawa Rodzinnego, powotanej przez Rzecznika Praw Dziecka, skutkujgcej
projektem Kodeksu rodzinnego z dnia 12 lipca 2018 r. (Kodeks rodzinny. Projekt, 2019,
s. 423 in.). Na podkreslenie zastuguje ujecie prawa do relacji z rodzicem, ktére wedtug
Komitetu Ekspertéw wynika z odpowiedzialnosci rodzicielskiej. Podobnie jak w Konwen-
cji o prawach dziecka wyrdznione zostaty dwie kategorie praw dziecka odseparowanego
od rodzica, w pierwszej kolejnosci wskazujgc na prawo do osobistych relacji. A zatem
sam kontakt jest zbyt waska kategorig stosunkéw miedzy rodzicami i dzie¢mi.

Biorgc pod uwage systemy regionalne, o kontaktach z dzieckiem traktuje takze Karta
praw podstawowych Unii Europejskiej (Dz. Urz. UE 2016 C, Nr 202, s. 1). Art. 24 ust. 3
Karty praw podstawowych stanowi: ,Kazde dziecko ma prawo do utrzymywania state-
go, osobistego zwigzku i bezposredniego kontaktu z obojgiem rodzicow, chyba ze jest
to sprzeczne z jego interesami”. W oficjalnym ttumaczeniu na jezyk polski Karty praw
podstawowych uzyto pojecia prawo do ,0sobistego zwigzku”, natomiast w angielskiej
wersji jezykowej Karty mowa o ,personal relationship”, dla ktérego lepszym odniesie-
niem bytby zwrot ,relacja osobista” niz ,osobisty zwigzek”. A zatem réwniez w struktu-
rach unijnych stosunki dziecka z rodzicami zyjacymi w roztgczeniu nie sg sprowadzane
li tylko do prawa kontaktowania sie, ale przede wszystkich do pozostania w statych re-
lacjach osobistych pomimo kryzysu w rodzinie.

Zaden z miedzynarodowych instrumentéw gwarantujgcych prawo do utrzymywania
kontaktow, czy tez szerzej — relacji dzieci z rodzicami po ich rozstaniu, nie traktuje sytu-
acji dziecka w kategorii obowigzku kontaktowania sie z rodzicem, jak czyni to obecnie
obowigzujacy w Polsce k.r.io. Jest to moim zdaniem kolejny argument wykazujacy, ze
regulacja art. 113 § 1 k.r.io. jest wadliwa i moze stanowi¢ podstawe interpretacji przed-
ktadajgcej interes rodzica nad interes dziecka.

Podsumowanie, postulaty de lege ferenda

Analiza sytuacji dziecka w relacji osobistej z rodzicem w kontekscie rozstania rodzicéw
ukazata niedostatki polskiej regulacji w tym zakresie. Aktualnie obowigzujgce przepisy
ujmujg w ramy prawne zbyt waskg kategorie zachodzgcych miedzy rodzicami i dzie¢mi
stosunkdw, jakimi sg kontakty, a przy tym regulacja kodeksowa moze prowadzi¢ do in-
terpretacji uwzgledniania interesu rodzica przed interesem dziecka w sprawach o ure-
gulowanie kontaktow.
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Prawo dziecka do relacji osobistej z rodzicami w sytuacji ich rozstania

Naktadanie na dziecko obowigzku utrzymywania relacji z rodzicem po rozpadzie ro-
dziny jest sprzeczne z dobrem dziecka, podwaza celowo$¢ wystuchiwania matoletniego
w tego typu sprawach (skoro istnieje formalny obowigzek — to na c6z sie zda rozsad-
ne zyczenie dziecka), jest sprzeczne z uznaniem podmiotowosci dziecka i prowadzi do
wzmocnienia legalistycznej postawy rodzicielskiej. Teze te potwierdza analiza norm mie-
dzynarodowych, z ktérych zadna nie ujmuje relacji osobistej dziecka z rodzicem zyjgcym
w roztgczeniu w kategorii obowigzku dziecka. Osobista relacja dziecka z rodzicem jest
przede wszystkim prawem dziecka. Stanowi takze prawo rodzica, jednak jest ono Scisle
powigzane z prawem dziecka do relacji i obowigzkiem rodzica stwarzania sytuacji wy-
chowawczych poprzez budowanie relacji i przekazywanie wzorcow zachowania. Uznaje
pierwszenstwo prawa dziecka do rodzicow przed ochrong praw rodzicielskich, akcentujgc
podmiotowos¢ dziecka jako osoby. W zwigzku z tym postuluje zmiane tresci art. 113 k.r.io.,
polegajaca na wykresleniu obowigzku dziecka do realizowania kontaktéw z rodzicami.

Ponadto ujecie prawa do kontaktu zbyt wasko okresla sytuacje majace miejsce miedzy
dzieckiem i rodzicem po rozstaniu rodzicéw. Petniejsze urzeczywistnianie zasady dobra
dziecka w poczuciu odpowiedzialnosci rodzicielskiej bedzie mozliwe przy przyjeciu prawa
dziecka do utrzymywania relacji osobistych z rodzicem z jednoczesnym obowigzkiem
i prawem rodzica do relacji osobistych z dzieckiem. Relacja osobista tgczy sie z interak-
cjg, dialogiem, wspdtpraca, wymiang doswiadczen, umozliwia zdobywanie wiedzy i umie-
jetnosci. Z kolei kontakt nastawiony jest na fizyczny aspekt przebywania ze sobg, nieko-
niecznie zwigzany z dwustronng komunikacja, budowaniem relacji i wychowywaniem.
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Rola rodziny w procesie rozwoju czfowieczenstwa
(wybrane zagadnienia)

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem opracowania jest analiza szczegdlnej roli rodziny w rozwoju dziecka,
jego cztowieczenstwa i potrzeb jego rozwoju, uwzgledniajgc prawa cztowieka w tym dziecka oraz
teorie i filozofie prawa.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problemem badawczym jest swoista rola rodziny w pro-
cesie rozwoju czlowieczenstwa. W zakresie przyjetej metodologii zastosowano zatozenia filozo-
fii personalistycznej, filozofii dialogu, praw cztowieka i filozofii odpowiedzialnosci, a takze analize
i krytyke literatury.

PROCES WYWODU: Opracowanie zwraca uwage na trudnosci pojawiajace sie w prawidtowym
wychowaniu dzieci w zwigzku z rozwijajacymi sie¢ mediami, brakiem odpowiedzialnosci i dojrzato-
$ci do petnienia rél rodzicielskich.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Podjete badania wskazujg na konieczno$¢ podnoszenia wiedzy
i umiejetnosci rodzicielskich zaréwno u rodzicow, jak i u 0s6b zamierzajgcych zosta¢ rodzicami
z poszanowaniem podmiotowosci i godnosci osobowej dziecka.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Proponuje sie edukowanie rodzicéw oraz przy-
sztych rodzicdw w zakresie prawidtowych postaw rodzicielskich, budowania relacji osobowej z dzie-
ckiem w celu ksztattowania w nim cztowieczenstwa.

— SLOWA KLUCZE: WYCHOWANIE DZIECI, RELACJA DZIECKA | RODZICA,
ODPOWIEDZIALNOSC RODZICIELSKA

ABSTRACT

The Role of the Family in the Process of Human Development (Selected Issues)

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the study is to analyze the special role of the family in the
development of a child, its humanity and its development needs, taking into account human rights,
including the child’s rights, as well as theories and philosophies of law.

Sugerowane cytowanie: Stadniczenko, J. (2021). Rola rodziny w procesie
rozwoju cztowieczenstwa (wybrane zagadnienia). Horyzonty Wychowania, 20(54),
33-41. DOI: 10.35765/hw.2061.
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THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem is a special role in the
process of human development. In terms of the adopted methodology, the assumptions of the per-
sonalistic philosophy, the philosophy of dialogue, human rights and the philosophy of responsibil-
ity, as well as analysis and criticism of the literature were used.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The study draws attention to the difficulties appearing
in the proper upbringing of children that arise in connection with the developing media, the lack of
responsibility and maturity to fulfill the parental roles.

RESEARCH RESULTS: The research undertaken indicates the need to improve parental knowl-
edge, competences and skills, both in parents and in those who intend to become parents, with
respect for the subjectivity and personal dignity of the child.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: It is proposed to educate par-
ents and future parents in the field of correct parental attitudes, building a personal relationship
with the child in order to shape its humanity.

— KEYWORDS: RAISING CHILDREN, RELATIONSHIP BETWEEN A CHILD
AND A PARENT, PARENTAL RESPONSIBILITY

Rodzina jest sobg, jezeli buduje sie na takich odniesieniach, na wzajem-
nym zaufaniu, na zawierzeniu wzajemnym. Tylko na takim fundamencie
mozna tez budowaé proces wychowania, ktéry stanowi podstawowy cel

rodziny i jej pierwszorzedne zadanie

(Jan Pawet II, 2008, s. 254)

Wstep

Artykut dotyczy instytucji spotecznej, jakg jest rodzina, jej szczegdlnej roli w rozwo-
ju dziecka i jego wychowania, rozumianych na bazie podstawowych praw cziowieka,
w tym praw dziecka i rodziny oraz filozofii dialogu, filozofii odpowiedzialnosci oraz filo-
zofii personalistyczne;.

W rodzinie — Srodowisku wychowawczym — ksztattowane sg podstawowe cechy oso-
bowosci cztowieka. Wychowanie powinno obejmowac wszystkie sfery rozwoju dziecka:
fizyczng, umystowg, emocjonalng i duchowg w réwnym stopniu, a nie tylko jedng, z czym
obecnie czesto sie spotykamy. W rodzinie nierozumiejgcej potrzeb dziecka zostaje za-
burzony jego rozwdj, ktéry powinni wspomagac najpierw rodzice, opiekunowie, pozniej
nauczyciele. Rodzina w swej trosce o harmonijny rozwoj dziecka ma prawo uzyskaé
stosowne wsparcie instytucji, ale bez przejmowania odpowiedzialno$ci rodzicielskiej.

Podjeta problematyka wskazuje na potrzebe interdyscyplinarnego podejscia do ro-
dziny i wychowania oraz uswiadomienie, jak istotne jest uznanie znaczenia prawidto-
wego wychowania dziecka w rodzinie przez dojrzatych i odpowiedzialnych rodzicow.

34



Rola rodziny w procesie rozwoju cztowieczeristwa

Wspotczesnie rodzina jako gtéwne srodowisko wychowawcze wydaje sie zanikac.
Obecnie mozna zauwazy¢, ze to srodki masowego przekazu, seriale, gwiazdy majg
wiekszy wplyw na wychowanie dzieci niz rodzice (Kornas-Biela, 2001).

Jak wynika z obserwacji rodzin w ciggu 15 lat praktyki adwokackiej autorki, obecnie
rodzicom czesto brak odpowiedzialnosci rodzicielskiej i dojrzatosci do petnienia rol ro-
dzicielskich, co przektada sie na wiele spraw sgdowych dotyczgcych ingerencji sadow
we wiadze rodzicielskg. Wiele spraw sadowych (rozwody, separacje, burzliwe spory
o alimenty itp.) wynika z nieprawidtowej komunikacji interpersonalnej, nieprawidtowych
relacji miedzy matzonkami.

Niewatpliwie w naszym kregu kulturowym rodzina jest najwazniejszym srodowiskiem
wychowawczym dla kazdego cziowieka. W niej powinnismy nauczy¢ sie podstawowych
wartosci oraz jak kochaé, przebacza¢, zy¢ w jednosci i zgodzie oraz znajdowac sens
zycia.

Wybrane uwarunkowania rozwoju dziecka w rodzinie

Rodzina pefni liczne spoteczne funkcje i od niej rozpoczyna sie caty skomplikowany
proces przekazywania, przyswajania kultury oraz wartosci spotecznych i indywidual-
nych. Rodzina jest systemem modelowych zachowan spotecznych, jest nauczycielem
rél rodzinnych i pozarodzinnych, jest szkotg spotecznych postaw. Rodzina przesgdza
i decyduje o jakosci catych spoteczenstw. Prawidtowe funkcjonowanie spoteczenstwa
jest $cisle zdeterminowane prawidtowym funkcjonowaniem rodzin (Podgérski, 2008,
s. 126) Prawidtowo funkcjonujgca rodzina pozwala trwa¢ wartosciom uniwersalnym
i najwazniejszym, przez co zachowuje spojnos¢ systemow nie tylko wartosci, ale przede
wszystkim systemow spotecznych.

Wychowanie jest istotnym zadaniem kazdego spoteczenstwa, poniewaz jest czyn-
nikiem postepu spotecznego i dlatego konsekwencjg tego jest powszechne zaintere-
sowanie procesem wychowawczym w dziedzinie wielu nauk (pedagogiki, psychologii,
socjologii czy prawa).

Nalezy podkresli¢, ze wychowanie jest niezbywalnym prawem i obowigzkiem ro-
dzicéw, a dopiero potem wspadlnoty spotecznej. Wychowanie, w ktérym nie wprowadza
sie dzieci i mlodziezy w $wiat wartosci, jest z reguty wychowaniem potowicznym i mato
skutecznym, a nierzadko bezmys$inym i spotecznie szkodliwym. Przede wszystkim nie
przygotowuje ono wystarczajgco do podjecia waznych zyciowych decyzji, zgodnych
z podstawowymi zasadami moralnosci. Wartosci sg filarami, na ktérych opiera sie zycie
spoteczne, osobiste i wspolnotowe (Lobocki, 2003, s. 102-103).

Kryzys wartosci, a w zasadzie nieumiejetnosc¢ ich rozumienia, ktérego jestesmy
Swiadkami i w pewnym stopniu uczestnikami, nie mégt omina¢ takich instytucji spotecz-
nych, jak rodzina, szkota czy Koscidt, a wiec nie pominat autorytetu rodzica, nauczycie-
la, szkoty i Kosciota. Nie ulega watpliwosci, ze liczne zjawiska, ale tez atrybuty wspot-
czesnej cywilizacji, Srodki masowego przekazu, takie jak np. internet, telewizja, radio,
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coraz szybsze poznawanie Swiata przez dzieci i mtodziez, wigksze swobody obyczajo-
we, rozluznienie moralne, oddziatywanie na mtode pokolenie oraz wiele innych $srodo-
wiskowych, czyli pozadomowych czynnikdw nie sprzyjajg kultywowaniu tradycyjnego
autorytetu rodzicielskiego.

Jak stusznie zauwaza E.V. Sullivan, mass media staty sie najpotezniejszym instru-
mentem ksztattowania systemu wartosci. Zycie zaczyna nabieraé charakteru telewi-
zyjnego. Obecnie popularne jest réwniez kreowanie wtasnego Ja i komunikowanie sie
z innymi poprzez portale spotecznosciowe i blogi. Dodwiadczenie zdobyte poprzez kon-
takt z mediami w coraz wigkszym stopniu zastepuje rzeczywiste do$wiadczenia. Nie ma
znaczenia, czy cos$ jest prawdziwe, czy fatszywe — jesli zdarza sie w mass mediach, jest
po prostu wiarygodne. Utracona zostata zdolnosc¢ do rozrézniania ksztattu i jego cienia
(Melosik, 2007, s. 76-77).

Warto zauwazy¢, ze wspotczesne spoteczenstwa charakteryzujg sie ciggltym zry-
waniem i budowaniem nowych wiezi przez ludzi funkcjonujgcych w ramach sieci. Za-
uwazyli to socjolodzy rodziny, ktérzy starajg sie dostosowaé do tego modelu zycia spo-
tecznego definicje ,podstawowej komorki spotecznej’. Normy spoteczne, np. religijne,
obyczajowe, moralne, nie zapewniajg trwato$ci rodziny, nie stabilizujg jej tradycyjnej
formy. Pojawiajg sie obecnie liczne formy alternatywne wobec klasycznej rodziny nu-
klearnej. W nawigzaniu do nich tworzone sg rézne teorie w ramach nauk spotecznych.
Jak zauwaza Tomasz Szlendak, ,spotykamy najczesciej takie oto formy — homorodziny,
samotni rodzice, trwali kohabitanci, rodziny wizytowe i rodziny migrantéw oraz grona
przyjacielskie, rodzinne patchworki (rodziny rekonstruowane po rozwodach)” (Szlendak,
2015, s. 217). Zdaniem socjologéw nie mamy do czynienia z kryzysem, ale ze zmiana-
mi zwigzanymi z przeobrazeniami ekonomicznymi, spotecznymi, kulturowymi, filozofig
zycia, procesem indywidualizacji oraz Zle pojmowang wolnoscig.

Prawidtowo przebiegajgcy proces rozwoju cztowieczenstwa u dziecka dokonuje sie
przede wszystkim w rodzinie i wymaga zaspokojenia jego podstawowych potrzeb, na
bazie ktorych bedzie mogta sie rozwija¢ dojrzata emocjonalno$¢ cztowieka warunkujgca
dziatania prospoteczne. Wymaga rowniez prawidtowych postaw rodzicow, dzieki ktorym
dziecko ksztattuje realny obraz siebie, wiare we wtasne sity, poczucie godnosci, samo-
dzielnos¢, pragnienie tworczosci. Szczegolnie istotne staje sie zaspokojenie potrzeby mi-
tosci i przynaleznosci, bezpieczenstwa, zrozumienia i szacunku. Juz w pierwszych chwi-
lach zycia, w okresie prenatalnym, dziecku towarzyszg uczucia. Z wielu badan wynika,
ze juz w okresie prenatalnym dziecko potrzebuje zyczliwosci i mitosci rodzicow. Staty
bliski kontakt z dzieckiem lezy u podstaw ksztaltowania sie prawidtowej wiezi emocjo-
nalnej. W atmosferze akceptaciji, zyczliwosci wyrasta cztowiek, ktéry potrafi odkrywac
wiasng wartos¢, zaakceptowac siebie i innych.

Zaspokojenie podstawowych potrzeb cziowieka pozwala na ksztattowanie sie po-
trzeb wyZzszych, ktére prowadza ku petni cztowieczenstwa. Dzieki nim cztowiek odczuwa
tesknote za pieknem, doskonatoscia, prawda, za ofiarng mitoscig i odpowiedzialnoscia.
Natomiast prawidtowe postawy rodzicielskie, tzn. akceptacja dziecka, czyli przyjecie
go takim, jakim ono jest, wspotdziatanie z dzieckiem, zaangazowanie w jego sprawy,
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dawanie dziecku rozumnej swobody, dostosowanej do wieku, uznawanie praw dziecka
jako petnoprawnego cztonka rodziny przyczynia sie do prawidtowego rozwoju jego ufno-
Sci, zyczliwosci, checi wspotdziatania, odpowiedzialnosci, do wiary we wiasne sity (Ziem-
ska, 1977). Zauwazenia wymaga rowniez ztozonos¢ relacji miedzy cztonkami rodziny,
ktorzy tworzg sytuacje wychowawcze i wyposazajg w ,podstawowe sensy istotowe dla
dalszego zycia w spoteczenstwie poza wspdlnota rodzinng (...). Dziecko znajduje sie
zawsze w koniecznej relacji do rodziny, jesli nie naturalnej, to zastepczej. Konieczno$¢
ta wpisana jest w nature i obiektywny uktad inklinacji i struktur” (Stadniczenko, 2019,
s. 39-40).

Odpowiedzialnos¢ rodzicow w ksztattowaniu cztowieczenstwa

Wybér roli rodzica jest decyzjg moralng i powinien by¢é wolny, Swiadomy, racjonalny,
odpowiedzialny oraz nastawiony na urzeczywistnianie wartosci etycznych. Cztowiek
podejmujac role rodzica, musi sta¢ sie odpowiedziany juz nie tylko za siebie, ale row-
niez za dziecko.

Odpowiedzialnos$¢ obliguje cztowieka madrego, ktérym powinien by¢ rodzic, do my-
Slenia wedtug wartosci moralnych i do dziatah nastawionych na ich urzeczywistnianie.
Gotowos¢ do ponoszenia i podejmowania odpowiedzialnosci stanowi, jesli nie najwaz-
niejsza, to na pewno bardzo wazng cnote cztlowieka madrego. Kolejnym jego wyrozni-
kiem jest umiejetnosé trafnego wyboru moralnego, warunkowana zasobem wiedzy etycz-
nej i empirycznej. Rezultatem powinno by¢ opracowanie mozliwie najlepszego sposobu
postepowania w danej sytuacji, stuzgcego realizacji wybranych wartosci.

Jak pisze Hans Jonas:

Pierwszym i najogdlniejszym warunkiem odpowiedzialnosci jest moc sprawcza, a wiec to,
ze dziatanie ma wptyw na $wiat; drugim, ze dziatanie takie podlega kontroli jego spraw-
cy; trzecim zas, ze do pewnego stopnia moze on przewidzie¢ jego skutki. Jesli te warunki
konieczne sg spetnione, mozliwa jest ,odpowiedzialnos¢”, ale w dwu dalece odmiennych
sensach: a) odpowiedzialno$¢ jako bycie rozliczanym ,za” swoje czyny, jakie by byty; oraz
b) odpowiedzialnos¢ ,za” okreslone przedmioty, ktdra angazuje sprawce do okreslonych
czynéw wzgledem przedmiotéw. (Prosze zauwazy¢ odmienny zakres owego ,za"!). Pierw-
sza odpowiedzialno$¢ jest pojeciem formalnym, druga tresciowym; wiec gdy mowimy, ze
kto$ jest odpowiedziany za to, co sie wydarzyto (bez intencji chwalenia czy potepienia),
oraz ze kto$ jest osobg odpowiedziang, tzn. respektuje swe obowigzki (co jest pochwatg) —
to naprawde méwimy o dwu réznych sprawach (Jonas, 1996, s. 169).

Dalej Hans Jonas pisze:

(...) odpowiedzialnos¢ jest przede wszystkim odpowiedzialnoscig ludzi za ludzi i to jest ar-
chetyp wszelkiej odpowiedzialnosci. To pokrewienstwo podmiotu i przedmiotu w stosun-
ku do odpowiedzialnosci zaktada, ze cho¢ stosunek sam w sobie i w kazdym poszcze-
golnym przypadku jest jednostronny, to jednak z istoty jest odwracalny i zawiera mozliwg
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wzajemnos¢. Istotnie pod wzgledem rodzaju wzajemnos¢ istnieje zawsze, o ile ja, ktory
jestem odpowiedziany za kogos$, przez to, ze zyje wsrod ludzi, jestem takze przedmiotem
odpowiedzialnosci kogos innego. Wynika to z nieautarkicznosci cztowieka; i tak czy ina-
czej kazdy wpierw do$wiadczyt na sobie co najmniej podstawowej odpowiedzialnosci ce-
chujgcej rodzicielska troske (Jonas, 1996, s. 181).

Hans Jonas podkresla (1996, s. 232 i n.), ze relacja rodzic — dziecko jest ponad-
czasowym archetypem wszelkiej odpowiedzialnosci. Jest to archetyp pod wzgle-
dem genetycznym i typologicznym, lecz réwniez — z powodu jego bezposredniej
oczywistosci — epistemologicznym.

Odpowiedzialno$¢ oznacza moznos¢ i gotowosci cziowieka do ponoszenia konse-
kwencji za skutki swojego postepowania. Roman Ingarden wyrdznia odpowiedzialno$¢
biernie ponoszong i aktywnie podejmowang (Ingarden, 1975, s. 77). Wyrdzniamy rowniez
odpowiedzialno$c¢ formalng, w ktérej miarg odpowiedzialnosci cztowieka jest jego stosu-
nek do wtasciwych mu obowigzkdéw i regut postepowania (Szawarski, 1987, s. 24) oraz
substytucyjna — jest to odpowiedzialno$¢ podejmowana i ponoszona za drugiego cztowie-
ka. Dla wspotczesnego mysliciela francuskiego Emmanuela Lévinasa ,Drugi” to , Twarz”,
ktéra prosi mnie i nakazuje mi ,Nie zabijaj” (Lévinas, 2000, s. 54). Drugi cztowiek — m¢j
blizni, za ktérego jestem odpowiedzialny — to ktos, kto apeluje do mnie o zachowanie
swego istnienia. W relacji odpowiedzialnosci pomiedzy mng a drugim — pomiedzy ,Ja”
i, Ty” —,Ja” jest cztonem silniejszym tej relacji; Drugi natomiast jest jej elementem stab-
szym, wymagajacym troski, zagrozonym w swoim istnieniu (Lévinas, 2000, s. 106).

Odpowiedzialno$¢ znajduje sie u podstaw etycznego dziatania cztowieka, szanujgc
autonomie podmiotu, wskazuje na podstawowe odniesienia, jakimi sg odpowiedzialnosé
za wiasne dziatanie i odpowiedzialnos$¢ za $wiat, co jest szczegdlnie widoczne w dobie
globalizacji. Emmanuel Lévinas w tym kontekscie zauwaza, ze ,odpowiedzialnosc¢ jest
tym, co cigzy na mnie i czego jako cztowiek nie moge odrzucic. Ten cigzar jest najwyz-
szg godnoscig czlowieka” (Lévinas, 1998, 101).

By odpowiedzialno$¢ zrozumiec, trzeba wykroczy¢ poza jej prawng czy moralng
wyktadnie. Wspodtczesnego znaczenia pojecia odpowiedzialnosci nie mozna tez trafnie
uchwyci¢ i oszacowac, nie zagtebiajgc sie w jego filozoficzne zrddta.

Odpowiedzialnos$¢ rodzicielska to pewnego rodzaju zadanie, postawa oraz relacje
rodzicow z dzieckiem, wykonywane z poszanowaniem jego godnosci i praw, zgodnie
z porzgdkiem spoteczno-prawnym. Ma ona na celu troske o dziecko i zaspokajanie jego
potrzeb, przygotowanie do zycia w rodzinie i spoteczenstwie. Jest realizowana w szcze-
golnosci przez wykonywanie obowigzkéw i praw w zakresie pieczy nad osobg i majat-
kiem dziecka, reprezentacji, utrzymywania relacji osobistych, ustalania pochodzenia
dziecka, jego imienia i nazwiska, miejsca pobytu. Odnosi sie odpowiednio do oséb, ktére
na mocy orzeczenia sadu ponoszg wobec dziecka takg odpowiedzialnos¢ jak rodzice.
Z odpowiedzialnoscig wigza sie: powinnos¢ rodzicdw, dialog, wolno$c¢, sprawiedliwosc,
godnos¢ osobowa, prawda, troska, wzajemny szacunek i pomoc.

Odpowiedzialno$¢ nawigzuje do istnienia wartosci i zachodzgcych miedzy nimi
zwigzkow, ktdre sg pierwszym warunkiem idei odpowiedzialnosci. W odpowiedzialnosci
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rodzicielskiej wystepuje kilka aspektéw odpowiedzialnosci: moralny, psychologiczny, pe-
dagogiczny, spoteczny i prawny. Odpowiedzialno$¢ ma wymiar podmiotowy ,za kogos”,
,za cos$”, ,przed kims$ za cos” i ,przed samym sobg za cos$”.

Cztowieczenstwo immamentnie tgczy sie z odpowiedzialnoscig kazdego cztowieka,
zwlaszcza rodzica, wyraza sie miedzy innymi w okreslonych postawach rodzicielskich.
Prawidtowe postawy rodzicielskie wymagajg umiejetnosci emocjonalnego zaangazowa-
nia sie w sprawy drugich oraz autentycznosci i otwartosci w relacjach z innymi. Jest to
umiejetnos¢ unikania w kontaktach z dziec¢mi fatszu, zaklamania, pozoréw i konwenciji.
Tylko w rodzinach o prawidtowych postawach wychowawczych, w atmosferze petnej
rozumnej mitosci mogg wychowywac sie dzieci radosne, kochajgce, majgce poczucie
wiasnej wartosci i godno$ci, a takze zyczliwe i otwarte na potrzeby innych. Rodzice
stajg sie dla dziecka wzorem, z ktérym dziecko szczegdlnie silnie sie utozsamia. Zjawi-
sko to prowadzi do przyjmowania przez dziecko postaw, poglgdow i ideatéw rodzicow.
Identyfikacja z rodzicami sprzyja wiekszemu opanowaniu, zrbwnowazeniu w sferze
osobowosci, wytwarzaniu sie pozytywnych postaw wobec otoczenia. Tylko w zgodnej,
harmonijnie funkcjonujacej rodzinie realizujg sie w petni role ojca, matki i dzieci. W ro-
dzinie zachodzi proces identyfikacji dziecka z wtasna ptcig bedacy istotnym czynnikiem
lezgcym u podstaw rozwoju cztowieczenstwa.

W procesie rozwoju cztowieka jedng z podstawowych rél odgrywa réwniez spéjnosé
uktadu normatywnego. Normy beda petnity funkcje regulujaca ludzkie dziatania, jezeli
zostang odpowiednio przyswojone. Najprostszy sposdb przyswajania normy polega na
jej werbalnym opanowaniu. Taki sposéb poznania norm nie pocigga za sobg konsekwen-
cji podporzadkowania sie im. Aby normy mogty sta¢ sie wymaganiami wewnetrznymi,
muszg zostac¢ zinternalizowane, tzn. musi nastapi¢ przeksztatcenie nakazu zewnetrz-
nego we wiasny (Gotab, 1979). Normy przyjmujg role regulacyjng w dziataniu ludzkim
wtedy, gdy dana osoba zaczyna odczuwac¢ poczucie powinnosci dziatania w okreslony
sposob mimo braku kontroli zewnetrznej, poczucie dumy ze spetnionego obowigzku
w przypadku jej zrealizowania lub niepokoju, gdy kto$ inny, szczegdlnie bliski, narusza
normy, mimo ze jego czyn nie dotyka w zaden sposoéb interesow jednostki (Reykowski,
1979).

Jak stusznie zauwaza Elzbieta Sujak,

(...) wychowanie jest propozycjg pewnej hierarchii wartosci, zbioru zasad postepowania
i niczym innym jak propozycjg. Bolesne pytanie nurtujgce rodzicéw, czy te najbardziej
ukochane prawdy i wartosci zycia zostang przez dziecko przyjete za wiasne, pokochane
i strzezone — tatwiej znajdg uspokajajacg odpowiedz w oczach dziecka i mfodego cztowie-
ka, gdy cate dziecinstwo, caty dramat rozwoju i przyjmowania opieki i wychowania bedzie
rozgrywac sie w atmosferze utrzymanego, zawsze zywego kontaktu uczuciowego (Sujak,
1983, s. 176).

Autorka ta zaznacza w innej ksigzce, ze istnieje powszechne przekonanie, iz dom

rodzinny stanowi dla cztowieka miejsce bezpieczne, spokojne, w ktérym najswobodniej
mozna by¢ sobg, a najblizsi sg praktycznie zobowigzani przyjmowaé dziecko zawsze
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takim, jakie jest. W domu pragniemy odnajdywac pocieszenie, zrozumienie i oparcie.
Trafnie zauwaza réwniez

(...) jezeli rzeczywisto$¢ zycia i rodziny okazuje sie inna, gdy w domu wytwarzajg sie napie-
cia, zale, pretensje, czujemy sie skrzywdzeni, zawiedzeni, pozbawieni czegos, co nam si¢
nalezy. Czasem wtedy rodzi sie pokusa, by opusci¢ ten dom... Wtedy pojawiajg sie nieunik-
nione trudnosci, ktore nie przekreslajgc jego wartosci, wstawiajg wymagania dostosowania
sie i rozwigzywania kolejno pojawiajgcych sie kryzysow i konfliktéw (Sujak, 1978, s. 463).

Podsumowanie

Na ksztattowanie sie osobowosci dziecka majg wptyw najpierw rodzice, przy czym domi-
nuje on zazwyczaj przez wiele lat. Wptyw ten jest rozlegty i oddziatuje na rozwdj funkc;ji
poznawczych dziecka, a pdzniej na jego osiggniecia szkolne, ksztattowanie sie rowno-
wagi uczuciowe;j i dojrzatosci spotecznej, formowanie obrazu samego siebie i stosunek
do siebie oraz do grupy réwieéniczej, a takze na pozniejsze realizowanie rol rodzinnych
(Ziemska, 2009, s. 6).

Odpowiedzialno$¢ rodzicielska ma swaj cel, ktérym jest uksztattowanie cziowieczen-
stwa u dziecka, i konczy sie wraz z uzyskaniem przez dziecko dojrzatosci.

W rodzinie, w ktdrej postawa rodzicow otwarta jest na dialog, dziecko ma szanse na
prawidtowy rozwéj. Bycie z dzieckiem od najmtodszych lat, wchodzenie z nim w dialog
uczy prawidtowych relacji z innymi, przyjecia postawy otwarto$ci i mitosci do rodzicéw
oraz aby mogto ono w przysztosci budowaé swoje relacje z ludzmi oparte na dialo-
gu. Stad koniecznos¢ szerokiej edukacji rodzicow, przygotowania ich do prowadzenia
dialogu wychowawczego we wspotpracy z innymi srodowiskami odpowiedzialnymi za
wychowanie.

Na szczegdlne znaczenie wktadu Emmanuela Lévinasa do pedagogicznej i praw-
niczej dyskusji o wolnosci i odpowiedzialnosci zwraca uwage Stanistaw Stadniczenko
w ksigzce pt. Pedagogika prawa, podkreslajgc, ze cztowiek zostat powotany do bycia
odpowiedzialnym za drugiego i traktowania go jako wytgcznie drugiego podmiotu, wska-
zujac jednoczesnie, ze na kazdym etapie funkcjonowania normy prawnej osoby poczu-
wajgce sie do prawdziwej (a nie tylko formalnej) odpowiedzialnosci za system prawny,
dobro wspdélne i zycie spoteczne nie powinny traci¢ z oczu istoty cziowieczenstwa i naj-
gtebszego sensu ludzkiego zycia (Stadniczenko i Zamelski, 2020, s. 110 n.).

Wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci w rozwoju dziecka powinno utatwi¢ podjecie
rozmowy z dzieckiem, uczenie go rozmowy, by na zasadach dialogu budowa¢ wzajem-
ne relacje, pokonywaé pojawiajgce sie trudnosci i wspolnie dgzy¢ do wytyczonych celéw
W rozwoju cztowieczenstwa. Prowadzenie dialogu jest rzeczywistoscig zakorzeniong
w naturze ludzkiej, a egzystencja ludzka ma charakter dialogiczny.
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Edukacja zdalna w czasie pandemii —
perspektywa rodzicow i opiekunéw

STRESZCZENIE:

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest poznanie opinii rodzicow oraz opiekunéw na temat organi-
zacji i przebiegu edukacji zdalnej w czasie pandemii wirusa SARS-CoV-2 w Polsce.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: W prezentowanym artykule analizom poddano wypowie-
dzi rodzicow odnoszace sie do edukacji zdalnej prowadzonej w czasie pandemii. Wykonano ana-
lize dostepnych raportéw i publikaciji, jak réwniez przeprowadzono badania wtasne (ankietowe).

PROCES WYWODU: Zdefiniowano kluczowe dla analizy pojecia oraz przedstawiono wyniki
badan ankietowych.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Przeprowadzona analiza wykazata nie tylko niskg ocene re-
alizowanych zaje¢, ale takze wskazata konkretne ptaszczyzny, gdzie konieczne jest wprowadze-
nie nowych rozwigzan, a wrecz systemowego wsparcia merytorycznego czy psychologicznego.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Przedstawione w pracy wyniki badan potwierdzajg
teze o zwigkszeniu liczby zadan i obowigzkdw, ktore naktada na rodzicow edukacja zdalna. Wyniki
badan dostarczajg informacji o konkretnych potrzebach, tak objetych zdalng edukacjg uczniéw, jak
i organizujgcych opieke w domu rodzicow.

— SLOWA KLUCZOWE: PANDEMIA, SARS-COV-2, EDUKACJA ZDALNA,
E-LEARNING, WYCHOWANIE

ABSTRACT

Remote Education During Pandemic — Parents’ and Guardians’ Perspective

SCIENTIFIC OBJECTIVE: The aim of the article is to find out the opinions of parents and guard-
ians on the organization and course of remote education during the SARS-CoV-2 virus pandemic
in Poland.

Sugerowane cytowanie: Dgbrowska, |. (2021). Edukacja zdalna w czasie pan- 43
demii — perspektywa rodzicow i opiekunéw. Horyzonty Wychowania, 20(54), 43-52.
DOI: 10.35765/hw.2036.
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PROBLEM AND RESEARCH METHODS: In the presented article, parents’ statements regard-
ing remote education during the pandemic were analyzed. An analysis of the available reports and
publications was performed, as well as own (questionnaire) research.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The key concepts for the analysis were defined and
the results of the questionnaire were presented.

RESULTS OF SCIENTIFIC ANALYSIS: The conducted analysis showed not only a low evalua-
tion of the activities carried out, but also indicated specific areas where it is necessary to introduce
new solutions, and even substantive or psychological systemic support.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, RECOMMENDATIONS: The research results presented in
the paper confirm the thesis about increasing the number of tasks and responsibilities imposed on
parents by remote education. The research results provide information on the specific needs of
both students covered by remote education and those who organize care at home.

— KEYWORDS: PANDEMIC, SARS-COV-2, REMOTE EDUCATION,
E-LEARNING, RAISING

Wstep

Pojawienie sie wirusa SARS-CoV-2 tak w Polsce, jak i na catym $wiecie wywotato nie-
pokdj, napiecie spoteczne oraz lek. ,Nowa normalnos¢” stata sie z dnia na dzien faktem,
a wraz z nig niepewno$c jutra i utrudnienia w codziennym funkcjonowaniu. Ogranicze-
nia zwigzane z pandemig przyniosty ogromne zmiany dla niemal kazdej dziedziny zycia.
Jedng z nich jest edukacja. Od momentu wprowadzenia w kraju stanu epidemiologicz-
nego sytuacja uczniéw oraz ich rodzicéw pozostaje dynamiczna. Tym samym ogromny
ciezar opieki oraz wsparcia realizacji procesu edukacyjnego online spoczywa wtasnie na
rodzicach. Dlatego tez warto doktadniej przyjrze¢ sie ocenom oraz odczuciom, jakie w tej
grupie spotecznej wzbudza edukacja zdalna. Przedmiotem artykutu jest ocena organizacji
oraz przebiegu procesu edukaciji i opieki nad dzie¢mi w wieku szkolnym w czasie pande-
mii wirusa SARS-CoV-2 w Polsce przez rodzicow i opiekunow dzieci w wieku szkolnym.
Tym samym stanowi probe odpowiedzi na pytanie o adekwatnosc¢ i funkcjonalnos¢ ak-
tualnie przyjetych rozwigzan, majgcych na celu kontynuowanie nauki w czasie trwajgcej
pandemii. Rozwazania kornczg propozycje rekomendaciji, ktorych uwzglednienie w pro-
cesie planowania i realizowania e-learningu w przyszito$ci mogtoby przynies¢ wymierne
korzysci zarowno dla nauczycieli, rodzicéw i opiekundw, jak i samych ucznidw.

Metody i narzedzia badawcze

W niniejszej pracy obok analizy piSmiennictwa specjalistycznego przedstawiono wyniki
badan wtasnych dotyczgcych organizacji opieki oraz procesu edukacji zdalnej dla dzieci
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i mtodziezy w wieku szkolnym. Przeprowadzone badania miaty charakter ilosciowy,
a dobor os6b poddanych badaniu byt losowy. Narzedzie badawcze stanowita ankieta,
ktora respondenci rozwigzywali w trybie on-line. W badaniu wziety udziat 132 osoby, re-
prezentujgce niemal wszystkie regiony kraju. Nalezy dodac¢, ze w badaniu wzig¢ udziat
magt jedynie rodzic (ojciec lub matka) bgdz opiekun prawny, pod ktérego opiekg znaj-
duje sie minimum jedno dziecko bedgce w wieku szkolnym (od széstego do osiemna-
stego roku zycia). Uczestnicy wypetniali ankiete on-line, ktéra sktadata sie z dwunastu
pytan. Badanie cechowata catkowita anonimowosé, a sporzadzona ankieta zawiera-
ta w sobie jedynie kilka pytan, ktore pozwolity na osadzenie badanych w przestrzeni
takiej jak: wojewddztwo, forma opieki nad dzieckiem, liczba dzieci w wieku szkolnym
przebywajgcych pod opiekg respondenta czy wiek dzieci w wieku szkolnym. Badanie
przeprowadzono w lutym 2021 roku. Gtéwne pytanie badawcze brzmiato: Jak edukacje
zdalng (e-learning oraz przyjete rozwigzania organizacyjne) oceniajg rodzice i opieku-
nowie dzieci w wieku szkolnym? Sformutowano pytania pomocnicze, ktére podzielono
na dwie grupy. W pierwszej z nich umieszczono zagadnienia dotyczgce procesu zdal-
nego nauczania, takie jak: (1) ocena edukacji zdalnej, (2) pozytywne i negatywne strony
edukac;ji zdalnej, (3) zmiany w zachowaniu i emocje dzieci w zwigzku z e-learningiem.
Druga grupa pytan zwigzana jest z organizacjg opieki dla dzieci w domu: (4) sposoby
zapewniania opieki dzieciom podczas zdalnego nauczania, (5) organizacja czasu wol-
nego, (6) wyzwania, problemy i potrzeby rodzicéw i opiekundéw. Kazda z oséb biorgcych
udziat w badaniu po wypetnieniu metryczki wypetniata ankiete on-line, odpowiadajgc
na nastepujgce pytania jednostkowe: (1) Czy pandemia spowodowata zmiane Pani/
Pana formy pracy na zdalng lub hybrydowg?, (2) Kto zapewnia/zapewniat opieke Pani/
Pana dziecku/dzieciom w czasie pandemii, kiedy szkoty sg/byty zamkniete?, (3) Ktdre
z okreslen najlepiej opisuje to, jak Pani/Pana dzieci spedzajg czas w dobie pandemii?,
(4) Jak Pani/Pan ocenia nauke zdalng?, (5) Jakie pozytywne strony nauki zdalnej Pani/
Pan dostrzega?, (6) Jakie negatywne strony nauki zdalnej Pani/Pan dostrzega?, (7) Czy
podczas okresu nauki zdalnej zauwazyta Pani/Pan zmiany u dziecka? Jakie?, (8) Jakie
emocje u Pani/Pana wzbudza edukacja zdalna?, (9) Jakie emocje u Pani/Pana dziecka/
dzieci wzbudza edukacja zdalna?, (10) Jakie wyzwania/problemy stanety przed Panig/
Panem podczas edukacji zdalnej?, (11) Jaka forma nauczania bytaby w Pani/Pana opinii
najlepsza w czasie pandemii?, (12) Jaka pomoc bytaby Pani/Pana rodzinie najbardziej
przydatna w czasie nauki zdalnej? Zebrane odpowiedzi zostaty opracowane, odpowie-
dzi podliczone i skategoryzowane.

E-learning w Polsce
Anglojezyczny termin e-learning w dostownym ttumaczeniu oznacza ,elektroniczne ucze-
nie sie”. W Polsce wymiennie stosowane bywa takze: ,nauczanie elektroniczne”, ,e-na-

uczanie” czy ,nauka on-line”. Wszystkie te okreslenia odnosza sie do tego samego proce-
su, tj. techniki szkolenia na odlegto$¢, w kidrej wiedza jest zdobywana, a umiejetnosci sg
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rozwijane z zastosowaniem najnowszych technologii i narzedzi informatycznych (Pluta-
-Olearnik, 20086, s. 8). Rozwdj nowych technologii umozliwit powstanie oraz upowszech-
nienie tzw. platform e-learningowych, czyli zestawéw oprogramowania umozliwiajgcych
prowadzenie zaje¢ w trybie on-line. Popularnym w tym kontekscie terminem jest takze
,wirtualne srodowisko ksztatcenia” (ang. Virtual Learning Environment — VLE). Pojecie
to ma charakter bardziej ogdlny, a swoim zakresem obejmuje cato$¢ proceséw zwigza-
nych z nauczaniem on-line (Dgbrowski, 2013, s. 206). Do realizacji zdalnego nauczania
wykorzystywane sg rozmaite platformy edukacyjne. Sg to systemy komputerowe po-
zwalajgce organizowac i wspomagac nauczanie przez internet. Okreslane bywaja takze
skrotem LMS (ang. Learning Management System). Podstawowe funkcjonalnos$ci tych
systeméw pozwalajg gromadzi¢ materiaty dydaktyczne, organizowac je czy udostep-
nia¢ odbiorcom przez internet. Platformy e-learningowe sg rozbudowanymi aplikacjami
utatwiajgcymi tworzenie, prowadzenie oraz administrowanie kursami edukacyjnymi. Sg
to, inaczej mowiac, zintegrowane zestawy narzedzi pozwalajgce realizowac konkretne
cele edukacyjne, umozliwiajg zarzgdzaniem kursem i wchodzgcymi w jego skfad zaso-
bami (Molga, 2015, s. 135).

Jak pisza Michat Koziot oraz Michat Wozniak, e-learning jest metodg zdobywania
wiedzy (technikg nauczania i sposobem uczenia sie) z wykorzystaniem mediow elek-
tronicznych. Proces ten najkrécej okresli¢ mozna jako uczenie sig¢ przez internet. Tak
pojmowany e-learning obejmuje niemal kazdy rodzaj i sposéb internetowego uczenia
sie — takze w oderwaniu od instytucji edukacyjnych czy nauczycieli (Wozniak i Kozio,
2012, s. 184). Na ten sam aspekt zwraca uwage Katarzyna Wiodarczyk, ktéra zazna-
cza, ze terminem e-learning mozna okresli¢ wszelkie formy szkolen, wykorzystujgce
media elektroniczne, gdzie kontakt osobisty z nauczycielem jest ograniczony do mini-
mum (Wiodarczyk, 2015, s. 401). Czes$¢ badaczy akcentuje wage roli nauczyciela, opi-
sujac jg jako przewodzenie w samodzielnych poszukiwaniach (Adamowicz i Pyra, 2018,
s. 78). Nauczanie za pomocg platformy e-learningowej nie oznacza uproszczenia tresci
ksztatcenia, zmniejszenia atrakcyjnosci zaje¢ czy mniejszych naktadéw czasu. Wrecz
przeciwnie — prowadzgcy powinien posiadac konkretne kompetencje w zakresie zasad
komunikaciji w sieci, tworzenia prezentacji bgdz grafik (Wach-Kakolewicz i Shelest, 2014,
s. 59).

Waznym terminem, ktory warto zaakcentowac, jest tzw. blended learning (b-learning),
czyli hybrydowa metoda ksztatcenia, tgczgca tradycyjne metody nauki z aktywnosciami
on-line. Jak zaznacza Adam Stecyk, nowoczesne e-nauczanie prowadzone jest on-line
lub off-line w wewnetrznej sieci placowki szkolgcej (intranet) lub poprzez sie¢ zewnetrz-
ng (internet), czesto z wykorzystaniem dodatkowych zasobdw na nosnikach informac;ji
(CD-ROM, DVD itp.). Rozwdj aplikacji mobilnych oraz rozpowszechnienie smartfonow
wsrod mtodszych grup wiekowych pozwala przenosi¢ nauczanie takze na poziom tele-
fonu — m-learning, ang. mobile learning (Stecyk, 2009, s. 373).

Raport ,Edukacja zdalna w czasie pandemii”, wydany przez Fundacje Centrum Cy-
frowe w listopadzie 2020 roku, dostarcza informacji dotyczacych oceny edukacji zdal-
nej przez nauczycieli realizujgcych jg w omawianym okresie. Autorzy publikacji pisza
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m.in., ze pandemia odstonita problem niskich kompetencji cyfrowych nauczycielek/li, te
majg by¢ jednak konsekwencjg braku szkolen i wsparcia merytorycznego w tym zakre-
sie (Buchner i Wierzbicka, 2020). W lutym 2021 roku opublikowano komunikat z badan
Centrum Badania Opinii Spotecznej dotyczacy edukacji zdalnej w Polsce. Na pytanie
0 ocene jakosci zdalnego nauczania az 62% respondentéw (rodzicow) wskazato, ze jej
jakos¢ jest zdecydowanie gorsza od nauki prowadzonej w trybie stacjonarnym (Omyta-
-Rudzka, 2021, s. 6). Wazki problem obcigzenia emocjonalnego w kontekscie trwajgcej
pandemii podjeli Wiestaw Poleszak i Jacek Pyzalski. Badacze zwrdcili uwage na fakt, ze
samopoczucie mtodego cztowieka zalezy od indywidualnych cech, dlatego tez mysligc
o sytuacji miodziezy w czasach pandemii koronawirusa, nalezy mie¢ na uwadze, ze nie
jest ona jednorodna (Poleszak i Pyzalski, 2020). Warto zaznaczy¢, ze izolacja i brak
wsparcia réwiesniczego, monotonia, koniecznos¢ samodzielnej pracy nad materiatem
szkolnym, wreszcie diugotrwate przebywanie wsréd domownikéw stanowig wyzwalacze
kryzysow (Bilicki, 2020).

W grudniu 2020 roku publikowano raport Obawy rodzicow i nauczycieli wobec nowych
form edukacji w okresie pandemii SARS-CoV-2. Studium wojewoddztwa Slgskiego wy-
konany na zlecenie Stowarzyszenia Biznes — Nauka — Samorzad ,Pro Silesia”, a zrea-
lizowany przez naukowcéw z Instytutu Nauk Politycznych Wydziatu Nauk Spotecznych
Uniwersytetu Slaskiego. Wiekszo$é biorgcych udziat w badaniu (66,4%) wyrazata zanie-
pokojenie wynikajgce z niskiej jakosci pracy zdalnej oraz kompetencji informatycznych
nauczycieli. Najwiecej obaw wsréd respondentéw (70,8%) budzita jednak perspektywa
trudnosci w realizacji podstawy programowej w warunkach nauczania zdalnego (Turska-
-Kawa i in., 2020, s. 9).

Edukacja zdalna w czasie pandemii — perspektywa rodzicéw

Jednym z pierwszych pytan zadanych podczas przeprowadzanych badan byta prosba
o wystawienie oceny nauce zdalnej. Respondenci dysponowali sze$ciostopniowg skala,
gdzie cyfra 6 oznaczata ocene najwyzszg (wzorowg), 5 — bardzo dobrg, 4 — dobra, 3 — do-
stateczna, 2 —zlg, 1 — bardzo ztg. Najwigeksza grupe, liczaca 29% wszystkich responden-
téw, stanowili rodzice oceniajgcy proces edukacji zdalnej na tréjke — dostatecznie. Druga
pod wzgledem liczebnosci byta grupa 33 0séb (25%), ktérzy edukacji zdalnej wystawili
ocene dobrag, a grupa liczgca 32 respondentéw e-nauke ocenita zle. Co wazne, ocene
najnizsza (1) wskazato 15% wszystkich badanych, tym samym uznac nalezy, ze fgczna
grupa rodzicow negatywnie oceniajgcych proces zdalnego nauczania (zle i bardzo Zle)
stanowi prawie 40% wszystkich badanych. W celu uzyskania informacji odnosnie pozy-
tywnych stron e-naucznia, respondenci odpowiadali na pytanie: ,Jakie pozytywne strony
nauki zdalnej Pani/Pan dostrzega?”. Podczas gdy czes¢ rodzicdw wymieniata jedna,
dwie lub wiecej cech, inni wyznali, ze nie dostrzegajg ich wcale. Wyrézniono nastepujgce
grupy odpowiedzi: (1) nie dostrzegam zadnych, (2) rozwiniecie kompetencji kompute-
rowych, (3) diuzszy sen dziecka, (4) wieksza samodzielnos¢ dziecka, (5) oszczednos¢
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czasu (brak koniecznosci dowozenia do szkoty), (6) biezace informacje na temat zadan
szkolnych i postepow w nauce, (7) brak pospiechu, (8) mniej stresu, (9) wiecej czasu
z rodzing, (10), mniej przeziebien, infekc;ji, chordb, (11) ochrona przed zakazeniem wi-
rusem SARS-CoV-2, (12) inne. Najwiekszg grupe sposréd badanych stanowig rodzice,
ktorzy wskazali, ze nie dostrzegajg zadnych pozytywnych stron zdalnego nauczania.
Takiej odpowiedzi udzielity 53 osoby, co stanowi niemal potowe wszystkich responden-
tow. Sposrdd rodzicéw, ktorzy zauwazyli pewne pozytywne strony e-nauczania, najwiek-
sza czes$¢ wyznata, ze dziecko rozwingto swoje komputerowe umiejetnosci (15 respon-
dentow), diuzej i lepiej $pi (14 odpowiedzi), stato sie bardziej samodzielne (12). Rodzice
zwrocili tez uwage na oszczednos$é czasu zwigzang z brakiem koniecznosci dowozenia
dziecka do placowek szkolnych czy otrzymywanie biezgcych informacji na temat aktu-
alnego tematu zaje¢ i postepow w nauce. Rozwazajgc zagadnienie pozytywnych stron
zdalnego nauczania, réwnie zasadne wydaje sie pytanie o negatywne strony tego pro-
cesu. Na podstawie zebranych danych wyrézni¢ mozna byto konkretne grupy negatyw-
nych stron, jakie zauwazajg rodzice. Najwiekszg z nich stanowig odpowiedzi wskazu-
jace na izolacje spoteczng oraz brak kontaktu z réwiesnikami (75 odpowiedzi), druga
pod wzgledem liczby odpowiedzi stanowi grupa rodzicéw akcentujgca nizszy poziom
nauczania niz w przypadku nauki stacjonarnej, a takze nieprzygotowanie nauczycieli do
prowadzenia lekcji w trybie on-line (34 odpowiedzi), w nastepnej kolejnosci responden-
ci wskazali: apatie, znuzenie i brak motywacji do nauki (32 odpowiedzi), zbyt duzg ilosé
czasu spedzang przez komputerem, w tym nie tylko podczas e-lekcji (27), zbyt mato
ruchu oraz brak zaje¢ z wychowania fizycznego (21), zbyt duzo prac domowych i mate-
riatu do samodzielnego przyswojenia (17), konieczne wsparcie rodzicéw podczas nauki
(12), utrudniony kontakt z nauczycielem (9), wady postawy, bdle gtowy, wady wzroku
(6). Wyrazne wskazanie izolacji spotecznej oraz braku kontaktu z rowiesnikami warto
rozpatrywac takze w kontekscie zdrowia psychicznego uczniéw. Ten problem zazna-
czajg przywotywane we wczesniejszych rozdziatach raporty. Niewatpliwie przymusowa
i nagta izolacja dzieci i mtodziezy przyczynia sie¢ do pogorszenia ich samopoczucia —
jest w stanie wywota¢ m.in. apatie czy brak motywacji do nauki. W konsekwenc;ji prze-
dtuzania sie lockdownu uczniowie tracg mozliwosci spedzania czasu z przyjaciotmi na
zasadach, ktére byty im do tej pory znane, i w sposob, jaki sprawiat im przyjemno$c.
Mimo ze e-learning pozwala na prowadzenie rozmow (takze w formie wideo), nie za-
spokaja potrzeby obcowania z drugim cziowiekiem. Tym samym stwierdzi¢ nalezy, ze
technologie majgce za zadanie ,przediuzanie” naszych mozliwosci stanowig niedosko-
naty substytut spotkan i relacji, ktére znamy z rzeczywistosci niewirtualnej. W celu bar-
dziej szczegétowej analizy zadano pytanie o ewentualne zmiany w zachowaniu dzieci.
Na pytanie: ,Czy podczas okresu nauki zdalnej zauwazyta Pani/Pan zmiany u dziecka?
Jakie?” 20 oséb sposrod respondentéw wskazato, ze nie dostrzegto zadnych zmian
u podopiecznych. Sposrod osob, ktérzy odpowiedziaty twierdzgco, wskazywano kolej-
no na: apatie, znuzenie, brak motywaciji, problemy z koncentracja (53 osoby), stres, na-
piecie, nerwowosc¢, lek, rozdraznienie (50 odpowiedzi), tesknote za réwiesnikami, kole-
gami i kolezankami (13 osob), brak sportu, ruchu, nieche¢ do jakiejkolwiek aktywnosci
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czy wyjscia z domu (12), trudnosci w relacjach spotecznych, wycofanie sie (11), mniej
stresu, mniej pospiechu, lepszy sen, apetyt (10), wiecej czasu przed komputerem, kon-
solg, wiecej gier komputerowych (9), gorsze wyniki w nauce, mniejsza wiedza (6), prob-
lemy ze wzrokiem, kregostupem, béle gtowy (3), dziecko jest zadowolone z nauki zdalnej
(3). Nietrudno dostrzec, ze w centrum uwagi respondentéw po raz kolejny widoczne sg
u podopiecznych problemy ze sferg psychologiczna.

Na pytanie o to, jakie emocje wzbudza u Pani/Pana edukacja zdalna, wiekszo$¢ ro-
dzicow wskazata, ze sg one raczej negatywne — 37%; kolejne wybory: neutralne (25%),
negatywne (20%), bardzo negatywne (13%), raczej pozytywne (2%), pozytywne (2%),
bardzo pozytywne (2%). Lgczna suma odpowiedzi wskazujgcych na pozytywne emocje
wynosi tym samym zaledwie 6% przy 25% odpowiedzi wskazujgcych emocje neutralne
i az 70% odpowiedzi moéwigcych o negatywnych emocjach. W kolejnym pytaniu rodzice
zapytani zostali o ocene emoc;ji ich dzieci w kontekscie zdalnego nauczania. Dostrzec
mozna pewne roznice w ocenie sytuacji przez dzieci. Na pytanie o to, jaka forma na-
uczania bytaby zdaniem rodzicow najlepsza w obecnej sytuacji, zdecydowana wiekszosé
respondentow (49%) wskazata na nauke stacjonarng. Druga pod wzgledem liczby od-
powiedzi jest grupa rodzicow, wedtug ktérych nauka hybrydowa jest optymalnym roz-
wigzaniem (29%), natomiast tak dla nauki zdalnej powiedziato 17% badanych.

Organizacja opieki w domu

Brak mozliwosci uczeszczania dzieci do placowek szkolnych i uruchomienie procesu
edukacyjnego w trybie nauki zdalnej wigzg sie z konkretnymi konsekwencjami. Nie do-
tyczg one wytgcznie samego aspektu edukacyjnego, ale takze kwestii organizaciji opieki
w domu. Interesujgcym zagadnieniem wydaje sie zatem pytanie tak o zmiany w organi-
zacji zycia opiekunow (rodzicow), jak i samych podopiecznych. W toku prowadzonych
badan sformutowano pytanie o formy pracy rodzicéw i opiekundéw w zwigzku z sytuacja
epidemiologiczng i wprowadzeniem nauczania zdalnego. Jak wykazata ankieta, naj-
wigkszg grupe stanowig rodzice, ktérzy od momentu pojawienia sie pandemii pracujg
hybrydowo (41%). Druga najczesciej wskazywana odpowiedz to utrzymanie formy pracy
sprzed pandemii — tj. praca poza miejscem zamieszkania (30%). Zmiang formy pracy
na wytgcznie zdalng wskazato 18% respondentow. W grupie respondentow znalezli sie
takze rodzice, ktérzy tak przed jak i w czasie trwajgcej pandemii nie pracowali zawo-
dowo (9%), a najmniejszg grupe stanowity osoby, ktére juz przed pandemig pracowaty
zdalnie badz hybrydowo, i tryb ten utrzymaty w czasie zagrozenia epidemiologiczne-
go (2%). Warto przypomniec, ze ankiete wypetniat kazdorazowo wytgcznie jeden z ro-
dzicow, aby uzyska¢ zatem petniejszy obraz dotyczgcy sprawowania opieki nad dzie¢mi
w czasie nauki zdalnej, sformutowano pytanie: ,Kto zapewnia/zapewniat opieke Pani/
Pana dziecku/dzieciom w czasie pandemii, gdy szkoty sg/byty zamkniete?”. Wiekszo$¢
badanych wskazata, ze funkcje opiekuna przejmuje rodzic pracujgcy w trybie zdalnym
(44%), w drugiej kolejnosci zaznaczano koniecznos¢ pozostawiania dziecka samego
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w domu (29%), trzecig grupe stanowili rodzice, ktérzy do opieki nad pozostajgcym
w domu dzieckiem angazujg cztonkéw rodziny (np. babcie, dziadka czy ciocie) — 16%,
a u 9% wszystkich respondentéw dzieckiem zajmuje sie jedno z rodzicow, ktére nie
pracuje zawodowo (zajmuje sie domem, jest na urlopie, rencie bgdz zwolnieniu lekar-
skim). Majac na uwadze problem opieki nad dzieckiem pozostajgcym w domu, zasad-
ne wydaje sie pytanie o sposoby spedzania czasu. W tym celu ankietowani poproszeni
zostali o wskazanie okreslen, ktore najlepiej opisujg formy spedzania czasu ich dzieci
w dobie pandemii. Respondenci mogli zaznaczy¢ wiecej niz jedng odpowiedz lub sfor-
mutowac wtasng. Zdecydowana wiekszos¢ biorgcych udziat w badaniu rodzicéw, bo az
90 ze 132 osbb, przyznata, ze okres zdalnej nauki oznacza wiecej czasu spedzanego
przed telewizorem lub konsolg (z zaznaczeniem, ze nie jest to czas nauki, a rozrywki).
W drugiej kolejnosci rodzice wskazywali na pojawianie sie wigkszej liczby nerwowych
sytuacji, w trzeciej — wiecej nauki niz przed pandemig. Zestawiajagc omawiane wyniki
z zaznaczonymi we wczesniejszej czesci problemami dotyczgcymi ztego psychicznego
samopoczucia podopiecznych, wnioskowaé mozna, ze zwigkszenie ilosci czasu spedza-
nego przed telewizorem lub konsolg nie poprawia nastroju dzieci i mtodziezy. Ta forma
rozrywki, cho¢ powszechnie lubiana i jakze popularna, okazuje sie przynosi¢ znacznie
mniejsze korzysci dla zdrowia psychicznego niz np. spotkania rowiesnicze. W toku pro-
wadzonych badan zebrano odpowiedzi na pytanie o to, jakie problemy i wyzwania po-
jawiaty (i w dalszym ciggu pojawiajg) sie najczesciej. Widoczne jest wyrdznienie trzech
gtéwnych grup probleméw, z jakimi borykali sie rodzice. Najwieksza grupa respondentow
(46 os6b) wskazata na konieczno$¢ pomagania dzieciom podczas zdalnej nauki — za-
rowno w momencie trwania e-lekcji (szczegolnie najmtodszym dzieciom, ktére nie radzity
sobie jeszcze z obstugg komputera), jak i w czasie wolnym od zajeé, kiedy uczen miat
samodzielnie wykonaé zadanie domowe lub przyswoi¢ materiat. Nieznacznie mniejszg
pod wzgledem liczebnosci byta grupa 42 rodzicéw, dla ktérych najwieksze wyzwanie
stanowito tgczenie pracy zawodowej z opiekg nad dzieckiem. Podobng liczbe (40) zebra-
no dla odpowiedzi méwigcej o problemach z zapewnieniem sprzetu, internetu czy miej-
sca do nauki. Ten problem pojawiat sie¢ zwykle w sytuacji, gdy w domu znajdowato sie
troje i wiecej dzieci uczgcych sie zdalnie. Pojawity sie takze odpowiedzi wskazujgce na
problemy ze zmobilizowaniem dziecka do nauki (10 oséb), zapewnieniem opieki dziec-
ku pozostajgcemu w domu (10 oséb), problemy emocjonalne dziecka, takie jak zwigk-
szona nerwowos¢ czy apatia (10 oséb), problemy zdrowotne (2 osoby). Istotne w tym
kontek$cie wydaje sie pytanie o potrzeby tak rodzicéw, jak i samych uczniéw w czasie
trwajgcej pandemii. Z tego tez powodu respondenci zapytani zostali o to, jaka pomoc
bytaby ich rodzinie najbardziej przydatna w czasie nauki zdalnej. Uzyskane odpowie-
dzi jednoznacznie wskazujg, ze pierwszg, najpowszechniejszg potrzebg jest wsparcie
merytoryczne (np. korepetytor lub dodatkowe konsultacje z nauczycielami), zaakcen-
towato je 50 osob. Niewiele mniej, bo 46 0sdb wyznato, ze najbardziej potrzebne jest
im wsparcie psychologiczne, 35 potrzebuje sprzetu komputerowego do nauki zdalnej,
33 umozliwienia pracy zdalnej, 30 opiekunki/opiekuna do dzieci, a 27 wsparcia tech-
nicznego do komputera lub internetu.
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Podsumowanie wynikow badan

Edukacja zdalna, mimo Zze kierowana bezposrednio do ucznidw, czesto staje sie dodatko-
wym obowigzkiem dla pozostatych cztonkéw rodziny — najczesciej rodzicéw. Przeprowa-
dzone badania wskazuja, ze obecnie realizowany w Polsce proces e-nauczania spotyka
sie z niskg oceng wystawiang mu przez rodzicéw. Rodzice nie dostrzegajg korzysci pty-
nacych z nauczania zdalnego, wymieniajg natomiast wiele negatywnych skutkéw, sposrod
ktorych najczesciej powtarzany jest problem izolacji spotecznej dzieci i braku kontaktu
z rowiesnikami, jak réwniez nizszy poziom nauczania, znuzenie, apatia i brak motywac;ji
dzieci do nauki. Jednym ze sposobdéw wsparcia opiekundéw w tym zakresie mogtoby byc¢
opracowanie przewodnikéw (w dowolnej formie), ktére krok po kroku ttumaczytyby pojecia
badz prezentowaty przyktadowe ¢wiczenia pozwalajgce utrwali¢ zdobyte podczas e-lea-
rningu informacje. Dobrym rozwigzaniem bylyby takze spotkania (konsultacje) rodzicéw
z nauczycielami przedmiotowymi, podczas ktérych omawiano by ewentualne watpliwosci.

Bioragc pod uwage koniecznos$c stacjonarnego pobierania nauki w trybie on-line, a za-
razem potrzebe wzmacniania odpornosci organizmu, sport oraz ksztattowanie zdrowych
nawykow (takze zywieniowych) powinny by¢ traktowane priorytetowo. Tymczasem analiza
wynikéw badan dostarczyta informacji $wiadczacych o braku bgdz znacznym skracaniu
czasu trwania zaje¢ wychowania fizycznego. Skoro wspoétczesne rozwigzania technologicz-
ne (m.in. aplikacje mobilne) umozliwiajg zindywidualizowane treningi sportowe, dlaczego
by nie zaimplementowac ich w procesie krzewienia kultury fizycznej? Niewatpliwie duze
znaczenie w tym zakresie ma podejscie oraz umiejetnosci cyfrowe samego nauczyciela
przedmiotu. Odwolujac sie do jednej z przytoczonych we wczesniejszej czesci tekstu de-
finicji e-learningu méwigcej, Ze jest to proces nauczania skoncentrowany na uczniu (Ada-
mowicz i Pyra, 2018, s. 78), nalezy podkresli¢, ze to wtasnie uczen powinien by¢ w centrum
zainteresowania. Wszelkie metody i narzedzia, po ktére siegamy w procesie edukacyjnym,
powinny odpowiadaé obecnym potrzebom uczniéw. Fakt istnienia aplikacji umozliwiajg-
cych przeprowadzanie zdalnych sprawdziandéw czy testéw wiedzy nie oznacza, ze uczen
drugiej klasy szkoty podstawowej bedzie w stanie takg aplikacje obstuzy¢. Tymczasem
w opiniach rodzicéw biorgcych udziat w badaniu nie brakuje wypowiedzi wskazujgcych na
niedostosowanie sposobu prezentowania tresci (bgdz sprawdzania wiedzy) do poziomu
umiejetnosci cyfrowych dzieci. Brak optymalizacji wykorzystywanych w procesie edukaciji
zdalnej narzedzi skutkuje niepokojem, stresem, wycofaniem, a nawet lekiem.

Nowa edukacyjna rzeczywisto$¢ i zwigzane z nig wyzwania rodzg konkretne potrzeby.
Wyniki przeprowadzonych badan wyraznie akcentujg obszary, ktére w kontekscie prowa-
dzonej obecnie edukacji zdalnej wymagajg ulepszenia bgdz wsparcia. Warto zastanowic
sie nad pytaniem o mozliwosci i formy pomocy, jakg nalezatoby skierowac w strone rodzi-
cow i ich podopiecznych. Dobrym kierunkiem wydaje sie takze zaangazowanie w proces
wsparcia rodzicow jak najwiekszej liczby podmiotéw tak jednostek szczebla ministerialne-
go, samorzgdowego, jak i organizacji pozarzadowych czy podmiotéw prywatnych. Jedno-
czes$nie dostrzegalny jest deficyt spdjnej strategii, ktdéra powinna stanowi¢ pierwszy krok
na drodze do ulepszenia procesu zdalnej edukacji w Polsce. Mimo ze bezprecedensowa
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sytuacja pandemiczna usprawiedliwia poczgtkowy chaos, mamy juz za sobg niemal rok
doswiadczen. Popularyzacja wiedzy i dobrych praktyk z zakresu realizacji i wsparcia pro-
cesu e-edukacji wydaje sie dzisiaj stusznym i potrzebnym dziataniem.
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Nauczanie online w kontekscie
postepu edukacyjnego i terapeutycznego dziecka
ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu sie

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Praca poddaje refleksji formy prowadzenia zajeé lekcyjnych po zmianie meto-
dyki na nauczanie zdalne, jak réwniez obrazuje mozliwosci postepu — zaréwno edukacyjnego, jak
i terapeutycznego — dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Wiodgcym problemem badawczym jest pytanie o korelat
,covidowych” modeli funkcjonowania o$wiaty ze specyfikg objawowa oraz terapeutyczng dysleksji.
Biorgc pod uwage interdyscyplinarno$¢ problemu lezacego na zbiegu pedagogiki i prawa, do badan
pedagogicznych zastosowano metodg monograficzng, a do prawnych — metode dogmatycznoprawna.

PROCES WYWODU: Publikacje rozpoczyna opis zaburzenia dysleksji i jego skutkow w sferze
spotecznej i oswiatowej. Nastepnie analizie poddano prawne podstawy funkcjonowania placéwek
os$wiatowych w warunkach tradycyjnych oraz rezimu pandemicznego (SARS-CoV-2).

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Z przeprowadzonych badan wynika, ze okres pandemii, ktory
wymusit system nauczania zdalnego, przektada sie na ograniczone mozliwosci terapeutyczne
wobec uczniéw z zaburzeniem dysleksji oraz niemal catkowicie wyeliminowat mozliwo$¢ wczes-
nej diagnozy nauczycielskiej.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Pandemia koronawirusa pozostawia niezaprze-
czalny $lad na procesie edukacyjnym uczniow szkot podstawowych, zwtaszcza ucznidw ze spe-
cyficznymi trudnosciami w uczeniu sie. Obszarem, ktory ulegt zdecydowanemu zaniedbaniu ze
wzgledu na pozbawienie nauczycieli mozliwosci bezposredniego kontaktu ze swoimi uczniami,
jest obszar wczesnej diagnozy oraz profilaktyki wystepowania zaburzen rozwojowych oraz trud-
nosci w uczeniu sie.

— SLOWA KLUCZOWE: OSWIATA, DYDAKTYKA, DYSLEKSJA, PANDEMIA,
KORONAWIRUS

Sugerowane cytowanie: Maj, E.A. i Maj, N. (2021). Nauczanie online w kon-
tekscie postepu edukacyjnego i terapeutycznego dziecka ze specyficznymi trudnos-
ciami w uczeniu sig. Horyzonty Wychowania, 20(54), 563-61. DOI: 10.35765/hw.2050.
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ABSTRACT

Online Teaching in the Context of Educational and Therapeutic Progress of a Child
with Specific Learning Difficulties

RESEARCH OBJECTIVE: The work reflects on the forms of teaching after changing the method-
ology to remote learning, as well as illustrates the possibilities of progress — both educational and
therapeutic — for children with specific learning difficulties.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The leading research problem is the question
about the correlation between ,covid” models of the functioning of education and the symptomatic
and therapeutic specificity of dyslexia. Taking into account the interdisciplinarity of the problem lying
at the intersection of pedagogy and law, the monographic method used for pedagogical research,
and the dogmatic-legal method was used for legal research.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The publication begins with a description of dyslexia
and its consequences in the social and educational sphere. Then, the legal basis for the function-
ing of educational institutions in traditional conditions and in the pandemic regime (SARS-CoV-2)
was analyzed.

RESEARCH RESULTS: The conducted research shows that the pandemic period, which was
forced by the distance learning system, transfers into limited therapeutic options for students with
dyslexia and almost completely eliminated the possibility of early teacher diagnosis.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The coronavirus pandemic
leaves an undeniable mark on the educational process of primary school students, especially stu-
dents with specific learning disabilities. An area that has been largely neglected due to the fact
that teachers are deprived of direct contact with their students is the area of early diagnosis and
prevention of developmental disorders and learning difficulties.

— KEYWORDS: EDUCATION, DIDACTICS, DYSLEXIA, PANDEMIC, CORONAVIRUS

Wstep

Rok 2019, w ktérym rozpoczeta sie pandemia koronawirusa, stat sie poczatkiem wielu
zmian dotykajgcych znacznej czesci domen zycia spotecznego. Skutki obostrzen
w sposéb posredni lub bezposredni dotknety niemal wszystkich branz i Srodowisk. Znacz-
ny wptyw tych koniecznych, lecz zubozajgcych zmian zauwazy¢ mozna takze w dziatal-
nosci oswiatowej, edukacyjnej, pedagogicznej czy terapeutycznej. Nowa rzeczywistosé
przepetniona ograniczeniami oraz nowymi metodami pracy nie tworzy niestety Srodowi-
ska sprzyjajgcego postepowi edukacyjnemu i terapeutycznemu. Szczegding trudnosé
w odnalezieniu sie¢ w nowo nakreslonej codziennosci wykazujg dzieci dotkniete réz-
nymi zaburzeniami rozwojowymi. Swiat, w ktérym zaczely czu¢ sie coraz swobodniej
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za sprawg programéw terapeutycznych, zastgpiony zostat nowym, nieznanym wymia-
rem. Dodajgc do tego obnizenie poziomu edukacyjnego, brak bezposredniego kontak-
tu z nauczycielem, nierzadko problemy natury technicznej oraz utrudnione lub wrecz
uniemozliwione kontakty z grupg réwiesniczg, mozna tatwo dostrzec ogrom niedogod-
nosci, z jakimi musi zmierzy¢ sie dziecko wykazujgce obserwowalne trudnosci w funk-
cjonowaniu. Pandemia koronawirusa i wszystkie zwigzane z nig obostrzenia majg wiec
bezposredni wptyw na rozwdj edukacyjny, spoteczny i emocjonalny wszystkich dzieci,
ale w szczegolnosci tych zdiagnozowanych pod katem zaburzenia dysleksji czy alalii.

Wiodgcym problemem badawczym staje sie zatem pytanie o korelat nowych, ,co-
vidowych” modeli funkcjonowania o$wiaty ze specyfikg objawowa oraz terapeutyczng
dysleksji. Na gruncie przyjetych uogdlnien postawiona zostaje hipoteza zaktadajgca
wymiernos$¢ negatywnego wptywu zdalnych form edukacji nie tylko na psychike dziec-
ka, ale przede wszystkim na postep terapeutyczny. Dzieci pozbawione bezposredniej
diagnostyki nauczycielskiej nie tylko majg mniejsze szanse na odpowiednio szybko za-
ordynowang terapie, ale narazone sg takze na stagnacje, a moze i wrecz pogtebienie
dysfunkcji edukacyjnych.

Biorgc pod uwage interdyscyplinarno$¢ problemu lezgcego na zbiegu pedagogiki
i prawa, a tym samym kompleksowy charakter badan, metody dopasowano na zasa-
dach dualnych. Do badan pedagogicznych zastosowano metode monograficzna, anali-
ze prawnych podstaw funkcjonowania systemu oswiaty w dobie przed- i ,pocovidowej”
przeprowadzono natomiast na podstawie metody dogmatycznoprawne;.

Funkcjonowanie dziecka dyslektycznego w otoczeniu szkolnym
i spotecznym

W obiegu naukowym powszechnie stosowanych jest wiele definicji dysleksji. Wedtug
Jagody Cieszynskiej-Rozek dysleksja ,charakteryzuje sie trudnosciami w linearnym
opracowywaniu informacji jezykowych, ktéorym towarzyszg problemy w sekwencyj-
nym przetwarzaniu informacji symbolicznych, czasowych i motorycznych” (Cieszyn-
ska, 2016, s. 332). Zaburzenia w linearnym przetwarzaniu informacji $cisle wigzg sie
z lewg potkulg mézgu, ktdra odpowiada za liniowe oraz sekwencyjne uporzgdkowanie
odbieranych bodzcow. Osoba z zaburzeniem lewopdtkulowego przetwarzania informacji
bedzie przejawiata problemy z aktywnosciami dotykajacymi wtasciwie kazdej modalno-
Sci (Cieszynska-Rozek, 2013, s. 219). Trzeba bowiem pamietaé, ze deficyt linearnego
przetwarzania nie przenosi sie jedynie na sprawnosci oceniane podczas lekcji jezyka
polskiego. Ciggami liniowo uporzgdkowanych znakéw symbolicznych sg rowniez cyfry
czy nuty. Sekwencyjne uporzadkowanie ruchdéw jest z kolei niezbedng umiejetnoscig po-
zwalajgcg na sprawne poruszanie sie podczas zaje¢ wychowania fizycznego. Objawow
dysleksiji nalezy zatem szukac w dziatalnosci ucznia dotyczgcej kazdego przedmiotu na-
uczania. Co wiecej, poszukiwania powinny wyj$¢ poza granice zaje¢ lekcyjnych — na ko-
rytarz szkolny, podworko, boisko. Te obszary powinny podlega¢ szczegdlnej obserwac;ji
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nauczyciela, poniewaz poza zauwazalnymi objawami dysleksji dotyczgcymi koordynaciji
ruchdéw, sposobow wypowiadania sie czy rozumienia, sg to miejsca, w ktérych najtatwiej
zaobserwowac ewentualne symptomy wykluczenia dziecka z grupy rowiesniczej. Warto
bowiem podkresli¢, ze dysleksja moze skutkowac problemami dziecka w sferze spotecz-
nej (Krasowicz-Kupis, 2009, s. 161), a szybkie zaobserwowanie oznak braku akceptac;ji
w grupie pozwala na odpowiednig reakcje i udzielenie dziecku koniecznego wsparcia.

Funkcjonowanie placéwek edukacyjnych oraz poradni
psychologiczno-pedagogicznych w kontakcie z uczniem
dyslektycznym

Zadania placéwek oswiatowych, w kontekscie pracy z dzieckiem z dysleksjg, sa rozne
i ogdInie nakreslone przez ustawe z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe (t.j. Dz.U.
z2020r., poz. 910 ze zm.). Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia
2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (t.j. Dz.U. z 2020 r., poz. 1280) za-
wiera natomiast uregulowania szczegétowe dotyczgce pomocy dziecku z trudnosciami
edukacyjnymi z uwzglednieniem roli szkoty oraz poradni psychologiczno-pedagogiczne;.
Paragraf 2 ust. 1 rozporzadzenia stanowi, ze to przedszkole i szkota/placéwka odpo-
wiadajg za rozpoznanie obserwowalnych trudnosci edukacyjnych dziecka. W literaturze
wyréznia sie zasady wykorzystywane w procesie uczenia si¢ i rozwoju, w tym zasade
indywidualizacji (Placha, 2010, s. 26). Nauczyciele powinni zatem realizowa¢ indywidu-
alne podejscie do ucznidw, umozliwiajgce wnikliwg obserwacje rozwoju edukacyjnego
oraz psychofizycznego wychowanka. Jest to niezwykle wazne, poniewaz jedynie bez-
posredni kontakt z dzieckiem moze skutkowa¢ wychwyceniem zaburzen w ktérejkolwiek
ze sfer rozwoju, a tym samym szybkg interwencje majacg na celu postawienie diagnozy
i wdrozenie terapii na jak najwczesniejszym etapie rozwoju zaburzenia. Trzeba pamietac,
ze im pdzniej zdiagnozowane zaburzenie, tym wiecej czasu dostaje dziecko na naby-
cie i zautomatyzowanie nieprawidtowych strategii radzenia sobie z zadaniami (Korendo,
b.d., s. 2). W zasadzie od momentu zaobserwowania wystepujgcych u ucznia trudnosci
rozpoczyna sie wspotpraca pomiedzy szkotg a poradnig, majgca na celu usprawnienie
funkcjonowania dziecka w sferze edukacyjnej, jak rowniez spotecznej i emocjonalne;j.
Rozporzadzenie z 2017 r. okresla zakres wspotpracy szkot z innymi podmiotami,
wskazujgc m.in. na rodzicéw, wspomniane poradnie psychologiczno-pedagogiczne oraz
poradnie specjalistyczne, placowki edukacyjne oraz organizacje pozarzgdowe dziata-
jace na rzecz rodziny, dzieci i mtodziezy (§ 4 ust. 3). Podejmowane dziatania powinny
skupia¢ sie na wdrozeniu réznego rodzaju zaje¢ kompensacyjnych czy rozwijajgcych,
jak réwniez na zindywidualizowaniu $ciezki ksztatcenia (§ 6 ust. 1, 2, 3, 4). Paragraf 20
ust. 1 rozporzadzenia okresla szczegétowo zadania nauczycieli, wychowawcow oraz
specjalistéw w placéwkach oswiatowych, ktadagc nacisk na rozpoznawanie indywidual-
nych potrzeb edukacyjnych i rozwojowych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznidw,
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a takze rozpoznawanie przyczyn ich niepowodzen edukacyjnych. Oznacza to, ze za-
daniem nauczyciela jest nie tylko ocena funkcjonowania ucznia w sferze edukacyjne;j,
ale réwniez spoteczno-srodowiskowej. Jak bowiem podkreslono, trudnosci edukacyjne
majag bezposredni wplyw na odbiér spoteczny dziecka, co wtérnie moze przerodzi¢ sie
w brak akceptacji srodowiska rowiesniczego, a wiec w czynnik stanowigcy istotne za-
grozenie dla jego prawidtowego emocjonalnego i spotecznego rozwoju.

W literaturze wyrodznia sie trzy podstawowe typy statuséw dziecka w grupie réwies-
niczej: dzieci popularne, dzieci nieakceptowane oraz dzieci ignorowane (Kotodziejczyk,
2011, s. 246). Dzieci ignorowane wykazujg sktonnosci do unikania kontaktéw réwies-
niczych — nietrudno o zauwazanie tutaj analogii z dzie¢mi alalicznymi, ktére czesto,
pomimo poczatkowo wysokiej intencji komunikacyjnej, wskutek kolejnych porazek ko-
munikacyjnych rezygnujg z nawigzywania kontaktéw, wolg bawi¢ sie same lub z dziec¢-
mi mtodszymi, ktdre nie zwrdcg uwagi na ich ograniczenia werbalne. Stanowi to kolej-
ny niezaprzeczalny dowdd na konieczno$¢ wnikliwej obserwacji ucznia w srodowisku,
w przedszkolu lub szkole i na koniecznos¢ szybkiej interwencji w momencie zaobserwo-
wania jakichkolwiek trudnosci w sferze edukacyjnej, spotecznej czy emocjonalnej. Inter-
wencja w srodowisku ucznia to jedna z form pomocy uczniowi polegajgca na poznaniu
dziecka oraz jego trudnosci w warunkach dla niego naturalnych (Skatbania, 2009, s. 74).
Tylko podjecie rzetelnej wspétpracy szkoty z poradnig psychologiczno-pedagogiczng lub
specjalistyczng oraz z rodzicami moze skutkowac¢ sprawnym zdiagnozowaniem oraz
rozpoczeciem terapii zaburzenia. Taki model postepowania znaczgco ogranicza czyn-
niki majgce wplyw na ksztattowanie sie negatywnego obrazu samego siebie, a postepy
i sukcesy edukacyjne, bedgce wynikiem terapii, mogg mie¢ pozytywny wplyw na samo-
ocene ucznia oraz jego kontakty z grupg. Na gruncie badan nad cechami osobowosci
uczniéw szkot Srednich i studentow z dysleksjg rozwojowa, prowadzonych przez Bozene
Wszeborowska-Lipinskg, wypracowano zestaw cech osobowosci osoby z dysleksja.
WSrdd nich znajduje sie cecha swiadczgca o zwiekszeniu pewnosci siebie w momencie
osiggniecia sukcesu w nauce (Krasowicz-Kupis, 2009, s. 169). Odkrycie to potwierdza
Scistg korelacje pomiedzy sferg edukacyjng a spoteczno-emocjonalng cztowieka i tym
samym wyznacza kierunek dziatalno$ci nauczyciela w kontekscie profilaktyki zaburzen
w kazdej ze sfer.

Zmiany w dziatalnosci jednostek systemu oswiaty w zwigzku
z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19

Od 4 marca 2020 r., a wiec od momentu zdiagnozowania pierwszego pacjenta zakazo-
nego koronawirusem SARS-CoV-2, kazdy obszar dziatalnosci cztowieka w wiekszym lub
mniejszym stopniu zaczat podlegaé nieustannym zmianom, bedgcym wynikiem sytua-
cji epidemicznej w kraju i na Swiecie. Zmiany te nie ominely réwniez organizacji pracy
szkét i innych placéwek oswiatowych, w tym poradni psychologiczno-pedagogicznych.
Zdaniem Marty Bogdanowicz — cytowanej przez Ewe A. Zwolinskg — ,system pomocy
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terapeutycznej w Polsce jest trafny i spdjny, ale nie funkcjonuje skutecznie z powodu
braku dostepnosci do réznorodnych form pomocy” (Zwolinska, 2010, s. 47). Wynika
z tego, ze system nie byt w petni wydolny w trakcie normalnej organizaciji pracy, a co do-
piero w trybie kryzysowym. W imie przywotanych warunkéw kryzysowych na przestrze-
ni ostatnich miesiecy kilkukrotnie modyfikowano model prowadzenia zaje¢ lekcyjnych,
wprowadzano ograniczenia w dziatalnosci panstwowych poradni psychologiczno-peda-
gogicznych oraz poradni specjalistycznych. Dodatkowo obostrzeniom i rezimowi sanitar-
nemu musiaty podporzgdkowac sie wszystkie prywatne placéwki, poradnie czy gabinety.
W niniejszej publikacji zostang pominiete regulacje modyfikujgce dziatalnos¢ jednostek
systemu oswiaty, ktére utracity juz status aktow obowigzujgcych. Analizie poddane zo-
stang przepisy aktualne na dzien 20 marca 2021 r., stanowigce regulator dziatania szkot
oraz poradni w konteks$cie pracy z dzie¢mi ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie.
Moca rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 2020 r. w spra-
wie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu os$wiaty w zwigz-
ku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U. poz. 1389)
wraz ze zmianami wprowadzonymi rozporzgadzeniami z dnia: 16 pazdziernika 2020 r.
(Dz.U. poz. 1830), 23 pazdziernika 2020 r. (Dz.U. poz. 1870), 5 listopada 2020 r. (Dz.U.
poz. 1960), 24 listopada 2020 r. (Dz.U. poz. 2087), 13 stycznia 2021 r. (Dz.U. poz. 92),
28 stycznia 2021 (Dz.U. poz. 202), 12 lutego 2021 r. (Dz.U. poz. 283), 26 lutego 2021 r.
(Dz.U. poz. 366), 11 marca 2021 r. (Dz.U. poz. 448) i 18 marca 2021 r. (Dz.U. poz. 502)
znaczacym zmianom ulegt model funkcjonowania szkét podstawowych, szkét ponad-
podstawowych, placéwek ksztatcenia ustawicznego i centrow ksztatcenia zawodowego,
osrodkow rewalidacyjno-wychowawczych oraz szkolnych schronisk mtodziezowych.
Wsréd przywotanych nowelizacji rozporzadzenie z dnia 13 stycznia 2021 r. wyszcze-
golnito przypadki, w ktérych realizowanie zaje¢ w formie konwencjonalnej oddano do
decyzji dyrektora placowki. Regulacje te dotyczyty jednak tylko szkdt podstawowych
specjalnych w zakresie klas IV-VIII oraz szkét ponadpodstawowych specjalnych, szkot
podstawowych specjalnych w zakresie klas IV-VIIl oraz szkét ponadpodstawowych
specjalnych, funkcjonujgcych w specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych oraz
w podmiotach leczniczych i jednostkach pomocy spotecznej. Z kolei rozporzgdzenie
z dnia 28 stycznia 2021 r. upowaznito dyrektoréw placéwek do zorganizowania ucz-
niom zaje¢ w szkole lub umozliwienia im realizacji zaje¢ z wykorzystaniem metod i tech-
nik ksztatcenia na odlegtos¢ na terenie szkoty. Upowaznienie to dotyczyto jednak tylko
uczniéw szkot podstawowych w zakresie klas IV-VIII oraz szkét ponadpodstawowych,
ktérzy z uwagi na rodzaj niepetnosprawnosci nie mogli realizowa¢ zaje¢ z wykorzysta-
niem metod i technik ksztatcenia na odlegtosé. Warto zatem podkresli¢, ze dzieci wyka-
zujgce specyficzne trudnosci w uczeniu sig nie zostaty objete przywilejem uczestnictwa
w zajeciach prowadzonych w szkole, co w kontek$cie omawianych wyzej problemow
wigze sie ze znaczgcym utrudnieniem realizacji przez nich podstawy programowe;.
Czas pandemii stat sie zatem czasem roztamu edukacyjnego wynikajgcego z ko-
niecznosci nagtej zmiany metodyki nauczania. Ze szkdt, w ktérych bezposrednie i indy-
widualne podejscie do ucznia stanowito podstawe pracy, proces nauczania przeniést sie
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do przestrzeni cyfrowej. W tych nieoczekiwanych warunkach poczgtkowo wielu nauczy-
cieli nie potrafito sie odnalez¢, co w duzej mierze zawazyto na indywidualizacji procesu
dydaktycznego. Warto zwréci¢ takze uwage na fakt, ze w wielu szkotach drugi semestr
roku szkolnego 2019/2020 przebiegat w nienaturalnych dla standardéw pedagogicznych
warunkach, w ktorych niewykwalifikowany pod wzgledem metodycznym, psychologicz-
no-pedagogicznym oraz dydaktycznym rodzic przejmowat dominujgca role w procesie
ksztatcenia dziecka.

Badania oparte na doswiadczeniach ostatniego roku podkreslajg nie tylko wage
doboru odpowiednich form nauczania cyfrowego — mulimedialnego, interaktywnego,
synchronicznej komunikacji (Plebanska, 2020, s. 39), ale i korelatu mozliwosci technicz-
nych zaréwno po stronie nauczyciela, jak i ucznia, zasobow edukacyjnych oraz kompe-
tencji kadry dydaktycznej (Koludo, 2020, s. 43). Przyczyn trudnych poczatkéw zdalne-
go nauczania w 2020 r. upatrywa¢ mozna zatem w deficytach sprzetowych nauczycieli,
ograniczonej biegtosci technologicznej, a by¢ moze takze w braku rozwoju zawodowego
nauczycieli, na co zwraca uwage Joanna tukasik (2018, s. 29).

Jak podkresla Marlena Plebanska, pomimo wielu pozytywnych cech edukaciji cyfrowe;j
uzywanie jej jako wiodacej lub jedynej formy nauczania wydaje sie trudne do realizac;ji
na wszystkich poziomach ksztatcenia (Plebanska, 2020, s. 380). Na pewno brak komu-
nikacji bezposredniej na linii nauczyciel-uczen ma zasadniczy wptyw na ksztattowanie
postepéw w nauce dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Uczen z trudnos-
ciami w uczeniu sie, w tym z dysleksja, popetnia mnéstwo btedow, ktére niekorygowa-
ne moga sie utrwali¢ oraz rozprzestrzeni¢. Podczas nauki stacjonarnej zeszyty uczniéw
podlegajg regularnej rewizji pod katem btedéw merytorycznych oraz formalnych. Nie-
stety era nauczania na odlegto$¢ wptyneta na ograniczenie nauczycielskiego feedbacku
do oceny sprawdzianéw oraz okazjonalnych zadan wymagajgcych przestania zdjecia
z odpowiedzig pisemna.

Zakonczenie

Nadejscie pandemii koronawirusa odcisneto niezaprzeczalny slad na procesie eduka-
cyjnym uczniéw, szczegolnie tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Badania ,Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkéw spotecznych w czasie epi-
demii koronawirusa” przeprowadzone w 2020 r. ten stan zdecydowanie potwierdzaja.
Przedmiotowym badaniem objeto blisko tysigc rodzicéw lub opiekunéw, z czego 20%
stanowili opiekunowie uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, posiadajacych
orzeczenie o niepetnosprawnosci lub opinie z poradni psychologiczno-pedagogiczne;.
Wyniki szczegotowe pokazujg, ze blisko 40% nauczycieli w trakcie edukacji zdalnej nie
dyktowato uczniom notatek podczas lekcji (przed pandemia zaledwie 17%). Uczniowie
dyslektyczni, majgcy trudnosci w samodzielnym robieniu notatek, zostali tym samym
pozbawieni materiatéw do nauki. Wskazujg na to dalsze analizy, wedtug ktérych ponad
jedna czwarta uczniow (27%) miata problem ze skoncentrowaniem sie na lekcji i prawie
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tyle samo miato trudnos$ci z rozumieniem przekazywanej wiedzy (26%). Niemal co pigty
uczen (19%) nie potrafit na lekcji czasowo wykonywac¢ zleconych zadan (Ptaszek i in.,
2020, s. 20, 26, 27).

Obszarem, ktory ulegt ogromnemu ostabieniu ze wzgledu na pozbawienie nauczyciel
mozliwosci bezposredniego kontaktu ze swoimi uczniami, jest takze obszar wczesnej
diagnozy oraz profilaktyki wystepowania zaburzen rozwojowych oraz trudnosci w ucze-
niu sie. Wiele ograniczen natozonych na szkoty oraz poradnie psychologiczno-pedago-
giczne utrudnito wspotprace pomiedzy specjalistami, ktdra — jak nalezy podkresli¢ — jest
nieodzowna w procesie diagnostycznym i terapeutycznym.

W przypadku dzieci wczesniej zdiagnozowanych obserwowalne sg niepokojace syg-
naty wynikajace m.in. z braku statej kontroli postepdw oraz nieobecnosci konstruktywne-
go feedbacku. Pomimo ze obraz tych zmian jest mozliwy do zaobserwowania juz teraz,
poktosie pandemicznych transformacji bedzie wymagato obszernych badan w niedale-
kiej przysztosci.

Pamieta¢ takze nalezy, ze utrudnienia, z jakimi zmaga sie dziecko z dysleksjg w dobie
nauczania online, majg bezposredni wptyw nie tylko na proces zdobywania wiedzy czy
umiejetnosci, ale i jego psychike. Negatywny obraz samego siebie wynikajacy z pietrzg-
cych sie niepowodzen szkolnych moze prowadzi¢ do wielu zaburzen o podtozu psy-
chicznym, w tym do poczucia leku i osamotnienia oraz stanéw depresyjnych (Péttorak,
2017, s. 72).

W obliczu pojawiajgcych sie trudnosci poznawczych wsrdéd ucznidéw nie wystarcza
zatem tylko kreatywny dobodr ciekawych form nauczania, jak: czat, gry sieciowe, wideo-
konferencje, wspotredagowalne dokumenty, projekty, prezentacje, quizy, biblioteki cy-
frowe, audioteki i inne (Walter, 2020, s. 57), ale kazdorazowo dokonywac nalezy ich in-
dywidualizacji z punktu widzenia grupy, a nawet poszczegdlnych uczniéw.

Za konkluzje niech postuzg stowa Piotra Plichty na temat uczniéw wymagajgcych
specjalnej realizacji potrzeb edukacyjnych: ,(...) nie ich potrzeby sg specjalne, tylko oni
wymagajg szczegolnego namystu nauczyciela, znalezienia odpowiedniej drogi ich rea-
lizacji” (Plichta, 2020, s. 71).
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life as an important category was presented in the considerations contained in the article below.
Then, the methodological assumptions and research results focused on the issues of the multiplic-
ity of choices in the present day and the difficulties associated with them, as well as the everyday
life of mothers, were presented. The article ends with reflections on the situation of mothers in the
context of contemporary challenges.

RESEARCH RESULTS: A conclusion can be drawn about the positioning of motherhood between
the traditional and modern pattern of the ideal mother. First of all, mothers feel tired of the seri-
ousness of the role they play, and from fulfilling which many people can “hold them accountable”.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The conducted research shows
interesting conclusions pointing to changes related to the perception of the role of the mother in
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STRESZCZENIE

Zycie codzienne wspoiczesnych matek — miedzy oczekiwaniami spotecznymi,
poczuciem obowigzku a indywidualnym do$wiadczaniem macierzyristwa

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest przedstawienie dylematéw zycia codziennego wspétczes-
nych matek zwigzanych z oczekiwaniami spoteczenstwa wobec macierzynstwa i ich indywidual-
nymi do$wiadczeniami.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problemem badawczym byta (re)konstrukcja zycia co-
dziennego wspoétczesnych matek w trakcie trwania pandemii. W badaniu wykorzystano technike
wywiadu narracyjnego.

PROCES WYWODU: Artykut analizuje, jak matki doswiadczajg macierzynstwa podczas pande-
mii na tle przemian spotecznych. Problematyka zycia codziennego jako waznej kategorii zostata
przedstawiona w rozwazaniach zawartych w ponizszym artykule. Nastepnie przedstawiono zato-
zenia metodologiczne i wyniki badan skoncentrowanych na problematyce wielosci wyboréw w te-
razniejszosci i zwigzanych z nimi trudnosciach oraz zycia codziennego matek. Artykut konczy sie
refleksja na temat sytuacji matek w konteks$cie wspétczesnych wyzwan.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Na podstawie przeprowadzonych badan mozna sformutowac¢
wniosek o umiejscowieniu macierzynstwa pomiedzy tradycyjnym a nowoczesnym wzorcem ide-
alnej matki. Przede wszystkim matki czujg sie zmegczone powaga roli, jakg odgrywaja, i wypetnia-
niem jej, z ktérej wielu ludzi moze ,pociggng¢ ich do odpowiedzialnosci”.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Przeprowadzone badania prezentujg interesu-
jace wnioski wskazujgce na zmiany zwigzane z postrzeganiem roli matki w czasach wspotczes-
nych. Przyczyniajg sie do podjecia szerszych badan nad potrzeba (re)konstrukcji macierzynstwa.

— SLOWA KLUCZOWE: PEDAGOGIKA, MACIERZYNSTWO, DZIECKO, RODZINA,
ZYCIE CODZIENNE, DYLEMATY

Introduction

The belief that motherhood constitutes the calling of every woman is widespread in tra-
ditional societies of various cultural backgrounds. It is seen as a woman'’s basic biologi-
cal and social role. This belief has taken the form of “a dictate of motherhood.” Women
who failed to fulfil this duty felt undervalued regardless of activities and achievements
in other spheres of social life (Gawlina, 2003, p. 34).

The contemporary times along with the ongoing social and cultural changes have
given people the opportunity to choose between various life priorities. More often than
not, motherhood is seen as only one of the available options. When it is chosen, mother-
hood can be shaped within the area between biological and social determinants. It can
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be an independent, voluntary and personal decision. A woman can, but does not have
to, become a mother. She can successfully pursue self-fulfilment in other spheres of life
(Mitrega, 2014, p. 56; Bienko, 2015, p. 91). It can be treated as a project (“a parenting
project”). Women’s decision to become (not to become) a mother is under the influence
of elements describing the reality of motherhood, the values related to being a parent as
well as subjectively felt threats. Motherhood is a very personal sphere (Mitrega, 2014,
pp. 56-57), though it loses this privilege of privacy on many occasions. Social expecta-
tions from mothers are increasing and they more intensely felt by mothers.

When a child is born, the mother’s life is changed fundamentally, i.e. it is a life change
event. Such an event pertains to important matters and precious values with the simul-
taneous experience of the sense of inefficiency of the previous ways of functioning, the
sense of tension, inadequacy of competences and requirements; all of this motivates
individuals to change their life and behaviour (Wtodarczyk, 2017, pp. 53-66).

Daily life is a notion with multiple meanings. It is pointed out by e.g. Wysocka who
refers to Waldenfels and his three possible interpretations of this notion. Dailiness can
be recognised as a term which defines what is ordinary and perceived in the categories
of an organisational order. The second interpretation of daily life point to what is concrete
and “empirically perceptible.” Dailiness understood as elements of reality (“enclosed and
tied”) is the third way of conceiving this notion. The key essential features of daily life
include the following categories: ordinariness, concreteness as well as spatial and tem-
poral immediacy. Dailiness has two dimensions: temporal (biographical, historical) and
spatial (place, living space). It is interpreted as an inevitable category which is inextri-
cably linked with the attachment of values which determine the way people function in
their daily life (Wysocka, 2010, pp. 398-399).

Dailiness is also a popular category which has its significance and defines the form and
the condition of human life (Wysocka, 2010, p. 401). Daily life is characterised by order,
repetition and routine in various situations, activities performed by an individual. An am-
bivalent feature of dailiness is the routine which may lead to reluctant repetition of ordinary
and common activities (Skoczylas-Namielska, 2020, pp. 169-173). From this perspective
daily life is experienced negatively due to its monotony (depreciation of dailiness). On the
other hand, this routine ensures the sense of safety and stability (Wysocka, 2010, p. 402).

Methodological assumptions

The research has made the dilemmas of modern women related to motherhood in the con-
text of individual experiences and social expectations. The purpose of the interviews was
to obtain information about the (non) fulfilment of the social expectations of motherhood.

From the point of view of the research subject, | was interested in women’s dilem-
mas related to motherhood and social expectations. Narrative research makes it pos-
sible to achieve this objective. | used the biographical method (Smolinska-Theiss &
Theiss, 2010, p. 85; Lalak, 2010, p. 259). It allows us to reconstruct and interpret the
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experiences associated with an individual biography, to gather information about the in-
dividual perception by mothers of the world, themselves and others, and the experienc-
es associated with it (Jakob, 2001, p. 111; Ostrouch-Kaminska, 2011, p. 136; Nowak-
Dziemianowicz, 2002, pp. 62-63). | used a narrative interview, which is one of the forms
on biography (Rubacha, 2008, pp. 290-291). Interviews were conducted using instant
messaging. Such a form of intelligence is beneficial when is no possibility of direct ob-
servation (Konarzewski, 2000, pp. 78-81; Creswell, 2013, p. 195).

The research problem was formulated as follows: What are the dilemmas (if there
are any) related to motherhood experiencing by contemporary mothers?

1. Are there, and if so, what are society’s expectations of motherhood?

2.  What are the experiences related to reconciling the roles of mothers and em-

ployees of the surveyed mothers?

3.  What difficulties do they experience in relation to social expectations and indi-

vidual perceptions of motherhood?

The study participants were 10 women-mothers from the Kuyavian-Pomeranian
Voivodeship. Their shared qualities included higher education (of various profiles) and
the age between 25 and 35 years. 5s. 5 women were married, 4 had a partner and one
was a single mother (divorced). The choice criterion was being a mother of a child up
to 3 years old. Therefore, it was non-probability sampling (purposive). The study was
conducted at the turn of July and August 2020.

The starting point has been an interpretive paradigm, which is based on the discovery
of a central structure of meaning in a person’s biography. Proponents of this paradigm
share the belief that reality is shared by the various constructs used by researcher and
the researcher, and that knowledge is of a social nature and social interpretation of re-
alities under certain social conditions. The interpretative paradigm explains how human
copes the world, what meanings he gives reality, how he defines himself, what visions of
life he constructs (Smolinska-Theiss & Theiss, 2010, pp. 81-82; Rubacha, 2008, pp. 308-
310; Creswell, 2013, p. 31).

The theoretical basis was provided by Havighurst’'s developmental task theory which
asserts that a human individual moves from one stage to another by solving problems
typical of the given period. A developmental task is a task which emerges at the specific
time in a person’s life. The developmental tasks in early adulthood include the choice
of a spouse/partner, starting a family, learning family roles and childcare, upbringing of
children (Trempata, 2000, p. 49; Palus, 2010, p. 9).

Referring to Rubacha in the narrative material, the researcher avoids imposing on
the data any structures by which data will be analyzed. This is based on the assump-
tion that “the narrative doesn’t reproduce events in their actual course, but is a source
of data on how a person perceives and interprets them at present” (Rubacha, 2008,
p. 300). The analysis of the collected material was carried out in terms of': multiplicity

" The text presented below contains a discussion on the preliminary research results. It can be
treated as prolegomena to the further proper research.
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of choices and related difficulties social expectations, perceptions of motherhood, tired-
ness of everyday life, support provided.

Parenting filled with tensions — social expectations and multiplicity
of choices

Mothers strongly feel the social pressure which expects them to be ideal. They speak of
the tension they feel in situations of information chaos and uncertainty in making deci-
sions. They perceive contradictions in the multiple recommended models of behaviour
for contemporary and future mothers. These contradictions lead to uncertainty which
follows from the lack of clear-cut models of conduct. On the one hand, the possibility of
choice given to people is a value, but on the other hand it can also be a serious burden,
as pointed out by one of the mothers:

You face such dilemmas as going back to work after the maternal leave or staying home
with the child. Nowadays, we can choose the duration of the leave. But do you think it makes
things easier? No, this possibility of choice is sometimes even more difficult. You don’t know
what the society wants from you exactly... whether you are supposed to stay home with
the child as long as possible or you should be a super mum, quickly return to work and
reconcile everything perfectly well. It's best to have the kind of work where you can bring
the child with you, since if celebrities can do it, so that's what is expected from us as well.

One may also put forward a thesis that on the one hand mothers are under pressure
to stay home with the child instead of going to work, while on the other hand the child-
care and house chores on a full-time basis do not enjoy social appreciation (Sikorska,
2012, p. 11).

A women can make an individual choice, which makes her feel enabled, but regard-
less of her decision she can experience a sense of guilt and uncertainty whether the
choice she made is actually optimal.

Special difficulties occur when the family life needs to be somehow reconciled with
work. The traditional society ensured the mutual independence and separation of family
roles and occupational roles. Nowadays, the high complexity and diversity of profes-
sional duties blur the boundaries between private time and working time. On the one
hand, women fully enjoy the right to work and promotions (i.e. a professional career),
but it is also emphasised that a woman needs a child to become self-fulfilled. The work-
life balance is becoming the Holy Grail of contemporary people. If a women works, she
is deemed an egoist who harms her family. At the same time, mothers who do not work
are seen as those who “do nothing” (Bienko, 2015, p. 97).

| seem to be moving lamely between home and work. | try to let go where | can. Either at
work or at home. | have many things left unfinished. | do what | have to in the first place.
| leave other stuff for “later.”
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I and my husband decided that | would look after our daughter until the kindergarten time.
| often hear comments made by my female friends and closest relatives who say that | have
permanent vacation just sitting at home and resting.

Some of the surveyed mothers reconcile their family life with work without facing
a conflict of roles. One of them says:

| know that my child is looked after well. | don’t need to worry about it. It makes it easier for
me at work. | don’t need to check my phone every minute or call to makes sure everything
is OK, because | know it is OK.

More and more is expected from mothers and motherhood as such is compared to
one of the Olympic disciplines where the characteristic feature consists in being a cham-
pion in the world governed by rivalry. A child is seen as the “certificate” of parenting skills,
especially of the mother’s parenting skills (Bienko, 2015, p. 95). The social expectations
perceived by mothers repeatedly lead to mental and physical exhaustion.

We are expected to be robots, made of stone, who never get tired and never give up. We are
supposed keep abreast of everything and meet all the expectations. Preferably with a smile
on the face, since the ideal mother cannot be weak. She must never show how tired she is.

I have no will to do anything. | feel physically and mentally exhausted. This sense of being
controlled by everybody at each step is unbearable. Whatever | do, it's going to be wrong.
There is no good choice here. It makes me all drained and worn out.

The discourse in the mass media portrays motherhood as a source of infinite joy.
Mothers receive the following message from the society: motherhood is a mission. In
order to carry out this mission, they have to give up their passions and professional
ambitions (at least for a certain period of time) and focus all their energy on the child.
A women should experience joy, ease and self-fulfilment in connection with the mission
of motherhood. The mother’s image promoted in the media and cultivated by the society
shows a great women who loves her offspring unconditionally and selflessly. In fact, this
often leads to situations in which mothers are left all alone with their problems and hard-
ships. They feel misunderstood by the society at large and by people close to them; they
feel judged and perceived as bad mothers who fail to meet expectations and are worse
than others (Sikorska, 2012, pp. 21-30). This is expressed by one of the mothers:

| have the impression that it is hard to be a mother today. All around, in the media, in ne-
wspapers and on the Internet, | see the image of the ideal mum. We are put under the ob-
ligation to be perfect. We are supposed be rested and brimming with energy. We are sup-
posed to bubble with happiness. The house must be thoroughly clean. The child must be
properly taken care of. | try to do all of this, to be like this. | hide my fatigue from my closest
people. | hide my frustration as well.

68



The Daily Life of Contemporary Mothers — Between Social Expectations, the Sense of Duty

One of the essential features of contemporary motherhood is the nearly incessant
being with the child. The surveyed mothers realize they have to keep abreast of every-
thing. They need to be experts and they know there is no place for any negligence in
the matters related to the child’s physical and mental development.

I try to keep up to date when it comes to upbringing. | read a lot. | ask for advice. | strive not
to overlook anything. | do not want to feel pangs of conscience, because | failed to notice
something at the right moment...

The daily life of mothers — “| fail to be perfect...”

Motherhood can be treated as a turning point in a woman’s life. It is a radical break-
through that leads to “another world”. It is a world of responsibility for another human
being, endless duties and renunciation of one’s own needs. Each decision should now
consider the child and its needs (Budrowska, 2000, pp. 239-248).

The child changes just about everything. The whole day and all activities are dictated by
the child. All of our duties change. The world turns upside down. It’s all different.

Nowadays, the above way of understanding and experiencing motherhood is grad-
ually abandoned. More often motherhood is described without retouches. Uncertainty,
imperfection and fatigue are allowed to enter the picture. The uncertainty felt by mothers
results from the multiple models of motherhood from which a contemporary woman can
choose. The experience of uncertainty can be perceived as the result of the changed
relationship between the parent and the child to the approach of subjectification and
partnership. The consequences of this change include difficulties in interpreting the role
of the parent and of the child as well as in providing a precise description of the relation-
ship (Sikorska, 2012, pp. 18-19).

| have always heard people talk about the maternal instinct, that it's normal and necessa-
ry, that it has to be like that. When | gave birth to my child, | was simply unable to love it.
| didn’t feel it, though | knew it was my duty. | was afraid to tell anyone about it, | was afraid
of being misunderstood. That's why | did what | was supposed to. | tried to fulfil my mater-
nal duties. | hugged and fed the child. | got up at night. It was hard. Thanks to my husband
whom [ finally told about my problem | discovered the love for my child in me. Today | can’t
imagine my life without my child.

Motherhood is no longer perceived strictly in terms of “mission” and the only choice
for a woman. More and more often, it is placed outside the sphere of “duty” and defined
as an autonomous decision wherein the woman-mother uses rational analyses to un-
derstand and assess her life situation.

| try to approach it all rationally. | love my child. | love my family, but | also love my job. | like
being among people. | like it when | feel important. | like it when | pursue self-fulfilment
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at work. | try to reconcile motherhood with work. | am not afraid to ask for help in looking
after the child.

| do not pretend | am a perfect mother, because such mothers don't exist. | can admit that
| am tired. | can admit that | can’t cope. | and my husband both work, we bring up two
children and support each other. We have no division into man’s and woman'’s tasks. We
complement each other. We rely on each other. My husband participates very actively in
bringing up our children and helping at home.

More and more often, mothers admit openly they do not want to be “full-time moth-

ers.” The monotony of daily life is often the reason why women-mothers get back to work.
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Women feel tired with everydayness and want to renew contacts with other people. They
lack energy and “time for themselves” (Sikorska, 2012, p. 112). This is exemplified by
the following statements:

| am so tired staying at home with my child that | would like to go back to work. This is mo-
notony. | want to return to work to get some rest from this dailiness. To get away. | don’t
want to be only a mother...

so tired with all this. | have no strength left in me for anything. | think | am a bad mother.
Spending time with my child does not give me pleasure. Every day is the same. Routi-
ne. Changing the baby, putting the clothes on and off, feeding, putting the baby to sleep.
Over and over again. Incessantly. | can’t find a minute for myself. | am totally frustrated.
| have had it.

Though having a child requires (at least temporary) renunciation of some activities
and it causes fatigue and frustration, the surveyed women all agree that the child com-
pensates for all these difficulties by giving love and warmth which cannot be experienced
by someone who has no children.

Sometimes | am so exhausted that | just fall flat on my face. But | have never wanted to turn
back time. Despite all the renunciations there are more pros than cons. Before | become
a mother | had been totally unaware that a child could give so much love, warmth and
support. It is difficult to explain.

The child is most important to me. It is awaited. Longed for. It is not a dreary duty for me.
I love spending time with my child. Seeing him grow and develop. The progress he makes
each day.

Spending time with the child is seen as a pleasure, not a duty. A child is a value as
such. Motherhood comes to be defined first of all by emotional determinants: a mother
discovers love for the child in herself and enjoys being with the child. It often happens
that the meaning of life is redefined, since the child becomes the focus of attention.

The source of this fatigue is identified also in the (lack of) support from the partner.
The manner in which the respondents spoke about such situations allows to categorize
their statements. One may identify situations when women do not get the support and
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have to face all problems on their own as well as situations when they get the support.
The first category is exemplified by the following statements:

| wonder if there is any point of making comments... because nothing changes anyway.
| honestly doubt anything would change. People talk a lot about the partnership model.
But real life is different. | am the one who looks after our child most of the time. My hus-
band focuses on work. He thinks it is his task to provide for the family. | am left alone with
all of this. | wake up in the morning and | already feel tired when | just think about the next
12 hours of looking after my little child. | hope this time will quickly pass and | will be able
to go back to work. To life.

He leaves me alone with all this. He helps with practically nothing. This makes me even
more tired. When he comes home, he asks me what | have been doing all day, sitting at
home... It makes no sense to actually try, what is the point?

Despite the generally accepted partnership model, the majority of childcare duties are
performed by the mother. The above statements contain a clear message concerning the
lack of support, but they also point to the sense of loneliness felt by the surveyed women.

The contemporary times put an emphasis on the role of the father who takes a more
active part in bringing up and looking after the child. The respondents include women-
mothers who function in a partnership model and enjoy the support of their partners.

Instead of a conclusion

Changes in civilisation, economy and culture have led to the emergence of new ways
to construct scenarios related to the performance of social roles. The contemporary
daily life initiated flexibility (unseen before) in the interpretation of normative regulations
of behavioural models. Furthermore, values are understood equivocally (in a relativist
manner — addition by M.L.). Contemporary people have more confidence in their op-
portunities and make personal interpretations and modifications of social expectations
(Wrzesien, 2016, p. 39).

Itis possible to draw a conclusion that motherhood is in transition from the traditional
and the modern model of the ideal mother. The mother’s role is under the influence of
social expectations and the culture of individualism which made it possible for people
to have a fuller participation in the social life and possibilities of choice. The price for
this freedom is the burden of responsibility for the consequences of decisions and the
sense of guilt in a situation when the choice turns out to be subjectively wrong. First of
all, mothers feel tired with the importance attached to their role and with the fact that
many people may held them accountable in relation to the performance of this role.

The externally imposed way of performing the parent role can be perceived as oppres-
sive and inducing the sense of injustice, frustration and disorientation. Some women-moth-
ers give in to this real or imagined coercion, while others consistently follow their own vision
of motherhood. Either choice results in specific consequences (Gajtkowska, 2016, p. 79).
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According to Winnicott (2011), a British psychoanalyst and paediatrician, a good
mother cares for and allows the child to discover the world and his or her individuality.
The mother’s relationship with her child is based on moderation, attention, acceptance
as well as spontaneous and adequate reactions. Winnicott defines the first condition of
successful motherhood is the ability to adjust to the child’s needs, while the first virtue
of a father is the allow the woman to be a “good mother” (Bierko, 2015, p. 94).

Implications:

* Modern mothers find themselves faced with the need for a constant choice, which
concern both the meaning they give to their motherhood and social expectations
that are placed before them.

» The externally prescribed way of carrying out the parental role can be understood
as oppressive, which is the source of a sense of injustice, frustration, loss, fatigue.
Mothers feel, above all, tired of the seriousness of the role that is theirs, and from
which many people can “account for” them.

* It can be concluded that the idealisation of motherhood works to the detriment of
modern women. They are often fraught with expectations that they are unable to meet.

» Mothers try to break the public expectations placed on them and reject the image
created by most media reports of a mother who “devotes herself” completely and
unconditionally to her child.

* In regarding a sense of balance, a support network is essential, which should be
provided by the immediate family, father and other “significant persons.”

* It seems important to point to a model of motherhood that allows uncertainty and
fatigue. Motherhood that is not perfect but “good enough.”

BIBLIOGRAPHY

Bienko M. (2015), Perfekcyjna matka oraz bachor w poradnikach i bezradnikach wspoétczesnej
popkultury. In I. Taranowicz & S. Grotowska (eds.), Rodzina wobec wyzwan wspéfczesnosci.
Wybrane problemy (pp. 91-106). Wroctaw: Oficyna Wydawnicza Arboretum.

Budrowska, B. (2000). Macierzyrstwo jako punkt zwrotny w Zyciu kobiety. Wroctaw: Fundacja na
Rzecz Nauki Polskie;j.

Creswell, J.W. (2013). Projektowanie badar naukowych. Metody jako$ciowe, iloSciowe i mieszane
(J. Gilewicz, Trans.). Krakow: Wydawnictwo UJ.

Gaijtkowska, M. (2016). Rola matki jako obszar dylematéw wspotczesnych kobiet. Badania wiasne.
Przeglad Pedagogiczny, 1, 77-90.

Gawlina, Z. (2003). Macierzynstwo jako warto$¢ w kontekscie przemian spotecznych. Blaski i cienie
zycia rodzinnego. Roczniki Socjologii Rodziny, 15, 33-45.

Jakob, G. (2001), Wywiad narracyjny w badaniach biograficznych. In D. Urbaniak-Zajac & J. Pie-
karski (eds.). Jakosciowe orientacje w badaniach pedagogicznych (pp. 111-126). £6dz: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu t6dzkiego.



The Daily Life of Contemporary Mothers — Between Social Expectations, the Sense of Duty

Konarzewski, K. (2000). Jak uprawia¢ badania oswiatowe. Metodologia praktyczna. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Lalak, D. (2010). Podejscie biograficzne (biograficzno$¢) w naukach o wychowaniu. Trzy perspek-
tywy dyskursu. In S. Palka (ed.), Podstawy metodologii badar w pedagogice (pp. 257-280).
Gdansk: Wydawnictwo GWP.

Mitrega, A. (2014). Matczyne debiuty. Obrazy doswiadczania pierwszych tygodni macierzynstwa.
Kultura — Spofeczenistwo — Edukacja, 1(5), 55-74.

Nowak-Dziemianowicz, M. (2002). Doswiadczenia rodzinne w narracjach. Interpretacje senséw
i znaczen. Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego.

Ostrouch-Kaminska, J. (2011). Rodzina partnerska jako relacja wspétzaleznych podmiotéw. Studium
socjopedagogiczne narracji rodzicéw przecigzonych rolami. Krakéw: Wydawnictwo Impuls.

Palus, K. (2010). Wybrane psychologiczne uwarunkowania braku partnera zyciowego w okresie
wczesnej dorostosci. Poznan: Wydawnictwo Naukowe Wydziatu Nauk Spotecznych Uniwer-
sytetu im. Adama Mickiewicza.

Rubacha, K. (2008). Metodologia badari nad edukacjg. Warszawa: Wydawnictwa Akademickie
i Profesjonalne.

Sikorska, M. (red.). (2012). Ciemna strona macierzynstwa. O niepokojach wspotczesnych matek.
Raport. Warszawa: AXA. https://www.uniga.pl/fileadmin/produkty/centrum_klienta/aktualnosci/
raport_ciemna_strona_macierzynstwa_maj_2012.pdf

Skoczylas-Namielska, E. (2020). Codzienno$¢ — niecodzienno$¢ w wypowiedziach osob starszych.
Pedagogika Spoteczna, 2(76), 165-184.

Smolinska-Theiss, B. & Theiss, W. (2010). Badania jako$ciowe — przewodnik po labiryncie. In
S. Palka (ed.). Podstawy metodologii badan w pedagogice (pp. 79-102). Gdansk, Wydawni-
ctwo GWP.

Sulik, M. (2017). W poszukiwaniu (od)cieni macierzynskich doswiadczen — peregrynacje andrago-
giczno-biograficzne. Edukacja Dorostych, 1, 79-89.

Trempata, J. (2000). Modele rozwoju psychicznego. Czas i zmiana. Bydgoszcz: Wydawnictwo
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego.

Winnicott, D.W. (2011). Dom jest punktem wyjscia. Eseje psychoanalityczne. (A. Czownicka, Trans.).
Gdansk: Wydawnictwo Imago.

Wiodarczyk, E. (2017). Misja ,mama”. Wyzwania i trudnosci. In E. Wiodarczyk (ed.), W trosce
o macierzynstwo (pp. 53-68). Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Wrzesien, W. (2016). Rodzinne (post)role w ponowoczesnosci. In |. Przybyt & A. Zurek, Role rodzin-
ne. Miedzy przystosowaniem a kreacjg (s. 39-48). Poznan: Wydawnictwo Naukowe Wydziatu
Nauk Spotecznych UAM w Poznaniu.

Wysocka, E. (2010). Zycie codzienne w percepgji i do$wiadczaniu mtodziezy. In E. Syrek (ed.),
Czas spoteczny akademickiego uczestnictwa w rozwoju i doskonaleniu civil society. Ksiega
Jubileuszowa dedykowana profesorowi Andrzejowi Radziewiczowi-Winnickiemu w 65. rocznice
urodzin (s. 396-409). Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slgskiego.

Copyright and License

This article is published under the terms of the Creative Commons
@ ®® Attribution — NoDerivs (CC BY- ND 4.0) License
BY ND http://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/







Anna Falana-Jafra

http://orcid.org/0000-0002-9901-1791
Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy
im. Jana Dlugosza w Czgstochowie
anna.falanajafra@gmail.com

DOI: 10.35765/hw.2045

2021, Vol. 20, No. 54

OPEN 8 ACCESS

Prawodemia, czyli o rzeczywistosci prawnej
w dobie pandemii w Polsce

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem naukowym niniejszej publikacji jest opisanie i uzasadnienie istnienia zja-
wiska prawodemii w dobie pandemii w Polsce, a takze wskazanie jego przyczyn i skutkow.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problem badawczy stawiany w niniejszej pracy jest naste-
pujacy: czym charakteryzuje sie zjawisko prawodemii w Polsce jako demokratycznym panstwie
prawnym, a takze jakie byly przyczyny oraz skutki jego wystepowania w dobie pandemii. Metoda
badawcza polegata na analizie literatury z zakresu nauk spotecznych, w tym w szczegdlnosci nauk
socjologicznych, nauk o mediach i komunikacji spotecznej oraz nauk prawnych.

PROCES WYWODU: Artykut sktada sie z pieciu czesci. Pierwsza zawiera wstep do rozwazan za-
sadniczych i opisuje podtoze metodologiczne badan. W czesci drugiej podjeta zostata préba zde-
finiowania prawodemii oraz oméwienia jej cech charakterystycznych. W czesci trzeciej przeanali-
zowane zostaly najwazniejsze przyczyny tego zjawiska, a w cze$ci czwartej — najistotniejsze jego
skutki. Ostatni fragment pracy stanowi podsumowanie zawierajgce wnioski naukowe.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: Z przeprowadzonych analiz wynika, ze w czasie trwania pandemii
w Polsce doszto do niekorzystnego chaosu normatywnego wynikajgcego z nadmiaru regulacji praw-
nych i nazbyt dynamicznych ich zmian. Stan ten ujawniat si¢ na trzech ptaszczyznach: pierwotnej
ptaszczyznie stanowienia prawa oraz dwdéch ptaszczyznach wtérnych — komunikacji o prawie oraz
jego stosowania. Najwazniejszymi przyczynami tak rozumianej prawodemii byty: wzrost znaczenia
funkcji dynamizujacej, ochronnej oraz represyjnej prawa, a takze wzrost znaczenia nieformalnych
kanatéw medialnych, za posrednictwem ktdrych komunikowane byly zmiany w prawie. Najwaz-
niejszym skutkiem prawodemii byto natomiast zaktécenie Swiadomosci prawnej spoteczenstwa.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Innowacyjnos¢ badawcza artykutu polega na do-
strzezeniu nowego zjawiska spoteczno-prawno-komunikacyjnego, jakim jest prawodemia. Pojecie
to stanowi¢ moze punkt wyjscia dla badan o charakterze empirycznym, w tym zwtaszcza dla badan
dotyczacych poziomu i zmian $wiadomosci prawnej polskiego spoteczenstwa oraz skutecznosci
nieformalnych kanatéw przeptywu informacji prawnej w dobie pandemii.

— SLOWA KLUCZOWE: PRAWODEMIA, INFODEMIA, PRAWO, INFORMACJA
PRAWNA, SWIADOMOSC PRAWNA
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ABSTRACT

Lawdemic, or the Legal Reality in the Era of the Pandemic in Poland

RESEARCH OBJECTIVE: The scientific objective of this publication is to describe and justify the
existence of the phenomenon of lawdemic in the era of pandemics in Poland, as well as to indi-
cate its causes and effects.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem posed in this study is the
following: what is the phenomenon of lawdemic in Poland as a democratic legal state, and what
were the causes and consequences of its occurrence in the pandemic era. The research method
consisted in the analysis of literature on social sciences, including in particular sociological scienc-
es, sciences of media and social communication, and legal sciences.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article consists of five parts. The first one contains
an introduction to the fundamental considerations and describes the methodological background
of the research. In the second part, an attempt has been made to define lawdemic and to discuss
its characteristics. In the third part, the most important causes of this phenomenon are analysed,
and in the fourth part, the most significant effects of this phenomenon are presented. The last part
of the paper is a summary with scientific conclusions.

RESEARCH RESULTS: The analyses show that during the pandemic in Poland there was an
unfavourable normative chaos resulting from an excess of legal regulations and their overly dy-
namic changes. This state of affairs was manifested on three levels: the primary level of lawmaking
and two secondary levels — communication about the law and its application. The most important
causes of the lawdemic understood in this way were: the increase in the significance of the dyna-
mising, protective and repressive functions of the law, as well as the increase in the significance of
the informal media channels through which changes in the law were communicated. On the other
hand, the most important effect of lawdemic was the disruption of legal awareness of the society.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, RECOMMENDATIONS: The research innovation of the ar-
ticle consists in the recognition of a new socio-legal-communication phenomenon, i.e. lawdemic.
This concept can be a starting point for empirical research, especially research on the level and
changes of legal awareness of the Polish society and the effectiveness of informal channels of legal
information flow in the pandemic era.

— KEYWORDS: LAWDEMIC, INFODEMIC, LAW, LEGAL INFORMATION,
LEGAL AWARENESS
Wstep

Jak wskazuje Stawomir Dolegto,

(...) trudno nie popas¢ w banat, opisujac, jak pandemia SARS-CoV-2 zmienita naszg co-
dziennosé. Od kilkunastu miesiecy ksztattujg jg epidemiczne statystyki, rzadowe strategie
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obronne i sceny znane dotychczas za sprawg filmow katastroficznych i futurystycznych
opowiesci. Cho¢ koronawirus wpltynat na nasze zycie w wymiarze spotecznym, ekono-
micznym i politycznym, najbardziej odczuwamy to na poziomie osobistym i zawodowym
(Dolegto, 2021, s. 109).

Stowa te sg bez watpienia prawda, jednak pomijajg podstawowg ptaszczyzne doko-
nujacych sie zmian, a mianowicie ptaszczyzne prawng. Wszelkie modyfikacje zwigzane
z funkcjonowaniem panstwa i jego obywateli w czasie zagrozenia epidemicznego posia-
da¢ bowiem muszg uzasadnienie normatywne. Wynika to z tresci art. 2 polskiej Konsty-
tucji (1997), ktéry stanowi, ze ,Rzeczpospolita Polska jest demokratycznym panstwem
prawym”. Przepis ten w sposéb posredni ustanawia regute, w ktérej ,zostala (...) wyrazo-
na wola, aby panstwem zarzgdzano zgodnie z prawem, by prawo stato ponad panstwem,
byto wytyczng dziatania dla niego i dla spoteczenstwa” (Skrzydio, 2013, s. 34-35).

Sytuacja prawna w Polsce w dobie pandemii nie zostata dotychczas gruntowa-
nie przeanalizowana przez naukowcéw, cho¢ domaga sie badania z perspektyw wielu
nauk, w tym w szczegaolnosci nauk o komunikacji, prawa, socjologii, filozofii, a nawet je-
zykoznawstwa. Przyczynkiem do napisania niniejszego artykutu byto zaobserwowanie
nowego zjawiska, ktére dla potrzeb podejmowanych rozwazahn nazwane zostato przez
autorke mianem prawodemii. Nazwa ta przyjeta zostata na wzér infodemii, a wiec ter-
minu odnoszgcego sie do nieprawidtowosci w przeptywie informacji oraz szerzenia sie
znieksztatconych, trudnych do zweryfikowania wiadomosci — tzw. fake newséw (Penkala-
-Gawecka, 2020). Pojecie infodemii zostato po raz pierwszy uzyte juz w 2003 roku
w odniesieniu do nadwyzki informacji zwigzanych z pierwsza epidemig SARS (du Vall
i Majorek, 2020). Kategoria prawodemii jest natomiast nowa i po raz pierwszy zostanie
wigczona do dyskursu naukowego w niniejszym artykule.

Zasadniczym celem podejmowanych rozwazan jest uzasadnienie istnienia prawo-
demii, opisanie jej istoty, a takze wskazanie najwazniejszych przyczyn oraz skutkéw.
Badania majg charakter teoretyczny i opierajg sie na analizie literatury z zakresu trzech
nauk spotecznych: nauk prawnych, nauk o mediach i komunikacji spotecznej oraz nauk
socjologicznych, w tym najnowszych opracowan dotyczacych wptywu pandemii na ca-
toksztalt zycia spotecznego. Autorka przyjeta interdyscyplinarny paradygmat myslowy,
pragnac uchwyci¢ zjawisko prawodemii z réznych perspektyw zycia spotecznego. Prze-
prowadzone analizy stanowi¢ mogg punkt odniesienia dla badan o charakterze empi-
rycznym, w tym zwlaszcza dotyczgcych swiadomosci prawnej obywateli oraz skutecz-
nosci nieformalnych kanatéw przeptywu informacji prawnej w dobie pandemii.

Kolejna ,demia”, czyli czym jest prawodemia?
Podejmujgc probe zdefiniowania prawodemii, odwota¢ sie nalezy do definicji infodemii

przy jednoczesnym uwzglednieniu dzielgcych te zjawiska réznic. Zgodnie z poglagdem
wyrazonym przez Swiatowg Organizacje Zdrowia infodemia to:
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(...) szybkie rozprzestrzenianie informacji réznych rodzajéw, z uwzglednieniem plotek, pogto-
sek i niewiarygodnych informacji. Sg one upowszechniane natychmiast i na skale miedzyna-
rodowg dzieki popularnosci telefonéw komorkowych, mediéw spotecznosciowych, internetu
i innych technologii stuzgcych do porozumiewania sie (cyt. za: du Vall i Majorek, 2020, s. 179).

Okolicznoscia sprzyjajacg rozwojowi infodemii jest wiec z jednej strony powszechny
dostep do nowych technologii i medidw, a z drugiej — zaistnienie waznych z perspek-
tywy ogolnoludzkiej wydarzen, wzmagajgcych potrzebe komunikacji (Hodalska, 2018).
Dazenie do realizacji tej potrzeby na szerokg skale powoduje szumy komunikacyjne.
Powstajg one gtdéwnie na skutek jednoczesnego wyrazania prywatnych opinii, niepopar-
tych oficjalnymi danymi ani wiedzg naukowa, a takze w wyniku znieksztatceh w obre-
bie gtéwnych kanatéw przeptywu informacji (Griffin, 2003). U uczestnikéw komunikac;ji
ujawniac sie zaczyna stres informacyjny — tzw. info-stress (Ledzinska, 2002).

W oficjalnych deklaracjach Swiatowa Organizacja Zdrowia stwierdza, ze infodemia
zwigzana z pandemig koronawirusa Sars-CoV-2 moze realnie zagraza¢ zdrowiu ludzi
przez zalecanie nieskutecznych, a nawet szkodliwych metod i $rodkéw leczniczych,
a posrednio przez potegowanie atmosfery strachu, wywotywanie lekéw, depresji i innych
zaburzen, a takze chordb psychicznych (Wréblewski, 2020).

Podobnie jak infodemia, prawodemia odnosi sie do nadmiaru i chaosu. Zakresy
znaczeniowe tych dwoch termindéw nie pokrywajg sie jednak. Po pierwsze, prawode-
mia dotyczy wylgcznie obszaru prawa, a wiec przepiséw stanowionych w przewidzianej
formie przez uprawnione do tego wiadze panstwowe. Po drugie, prawodemia wydaje
sie pojeciem szerszym od infodemii, bowiem obejmuje nie tylko proces komunikacji na
temat prawa, ale réwniez sfere jego tworzenia oraz stosowania. Prawodemia odnosi sie
zatem do szeroko rozumianego zametu prawnego bedacego konsekwencjg wybuchu
pandemii koronawirusa Sars-CoV-2 w Polsce. Termin ten nie powinien by¢ odnoszony
do zagranicznych porzadkéw prawnych, bowiem ich funkcjonowanie w dobie zagroze-
nia epidemicznego nie byto przedmiotem badan.

Pierwotng ptaszczyzng rozwoju tak rozumianej prawodemii jest ptaszczyzna stano-
wienia prawa. Obowigzujgca Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej w sposéb enume-
ratywny wymienia zrodta prawa w art. 87, zgodnie z ktérym

(...) zrodtami powszechnie obowigzujgcego prawa Rzeczypospolitej Polskiej sg: Konsty-
tucja, ustawy, ratyfikowane umowy miedzynarodowe oraz rozporzgdzenia; zrodtami po-
wszechnie obowigzujgcego prawa Rzeczypospolitej Polskiej sg na obszarze dziatania or-
ganow, ktdre je ustanowity, akty prawa miejscowego (Konstytucja..., 1997, art. 87).

W czasie zagrozenia epidemicznego stanowienie prawa z koniecznosci przebie-
gac¢ musiato w sposéb dynamiczny, uwzgledniajgcy stopieh rozwoju pandemii z jednej
strony, a uwarunkowania spoteczno-gospodarcze z drugiej. Bezzwtoczne wprowadzanie
zmian w prawie mozliwe byto dzieki pomijaniu — w przypadkach prawnie dopuszczal-
nych — ztozonego trybu ustawodawczego i wprowadzaniu nowych regulacji w drodze
rozporzgdzen Rady Ministrow, Prezesa Rady Ministrow oraz wtasciwych cztonkéw Rady
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Ministréw, w tym w szczegdélnosci Ministra Zdrowia. Stabilno$¢ prawa, stanowigca jeden
z podstawowych gwarantéw jego spotecznego autorytetu, zostata w wyniku tych proce-
sOwW w znacznym stopniu zaburzona, a gwattowna zmiennos¢ jego przepiséw wzmagata
w obywatelach poczucie zagrozenia (Kordela, 2012).

Nadmiar norm, ktére z koniecznosci odnosic sie musiaty do niemal kazdej sfery zycia
prywatnego i publicznego, a takze niespotykanie szybkie ich modyfikacje przyczynity
sie do rozszerzenia zjawiska prawodemii na ptaszczyzne komunikacji o prawie. Jednym
Z jego znamion byto rozpowszechnianie fake newséw prawnych oraz innych deformacji
informacji prawnych w ich nieformalnych kanatach przeptywu. Pod pojeciem kanatéw
formalnych rozumiem, za Lechem Morawskim, przeznaczone do publikacji aktéw praw-
nych oficjalne polskie dzienniki urzedowe: ,Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej”
oraz ,Monitor Polski” (Morawski, 2004). Kanatami nieformalnymi sg natomiast wszelkie
inne zrodta informacji prawnej dostepne dla obywateli. Z uwagi na fakt, ze w praktyce
sg one wykorzystywane znacznie czgsciej niz kanaty formalne (gtownie ze wzgledu na
przystepno$¢ uzywanego jezyka) niezwykle wazne jest przekazywanie za ich posred-
nictwem prawidtowej, nieznieksztatconej informacji na temat prawa. W dobie pandemii
wiedza o normach prawnych czerpana byta przede wszystkim z przekazéw konferencji
prasowych (przewaznie premiera i ministra zdrowia), z innych przekazéw medialnych
(w szczegolnosci ze zrodet telewizyjnych i internetowych), a takze z danych pozyskiwa-
nych od innych os6b. Dostep do specjalistow z zakresu prawa, a tym samym mozliwos¢
uzyskania prawidtowej i jednolitej wykfadni poszczegdlnych przepiséw zostaty istotnie
ograniczone. Ograniczenia te dotyczyly zaréwno prywatnych dziatalno$ci prawniczych,
jak i instytucji ukierunkowanych na niesienie bezptatnej pomocy prawnej potrzebujgcym.
Obywatele otrzymywali zatem niekompletna, bardzo czesto fatszywg informacje prawna,
ktorej tres¢ znieksztatcona zostata poprzez bardzo silne szumy informacyjne.

Ostatnig ptaszczyzng, na ktérej doszto do ujawnienia sie prawodemii, byt obszar sto-
sowania prawa. Stosowanie prawa rozumiem za Antonim Pienigzkiem oraz Matgorzatg
Stefaniuk jako ,czynienie przez jaki$ podmiot uzytku z kompetencji przyznanej mu przez
norme prawna, zwang z tego tytutu normg kompetencyjng” (Pienigzek i Stefaniuk, 2014,
s. 256). W ujeciu takim za podmioty stosujgce prawo uznawane sg zaréwno sady, jak
i sami obywatele — bezposredni adresaci norm. Prawodemia objawiajgca sie nadmia-
rem norm i bedgca wynikajgcym z tegoz nadmiaru zametem prawnym doprowadzita do
sytuacji, w ktérej obywatele napotykali na trudnosci zwigzane ze stosowaniem prawa
(czy tez lepiej: stosowaniem sie do prawa), a sgdy — z orzekaniem na jego podstawie.
Problemy obywatelskie wynikaty z zaburzerh komunikacji na temat prawa, przebiegajg-
cej przede wszystkim kanatami nieformalnymi. Brak pewnosci co do aktualnego stanu
prawnego oraz szerzenie sie prawnych fake newséw nierzadko uniemozliwiaty dosto-
sowanie zachowan do norm. W przypadku sgdéw informacja prawna dystrybuowana
byta natomiast poprzez kanaty formalne. Trudnosci w stosowaniu prawa wynikaty jednak
z braku czasu na wyksztatcenie jednolitej wyktadni przepiséw oraz ich nierzadko wad-
liwej konstrukcji merytorycznej (nieostrosci stosowanych pojec, sprzecznosci czy do-
mniemanej niezgodnosci z przepisami wyzszego rzedu).
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Podsumowujgc ten etap rozwazan, podjgc¢ nalezy probe zdefiniowania prawode-
mii jako wystepujgcego w Polsce w dobie pandemii negatywnego zjawiska prawnego,
spotecznego i komunikacyjnego. Jego istotg jest chaos prawny wynikajgcy z nadmiaru
norm i nazbyt dynamicznych ich zmian, ujawniajgcy sie na trzech zasadniczych ptasz-
czyznach: pierwotnej ptaszczyznie stanowienia prawa i dwoch ptaszczyznach wtérnych —
komunikacji o prawie oraz jego stosowania. Rozwazmy podstawowe przyczyny i skutki
tej ,nowo zdiagnozowanej choroby” polskiego porzadku prawnego.

Przyczyny prawodemii

Jak sie wydaje, za zasadniczg przyczyne prawodemii uzna¢ nalezy zmiane najwazniej-
szych funkcji petnionych przez prawo w okresie pandemii w Polsce. W nauce prawa nie
utrwalit sie dotychczas jednolity poglad na typologie funkcji spetnianych przez prawo,
jednak badacze sg zgodni co do tego, ze funkcje takie da sie wyodrebni¢ i opisaé. Prébe
stworzenia typologii podjeli miedzy innymi Stawomira Wronkowska oraz Stanistaw Ziem-
binski. Badacze ci wskazuja, ze ze wzgledu na kierunek oddziatywania prawa wyrézni¢
mozna funkcje stabilizujgca i dynamizujgca, ze wzgledu na rodzaj oddziatywania — funk-
cje ochronng i organizacyjng, a ze wzgledu na sposéb tegoz oddziatywania — funkcje
represyjng i wychowawczg (Wronkowska i Ziembinski, 2001). Przyblizmy je pokrétce.

Funkcja stabilizujgca prawa polega na utrwalaniu przez nie istniejgcego tadu; istotg
funkcji dynamizujgcej jest wprowadzanie zmian w poszczegodlnych obszarach zycia spo-
tecznego. Funkcja ochronna wyraza sie poprzez zapobieganie zachowaniom spotecz-
nie szkodliwym oraz nakfanianie obywateli do podejmowania dziatan ukierunkowanych
na realizacje przyjetych wartosci. Jednym z aspektow tak rozumianej funkcji ochronnej
prawa jest zatem aspekt prewencyjny. Z kolei funkcja organizacyjna przejawia sie w ko-
ordynowaniu dziatan spotecznych i stwarzaniu obywatelom mozliwosci podejmowania
réznorodnych aktywnosci. Funkcja represyjna polega na pocigganiu obywateli do od-
powiedzialno$ci za czyny, za$ funkcja wychowawcza — na krewieniu postawy akcepto-
wania prawa i jego przestrzegania bez uciekania sie do kar czy dziatan o charakterze
egzekucyjnym. Funkcje w ramach kazdej pary powinny sie znajdowac wzgledem siebie
w réwnowadze, co zazwyczaj ma miejsce w normalnych warunkach funkcjonowania
panstwa i spofteczenstwa (Wronkowska i Ziembinski, 2001). W demokratycznych pan-
stwach prawnych, do ktérych nalezy Rzeczpospolita Polska, wskaza¢ mozna nawet na
niewielkg przewage funkgji stabilizujgcej nad dynamizujgcg, funkcji organizacyjnej nad
ochronng oraz funkcji wychowawczej nad represyjng. Wynika to z dgzenia wtadz do
zachowania konstytucyjnych standardéw przewidywalnej, stabilnej, szanujgcej przyro-
dzong godnos¢ kazdej istoty ludzkiej organizacji panstwowej (Wronkowska i Ziembinski,
2001).

Wybuch pandemii koronawirusa Sars-CoV-2 oraz szybkie jego rozprzestrzenianie
sie uzna¢ nalezy — pomimo niewprowadzenia przez rzad polski stanu nadzwyczajne-
go — za sytuacje wyjgtkowa, wymagajgcg uruchomienia specjalnych metod i srodkow
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zaradczych, w tym w szczegolnosci organizacyjnych i finansowych. W zwigzku z tym
zmianie ulegly wzajemne relacje funkcji wypetnianych przez prawo. Funkcjami wiodgcymi
staty sie funkcja dynamizujgca, ochronna oraz represyjna. Pierwsza z nich ogniskowata
sie wokot szybkiego wykreowania nowych realidw codziennego funkcjonowania panstwa
i spoteczenstwa niemal na kazdej ptaszczyznie. Rozwigzania obowigzujgce dotychczas
ulegty bowiem nagtej dezaktualizacji. Druga funkcja, ochronna, skupiata sie roztoczeniu
pieczy nad kluczowymi wartosciami zagrozonymi na skutek pandemii — zyciem i zdro-
wiem ludzkim, prawidtowym dziataniem stuzby zdrowia, ciggtoscig dziatalnosci gospo-
darczej itd. Wzrost znaczenia funkcji represyjnej wynikat z kolei z konieczno$ci zapew-
nienia przestrzegania nowo wprowadzanych norm w mozliwie najwiekszym zakresie.
Ranga ochranianych prawem wartosci przyczynita sie tym samym do umniejszenia roli
funkcji wychowawczej. Nacisk na realizacje trzech oméwionych funkcji wynikat z dgze-
nia prawodawcy do sprostania trudnej rzeczywistosci pandemiczne;j.

Kolejng przyczyng szerzenia sie prawodemii w Polsce byfa ujawnienie sie nowych
nieformalnych kanatéw przekazywania informacji prawnej. Nalezaty do nich zwyczajowe
konferencje prasowe, gtéwnie Prezesa Rady Ministréw oraz Ministra Zdrowia (Swieca,
2020). Wiadomosci na temat stanu prawnego czerpane byly przez obywateli przede
wszystkim ze Srodkdw masowego przekazu, w tym z internetu, za ktérego posredni-
ctwem wspomniane konferencje réwniez byly transmitowane (Swieca, 2020). Skutko-
wato to szybkim znieksztatcaniem przekazywanych wiadomosci i potegowato zjawisko
prawodemii w jego aspekcie komunikacyjnym. Czesto formutowane byty fake newsy
prawne, dotyczgce zwtaszcza zakazow adresowanych do obywateli (w tym miedzy
innymi zakazu przemieszczania sie, odwiedzania krewnych, cmentarzy, instytucji kultu-
ry itd.). Jak zostato juz wspomniane, dostep do specjalistycznej wiedzy prawniczej zostat
w znacznym stopniu ograniczony, a wzmozony przeptyw informacji prawnej droga $rod-
kéw masowego przekazu oraz masowego komunikowania sie na odlegtos¢ charaktery-
zowat sie wystepowaniem wzmozonych szuméw informacyjnych oraz brakiem precyzji
w zakresie tresci norm prawnych.

Przejdzmy w tym miejscu do omowienia najwazniejszych skutkow prawodemii
w Polsce.

Skutki prawodemii

Zasadniczym, negatywnym skutkiem prawodemii jest znieksztatcenie Swiadomosci praw-
nej obywateli. Za Anng Gryniuk przyjmuje, ze na $wiadomos$¢ prawa sktadajg sie trzy
komponenty: znajomos$¢ prawa, jego ocena, a takze przebierana wobec niego posta-
wa (Gryniuk, 1979). Jak wskazujg A. Pienigzek i M. Stefaniuk, ,znajomos¢ prawa peni
wsrod elementow sktadajgcych sie na Swiadomos$¢ prawng role szczegdlng, gdyz wa-
runkuje wystepowanie pozostatych” (Pienigzek i Stefaniuk, 2014, s. 169). Jak zostato juz
wielokrotnie zaznaczone, znajomos¢ przepiséw prawnych w dobie pandemii w Polsce
bardzo czesto byta zdeformowana. Obywatele, w wiekszosci bedacy przeciez laikami,
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zmuszeni zostali do odnalezienia sie w ggszczu nowo wprowadzanych, a nastepnie
szybko derogowanych przepiséw. Mozliwo$¢ pogtebionej wyktadni norm zostata zawe-
zona, w tym takze z powodu uwarunkowan czasowych, a w szczegolnosci skrocenia
badz wyeliminowania okresu vacatio legis (Stefaniuk, 2016).

Dodac¢ warto, ze znajomos$¢ prawa obejmuje z jednej strony wiedze na temat tresci
norm prawnych, a z drugiej — wiedze o powodach ustanowienia tychze norm, o ich
celach i rolach, jakie w zatozeniu prawodawcy majg do wypetnienia w Swiecie spotecz-
nym (Kojder, 2016). Dopiero wspotgranie ze sobg obu tych elementéw ksztattowac
moze oceneg prawa oraz przybierang wzgledem niego postawe. Drugi aspekt znajomo-
Sci prawa w dobie pandemii w Polsce takze posiadat charakter powierzchowny. Adre-
saci norm musieli polega¢ gtéwnie na interpretacjach formutowanych w mediach, ktére
bardzo czesto posiadaty wyrazne zabarwienie polityczne czy ideologiczne. Potegowa-
fo to ogdlny chaos informacyjny i stanowito przeszkode do odkodowania prawdziwych
intencji prawodawcy.

Co oczywiste, znajomos¢ prawa posrednio warunkuje jego ocene, a w konsekwen-
cji — postawe, ktora, w uproszczeniu, moze mie¢ charakter aprobujgcy badz negujacy.
Pierwsza z nich skutkuje stosowaniem sie do obowigzujgcych norm, zas druga — celo-
wym postepowaniem wbrew nim albo podejmowaniem préb ich ominigcia (Pienigzek
i Stefaniuk, 2014). Teoretyczny model ksztattowania sie Swiadomosci prawnej skon-
struowany przez Marie Boruckg-Arctowg zaktada wspotwystepowanie w tym procesie
nastepujgcych czynnikéw: zmiennych struktury spotecznej (cech zwigzanych z przyna-
leznoscig do poszczegdinych grup spotecznych, w szczegdlnosci warstw, klas i grup
spofeczno-zawodowych), zmiennych socjodemograficznych (wiek, pte¢, stan rodzinny,
miejsce zamieszkania, staz pracy itd.), uznawanych wartosci i norm pozaprawnych,
doswiadczenia i dotychczasowych kontaktoéw z prawem, zmiennych sytuacyjnych oraz
wplywu mediéw (Borucka-Arctowa, 1980).

Znieksztatcenia swiadomosci prawnej polskiego spoteczenstwa w dobie pandemii
wynikaty przede wszystkim z dwdch z wymienionych czynnikéw, a mianowicie ze zmien-
nych sytuacyjnych oraz z wptywu mediéw. Oméwmy je kolejno.

Zmienne sytuacyjne ,mozna (...) definiowac jako wszelkie niedajgce sie enumera-
tywnie wymieni¢ okolicznosci, ktére w danym momencie mogg wptyng¢ na Swiadomosc¢
prawna, a ktérych nie da sie w sposéb wyczerpujgcy przewidzie¢” (Pienigzek i Stefaniuk,
2014, s. 170).

Za okolicznos¢ tego rodzaju bez watpienia uznany moze zosta¢ wybuch pandemii
koronawirusa Sars-CoV-2, ktéry wymusit gwattowne i radykalne przeobrazenia funkcjo-
nowania panstwa i spoteczenstwa.

Wptyw medidéw natomiast ,jest to niewatpliwie zmienna bardzo istotna, gdyz rozwdj
Srodkdw masowego przekazu w znaczacy sposob wptynagt na swiadomos¢ prawna,
stajac sie zrédtem wiedzy o prawie i organach stosujgcych prawo” (Pienigzek i Stefa-
niuk 2014, s. 171).

Do chwili wybuchu pandemii nigdy dotychczas w historii Polski zakres informacji
prawnej przekazywanej za posrednictwem medioéw nie byt tak znaczgcy, dynamiczny
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i szeroko dyskutowany zaréwno w dyskursie publicznym, jak i prywatnym. Wymienione
czynniki ksztattowania $wiadomosci prawnej spofeczenstwa skutkowaty zaburzeniami
ocen i postaw wobec prawa. Formutowane oceny bardzo czesto miaty charakter emo-
cjonalny, a przejawiane postawy — opozycyjny wzgledem ustanowionych przepisow.
Zauwazy¢ warto, ze podtozem zaburzen ocen i postaw byt takze chaos orzeczniczy,
wynikajacy z rozbieznosci w stosowaniu prawa przez sgdy.

Podsumowujgc, dostrzezone dysfunkcje spotecznej swiadomosci prawnej byty
bez watpienia najpowazniejszym, jednoznacznie negatywnym skutkiem prawodemii
w Polsce. Przejawiaty sie w postawach oportunistycznych i nonkonformistycznych, w po-
dejmowaniu staran o obejscie prawa bgdz unikniecie ujemnych skutkéw zachowan z nim
niezgodnych.

Whioski

Z przeprowadzonych analiz wynika, ze w czasie trwania pandemii w Polsce doszto do
niekorzystnego chaosu normatywnego wynikajgcego z nadmiaru regulacji prawnych
i nazbyt dynamicznych ich zmian. Stan ten ujawniat si¢ na trzech ptaszczyznach: pier-
wotnej ptaszczyznie stanowienia prawa oraz dwoch ptaszczyznach wtérnych — komu-
nikacji o prawie oraz jego stosowania. Najwazniejszymi przyczynami tak rozumianej
prawodemii byly: wzrost znaczenia funkcji dynamizujgcej, ochronnej oraz represyjnej
prawa, a takze wzrost znaczenia nieformalnych kanatéw medialnych, za ktérych posred-
nictwem komunikowane byly zmiany w prawie. Najwazniejszym skutkiem prawodemii
byto natomiast zaktécenie Swiadomosci prawnej spoteczenstwa.

Pojecie prawodemii stanowi¢ moze punkt wyjscia dla badan o charakterze empirycz-
nym, w tym zwtaszcza dla badan dotyczgcych poziomu i zmian $wiadomosci prawnej
polskiego spoteczenstwa oraz skutecznosci nieformalnych kanatéw przeptywu infor-
macji prawnej w dobie pandemii. Z uwagi na fakt, ze postawy wobec prawa najczesciej
posiadajg charakter wzglednie trwatych dyspozycji, mozliwe jest, ze po zakonczeniu
pandemii nieufno$¢ wobec przepisow, a takze jawny wzgledem niech opér nadal beda
demonstrowane przez tych obywateli, ktorzy przejawiali je w okresie pandemii.
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08 Kryzys migracyjny i globalny system
zarzadzania migracjg w sytuacji pandemii COVID-19

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Artykut ma celu przedstawienie uwarunkowan i skutkéow $wiatowego kryzysu
migracyjnego, ktéry pojawit sie w zwigzku z kryzysem zdrowotnym wywotanym przez pandemie
COVID-19. Podejmuje on réwniez wstepna analize mozliwosci tagodzenia jego nastepstw w ramach
globalnego systemu zarzadzania migracjg.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problem badawczy koncentruje sie wokot kwestii wptywu
kryzysu zdrowotnego na procesy migracyjne, zwtaszcza w kontekscie zaostrzenia krajowych re-
zimoéw imigracyjnych i zjawiska sekurytyzacji oraz na Swiatowy system zarzadzania migracjg. Ar-
tykut powstat na podstawie politologicznej analizy tresci raportéw organizacji miedzynarodowych
i przegladu najnowszej literatury naukowe;.

PROCES WYWODU: Punktem wyjscia wywodu jest podkreslenie znaczenia faktu najwiekszego
spadku ludzkiej mobilnosci w czasach nowozytnych dla wybuchu nowego typu kryzysu migracyj-
nego. Zwrécono uwage, ze diugotrwate zamkniecie granic mogto doprowadzi¢ do ryzyka niewydol-
nosci catego systemu migracyjnego. Zapisy porozumienia ,Global Compact for Migration” z 2018
roku wskazano jako instrument naprawczy w sytuacji naktadajacych sie na siebie kryzyséw zdro-
wotnego i migracyjnego.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Analiza prowadzi do konkluzji, ze w wigkszym stopniu niz by¢
moze jakikolwiek kryzys w przesziosci, COVID-19 wskazuje na potrzebe wigczenia migrantéw do
zarzadzania kryzysowego oraz znalezienia diugoterminowych rozwigzan dla nowego typu proble-
moéw migracyjnych wraz z koficem ostrej fazy kryzysu.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Z uwagi na istotne miejsce migrantéw w ekono-
micznej, spotecznej i kulturowej tkance zglobalizowanego $wiata, niezbednym wydaje sie pogtebie-
nie wstepnych refleksji dotyczacych systemu zarzgdzania migracjg w sytuacji kryzysu zdrowotnego.

— SLOWA KLUCZOWE: PANDEMIA, KORONAWIRUS, COVID-19,
KRYZYS MIGRACYJNY, SEKURYTYZACJA

Sugerowane cytowanie: Kurpiewska-Korbut, R. (2021). Kryzys migracyjny
i globalny system zarzgdzania migracjg w sytuacji pandemii COVID-19. Horyzonty
Wychowania, 20(54), 85-94. DOI: 10.35765/hw.2059.
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ABSTRACT

The Migration Crisis and the Global Migration Management System in the Event
of the COVID-19 Pandemic

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the paper is to present the conditions and effects of the
global migration crisis, which appeared in connection with the health crisis caused by the COVID-
19 pandemic. It also undertakes a preliminary analysis of the possibilities of mitigating its effects
within the global migration management system.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem focuses on the impact of
the health crisis on migration processes, especially in the context of tightening national immigra-
tion regimes and securitization. It also takes into account the potential of a migration management
system to restore the global benefits of safe migrant mobility. The article is based on the political
science analysis of the content of the reports and a review of the latest scientific literature.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The starting point of the argumentation is to empha-
size the importance of the greatest decline in human mobility in modern times for the outbreak of
a migration crisis. It was pointed out that the long-term closure of borders may lead to the risk of
failure of the entire migration system. The provisions of the 2018 Global Compact for Migration
agreement were indicated as a corrective instrument.

RESEARCH RESULTS: The analysis leads to the conclusion that more than perhaps any crisis in
the past COVID-19 clearly demonstrates the need to include migrants in crisis management and to
find long-term solutions to a new type of migration problem when the acute phase of the crisis is over.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: Due to the fact of important role
of migrants in the economic, social and cultural fabric of the globalized world, it seems necessary
to deepen initial reflections on the migration management system in the context of a health crisis.

— KEYWORDS: PANDEMIC, CORONAVIRUS, COVID-19, MIGRATION CRISIS,
SECURITIZATION

Powodujacy ostrg infekcje uktadu oddechowego koronawirus SARS-COV-2, ktory jak
sie uznaje, miat swéj poczatek w Wuhan w Chinach w koricu 2019 roku, przyczynit sie
do wybuchu bezprecedensowego swiatowego kryzysu zdrowotnego. W efekcie w marcu
2020 roku zostat on uznany przez Swiatowg Organizacje Zdrowia (WHO) za globalng
pandemie, ktdra stata sie zarazem jedna z najpowazniejszych pandemii w historii Swiata
pod wzgledem zasiegu geograficznego i wptywu na zycie spoteczno-gospodarcze (m.in.
Byaruhanga, 2020, s. 96; Chamie, 2020, s. 230).

Mobilnos¢ cztowieka i kontakty spoteczne zostaty wskazane jako gtéwne kanaty, przez
ktore rozprzestrzenia sie wirus. Do jego przenoszenia dochodzi bowiem droge kropel-
kowg poprzez bezposredni kontakt lub dotykanie powierzchni skazonych przez osobe
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zakazong. W zwigzku z tym jednym z podstawowych $rodkow przyjetych przez rzady
panstw w celu powstrzymania dalszego rozprzestrzeniania sie wirusa byto zamkniecie
granic oraz natozenie sankcji za tamanie zakazéw dotyczacych przemieszczania sie
i kontaktéw spotecznych, co zdeterminowato charakter wszystkich toczgcych sie pro-
ceséw migracyjnych (WHO, 2020).

Artykut ma celu przedstawienie uwarunkowan i skutkéw najnowszego swiatowego
kryzysu migracyjnego, ktory pojawit sie w zwigzku z kryzysem zdrowotnym wywotanym
przez pandemie COVID-19. Podejmuje on réwniez wstepng analize mozliwosci tago-
dzenia jego nastepstw w ramach wspoétczesnego globalnego systemu zarzadzania mi-
gracjg. Artykut powstat na podstawie politologicznej analizy tresci raportow organizacji
miedzynarodowych oraz przegladu najnowszej literatury naukowej dotyczgcej porusza-
nej tematyki.

Swiatowy kryzys zdrowotny, bezruch i kryzys migracyjny

W wyniku zakazow i ograniczen w poruszaniu sig i przeptywie osob przez granice mie-
dzynarodowe, majacych na celu ograniczenie rozprzestrzeniania sie infekcji korona-
wirusa, w ciggu zaledwie kilku miesiecy swiat doswiadczyt najwiekszego i najgwattow-
niejszego spadku globalnej mobilnosci w czasach nowozytnych. Wdrozone przez rzady
krajowe i regionalne $rodki obejmowaty surowe ograniczenia dotyczgce przemieszcza-
nia sie zaréwno miedzynarodowego, jak i wewnetrznego. Salwador, Izrael i Katar naj-
szybciej, bo w pierwszej potowie marca 2020 roku, natozyty znaczne ograniczenia na
ruch ponadgraniczny, podczas gdy inne panstwa podjety takie same dziatania w kolej-
nych tygodniach i miesigcach. Do potowy lipca 2020 roku tgcznie 220 panstw, teryto-
ribw i obszaréw natozyto ponad 75 tysiecy konkretnych ograniczen zwigzanych z pod-
ré6zowaniem (IOM, 2020a).

Niektore panstwa wstrzymaty wszelki wjazd cudzoziemcéw, inne zakazaty wjazdu
obywatelom okreslonych krajow, a jeszcze inne catkowicie zamknety granice, uniemoz-
liwiajgc wjazd i wyjazd wszystkim osobom, w tym wiasnym obywatelom. Powszechne
natozenie ograniczen przemieszczania sie przez rzady zostato uzupetnione przez wdro-
zenie dodatkowych $rodkéw specjalnych w ramach pakietéw uprawnieh nadzwyczaj-
nych, w tym okres samokwarantanny, noszenie maseczek w przestrzeni publicznej czy
ograniczenie ruchu wewnetrznego (Ponta, 2020; Byaruhanga, 2020, s. 97).

Zamkniecie granic i brak mobilnosci doprowadzity do wybuchu nowego rodzaju
Swiatowego kryzysu migracyjnego — kryzysu, ktéry znamionuje brak ruchu, bedacy za-
przeczeniem samej natury migracji. Bezruch éw wywotat dalekosiezne skutki. Stworzyt
zagrozenie nie tylko dla dobrostanu migrantéw’, ale takze dla krajow ich pochodzenia,

" Termin ,migrant” obejmuje pracownikdw migrujacych i cztonkéw ich rodzin, studentéw, wy-
siedlencéw, uchodzcow i osoby ubiegajgce sie o azyl, niezaleznie od ich statusu (IOM 2020b).
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krajow tranzytowych, jak i sektorow gospodarek krajéw docelowych uzaleznionych od
migrujgcej sity roboczej (Yayboke, 2020).

Zaostrzenie krajowych rezimoéw imigracyjnych i ich skutki

W miare zmniejszania sie mozliwosci przemieszczania si¢ ponad granicami prawie
wszystkie kraje zareagowaty dodatkowo na rozprzestrzenianie si¢ COVID-19 zaostrze-
niem reziméw imigracyjnych (IOM, 2021). Przybywajacy migranci byli odsytani do krajéw
pochodzenia lub poddawani kwarantannie na granicach i zmuszani do pozostawania
w nieformalnych, przeludnionych i stabo obstugiwanych miejscach tranzytowych, gdzie
byli narazeni na zagrozenia dla ich zdrowia, godnosci i przetrwania. Wigekszos$¢ krajéw
zawiesita przestuchania, wstrzymata mozliwos¢ sktadania wnioskéw o ochrone miedzy-
narodowa i programy przesiedlert mimo ograniczonych inicjatyw w zakresie relokacji osob
matoletnich pozostajgcych bez opieki (Amnesty International, 2020; Yayboke, 2020).

Warunki zycia i pracy migrantéw, przebywanie w zattoczonych schroniskach, o$rod-
kach zatrzyman, domach opieki, obozach czy pokojach hotelowych, ktére nie pozwala-
ty na zachowanie dystansu spotecznego, zwigekszyty ryzyko zarazenia sie i uniemozli-
wity ochrone przed infekcjg. Sytuacje te ilustrujg dane z kwietnia 2020 roku dotyczgce
Singapuru i Arabii Saudyjskiej, gdzie odpowiednio okoto 40 i 50 procent przypadkéw
COVID-19 w tych krajach stwierdzono u pracownikéw zagranicznych o niskich kwali-
fikacjach (Chamie, 2020, s. 236). Status spoteczno-ekonomiczny migrantéw wptynat
rowniez negatywnie na ich zdolnos¢ do podejmowania srodkéw zapobiegawczych prze-
ciwko COVID-19 i otrzymywania opieki medycznej w przypadku zakazenia. Wynikato to
z braku lub nieodpowiedniego ubezpieczenia zdrowotnego i niewystarczajacych srod-
kéw finansowych (Guadagno, 2020, s. 5).

Samo zamknigecie sie gospodarcze krajow wywotato powazne skutki ekonomicz-
ne dla migracji. Wywarto destrukcyjny wptyw na pracownikdw migrujgcych, ich rodziny
i spoteczno$ci, a takze kraje pochodzenia. Na catym $wiecie blokady i zamknigcie granic
spowodowaty powr6t migrantow, ktorzy stracili wsparcie i kontakty, mozliwosci zatrud-
nienia, a ostatecznie mozliwo$¢ godnego zycia w miejscach docelowych. Problemy go-
spodarcze i utrata pracy przez migrantéw w najwiekszych gospodarkach swiata prze-
tozyly sie na najostrzejszy w najnowszej historii spadek przekazéw pienieznych przez
migrantow. Szacuje sie, ze okoto 800 milionéw ludzi jest uzaleznionych od przekazéw
pienieznych w odniesieniu do catosci lub czesci swoich dochodéw (World Bank, 2020).
Gwattowny spadek ich poziomu zagrozit dobrobytowi gospodarstw domowych i przyczynit
sie do wzrostu poziomu ubéstwa w wielu krajach rozwijajgcych sie (Potudnia). W 30 kra-
jach, w ktorych przekazy pieniezne stanowig 10 lub wiecej procent produktu krajowego
brutto, spadt poziom bezpieczenstwa ludzi, co moze by¢ bardziej kosztowne z punktu
widzenia zycia ludzkiego niz skutki samego wirusa i wptyng¢ na perspektywy rozwoju
calych spoteczenstw. Trzeba jednak zaznaczyé, ze wedtug prognoz Banku Swiatowe-
go na skutek przewidywanego globalnego wzrostu gospodarczego w 2021 i 2022 roku
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przeptywy przekazéw pienieznych do krajow o niskich i $rednich dochodach wzrosng
o okoto 2,5%, do ponad 560 mid USD (World Bank, 2021).

W niektérych regionach swiata szybkie wydalenia i powroty migrantéw obcigzyty
i przyttoczyty kraje pochodzenia, a radykalne decyzje antyimigracyjne przetozyly sie na
wzrost roznego rodzaju zagrozen. Przyktadowo Stany Zjednoczone, ktére miaty najwiek-
szg ze wszystkich panstw liczbe przypadkéw koronawirusa, przeprowadzity deportacje
tysiecy imigrantow, wielu zarazonych COVID-19, do krajéow nieprzygotowanych do ra-
dzenia sobie z pandemig i nagtym przybyciem czasem bardzo licznych grup. Pod koniec
kwietnia 2020 roku rzad Gwatemali poinformowat, ze prawie jedna pigta przypadkéw
koronawirusa w tym kraju byta powigzana z osobami deportowanymi ze Stanow Zjed-
noczonych (Chamie, 2020, s. 236).

Z kolei odmowa udzielenia zgody przez kraje potudniowej Europy na przyznanie
bezpiecznych przystani w portach do ratowania statkéw oraz kwarantanny natozone
zaréwno na migrantéw uratowanych na morzu, jak i na zatogi statkdw ratowniczych do-
datkowo utrudnity misje ratownicze w $rodkowej cze$ci Morza Srédziemnego, potegu-
jac ryzyko, na jakie narazeni sg migranci podczas podrozy przez i tak juz najbardziej
niebezpieczny szlak migracyjny na swiecie (Guadagno, 2020, s. 9).

W rezultacie zaostrzenie reziméw migracyjnych mogto nies¢ za sobg daleko idace
konsekwencje. Dlugotrwate zamkniecie granic mogto popchna¢ wiekszg liczbe oséb
w kierunku nieformalnych, bardziej ryzykownych kanatéw migracji (Yayboke, 2020),
a przediuzajgce sie zagrozenie dla trwatosci i stabilnosci warunkéw zycia migrantéw
w krajach przyjmujgcych stworzy¢ systemowe ryzyko w wielu krajach na $wiecie (Gua-
dagno, 2020, s. 13).

Sekurytyzacja? migracji

W maiju 2020 roku agenda Organizacji Narodéw Zjednoczonych UN Network on Migra-
tion i organizacja pozarzgdowa Human Rights Watch wezwaty wszystkie rzady do zawie-
szenia deportacji i przymusowych transferéw miedzy obiektami dla migrantéw podczas
pandemii. Zwrdcity uwage, ze deportacje stwarzajg powazne zagrozenie dla zdrowia
wszystkich os6b zaangazowanych w proces migracji, w tym migrantéw, urzednikéw
publicznych, pracownikéw stuzby zdrowia i pracownikéw socjalnych (Chamie, 2020,
s. 236). Ogdlnie rzecz biorgc, rzgdowe ograniczenia swobody ruchu zostaty wprowa-
dzone réwniez pomimo zalecen WHO, aby nie naktada¢ ograniczen w podrézowaniu,

2 Sekurytyzacja — pojecie rozpropagowane przez przedstawicieli tzw. szkoty kopenhaskiej
Barry’ego Buzana i Ole Weavera. Oznacza stosowanie przez rzady panstw nadzwyczajnych $rod-
kéw w sytuacji zagrozenia bezpieczehstwa narodowego i zarazem transformacje — na skutek uzy-
wanej retoryki — zwyktych kwestii politycznych w wymagajace podjecia pilnych dziatan kwestie
sbezpieczenstwa” (Buzan i in., 1998, s. 25-29).
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zgodnie z Migdzynarodowymi Przepisami Zdrowotnymi (IHR)? uzgodnionymi przez pan-
stwa cztonkowskie WHO, a wytgcznie w bardzo ograniczonych okolicznosciach (Ferha-
ni i Rushton, 2020, s. 10).

W zwigzku z tym pojawiajg sie refleksje dotyczgce adekwatnosci i proporcjonalno-
Sci uzytych przez panstwa skrajnych srodkéw ograniczajgcych swobode przemieszcza-
nia sie w stosunku do potrzeb wynikajgcych z obecnosci COVID-19. Srodki te powinny
sprowadzac sie do tych niezbednych do ochrony bezpieczenstwa narodowego, porzad-
ku publicznego, zdrowia publicznego, moralnosci lub praw i wolnosci innych osob w sy-
tuacjach nadzwyczajnych (Ponta, 2020).

Zdaniem niektorych badaczy srodki nadzwyczajne stanowig element postepujgcej
w ostatnich latach sekurytyzacji migracji, bedacej jednym z waznych elementéw szer-
szego ,zwrotu autorytarnego” kluczowych demokracji (McAuliffe, 2020, s. 2). W tym-
czasowym zawieszeniu migracji przez rzad Stanéw Zjednoczonych czy wykorzystaniu
uprawnien przez wtadze australijskiego stanu Wiktoria, na ktére nigdy wczeéniej sie nie
powotywano, do ogtoszenia ,stanu wyjgtkowego” (zgodnie z ustawg o zdrowiu publicz-
nym i dobrobycie z 2008 roku), dostrzegajg oni oznaki dziatan, w ktérych to ,migracja”
a nie podrdze i przemieszczanie sie ludzi jest wigczana do zestawu odpowiedzi poli-
tycznych na COVID-19. | zwracajg uwage na fakt, ze kryzys zdrowotny stat sie najnow-
szym pretekstem do zaostrzania polityki migracyjnej i zarazem nowym aspektem polityki
ograniczajgcej procesy migracyjne z uwagi na priorytetowe traktowanie bezpieczenstwa
narodowego (Reidy, 2020).

Niezaleznie od wagi globalnego kryzysu zdrowotnego i szerszych proceséw sekuryty-
zacji nalezy zauwazyc, ze w praktyce natychmiastowe, dorazne, radykalne i powszechne
reakcje panstw stanowity pogwatcenie najwazniejszych aspektéw migedzynarodowych
przepiséw dotyczgcych praw cztowieka, takich jak zasada non-refoulement* czy prawo
do powrotu do wtasnego kraju (Amnesty International, 2020).

Systemowe mozliwos$ci dziatania na rzecz migrantéw

Spoteczno$¢ miedzynarodowa ma ograniczony wachlarz narzedzi do radzenia sobie
ze skutkami migracji w wyniku kryzysu, takiego jak pandemia o charakterze i zasiegu
COVID-19. Wigkszos¢ porozumien dotyczacych miedzynarodowego przeptywu ludzi za-
wieranych od zakonczenia Il wojny Swiatowej ma na celu wsparcie os6b indywidualnych
i panstw w radzeniu sobie z konsekwencjami migracji przymusowej lub dobrowolne;j. Ale

3 The International Health Regulations (IHR), 1969 r., 2005 r.

4 Zasada non-refoulement to jeden z najwazniejszych standardéw postepowania z migranta-
mi, zapisany w art. 33 konwencji genewskiej dotyczgcej statusu uchodzcéw z 28 lipca 1951 r. Jest
norma zwyczajowg o powszechnym charakterze, ktérej istotg jest zakaz zawracania oséb objetych
ochrong migdzynarodowg lub poszukujacych takiej ochrony do krajéw, w ktérych grozitoby im nie-
bezpieczenstwo przesladowania, Konwencja genewska dotyczaca statusu uchodzcéw z 28 lipca
1951 r. (Dz.U. z 1991 r., Nr 119, poz. 515).
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ten nowy rodzaj kryzysu migracyjnego — charakteryzujacy sie brakiem ruchu — znajduje
sie w duzej mierze poza ich zakresem (Newland, 2020, s. 1).

Jednak ostatni z dokumentéw opracowanych na rzecz wzmocnienia globalnego sy-
stemu zarzgdzania migracjg daje podstawy do zmiany tego stanu rzeczy i wkroczenia
w nowg ere miedzynarodowej wspotpracy w zakresie ruchéw transgranicznych. W grud-
niu 2018 roku zdecydowana wiekszos¢ panstw cztonkowskich ONZ przyjeta szeroki
zestaw zasad i zobowigzan dotyczacych zarzadzania migracjg miedzynarodowg, pod-
pisujgc rezolucje Zgromadzenia Ogdlnego pt. ,Global Compact for Safe, Orderly and
Regular Migration”, czyli globalne porozumienie na rzecz bezpiecznej, uporzadkowanej
i regularnej migrac;ji®. Te dobrowolne zobowigzania panstw do wspdtpracy w zakresie
migracji, pakt sktadajgcy sie z 23 celéw, w petni respektujgc suwerennos$¢ narodowa,
po raz pierwszy stanowig wynegocjowane ramy tej wspotpracy w wielu szczegdétowych
obszarach. Objely one interesy krajow pochodzenia, przeznaczenia i krajow tranzyto-
wych, a takze migrantow i spotecznosci dotknietych migracjg (Global Compact, 2018).

Wytyczne ,Global Compact” nabraty jeszcze wigkszego znaczenia i pilnosci w Swietle
pandemii. Obejmujg one kwestie zmniejszenia podatnosci na zagrozenia podczas cyklu
migracyjnego, wzmochienia ustug konsularnych i stosowania zatrzyman tylko w ostatecz-
nosci. Obejmuja réwniez zobowigzania, ktére mogg pomaéc w ponownym uruchomieniu
migracji miedzynarodowej po ustaniu pandemii, w szczegdlnosci te, ktére wymagajg
zintegrowanego, bezpiecznego i skoordynowanego zarzgdzania granicami. Zakfadajg
rozwigzania polegajace m.in. na uproszczonych procedurach wjazdu i przetwarzaniu
wnioskéw wizowych, na przyznaniu tozsamosci prawnej i odpowiedniej dokumentacji
dla wszystkich migrantéw, na jasnych, przewidywalnych procedurach kontroli i oceny,
majgcych na celu skierowanie migrantéw do odpowiednich kanatéw ewentualnego przy-
jecia i pobytu, a takze przyspieszone uznawanie zagranicznego wyksztatcenia i kwalifi-
kacji, dialog z przedstawicielami (nieregularnych) migrantéw czy zachety ekonomiczne
motywujgce do wykonywania okreslonych zawodéw (Global Compact, 2018).

Jednym z najwazniejszych postanowieh w warunkach COVID-19 wydaje sie cel 15,
w ktorym panstwa zobowigzaly sie do zapewnienia migrantom dostepu do podstawo-
wych ustug, takich jak opieka zdrowotna, niezaleznie od ich statusu. Kluczowe jest tutaj
zwlaszcza wymienione w ramach tego celu ,dziatanie e” wskazujgce na:

(...) uwzglednienie potrzeb zdrowotnych migrantéw w krajowych i lokalnych politykach i pla-
nach opieki zdrowotnej, na przyktad poprzez wzmocnienie zdolnosci $wiadczenia ustug,
zapewnienie przystepnosci cenowej i niedyskryminujgcego dostepu, zmniejszanie barier
komunikacyjnych oraz szkolenie pracownikéw stuzby zdrowia w zakresie kulturowej wraz-
liwosci w $wiadczeniu ustug (Global Compact, 2018, s. 24).

Migranci pozostajgcy bez dostepu do diagnostyki, badan, leczenia i szczepien bgdz
kierujgcy sie przekonaniem i obawami, ze dostep do opieki zdrowotnej moze narazic¢

5 Paktu nie podpisato pie¢ panstw, tj. USA, Izrael, Polska, Wegry i Czechy.

91



%7197 @WMM

ich na zatrzymanie, aresztowanie lub deportacje — stanowig stabe ogniwo w fancuchu
srodkéw majgcych na celu powstrzymanie wirusa i przywrocenie zdrowia publicznego.

Whioski na przysztos¢

Ograniczenia w podrézowaniu spowodowane pandemig koronawirusa nie zatrzyma-
ty mobilnosci ludzi uciekajgcych przed konfliktem, przemocg i ubostwem. Jak to miato
miejsce w catej historii, kiedy ludzie stajg w obliczu konfliktow, klgsk zywiotowych i biedy,
przenoszg si¢ w nadziei na znalezienie bezpieczenstwa, srodkéw do zycia i nowych
mozliwosci (Chamie, 2020, s. 237). Na wspomnianym obszarze zachodniej i Srodkowej
czesci Morza Srédziemnego przemyt migrantéw trwa bezustannie. Z powodu trudnych
warunkow zycia w wielu krajach wysytajgcych migrantow, ktore ulegty pogorszeniu przez
pandemie koronawirusa, liczba migrantéw miedzynarodowych, czyli uchodzcow, osob
ubiegajacych sie o ochronge miedzynarodows i nielegalnych migrantéw, ktéra wynosi
obecnie prawie 272 miliony 0s6b® w najblizszej przysztosci prawdopodobnie wzrosnie
(IOM, 2020Db).

W wyniku pandemii zarzgdzanie migracjg miedzynarodowg — jak mozna przypusz-
czac — ulegnie zmianie w sposob poréwnywalny do zmian, ktore nastgpity po 2001 roku.
Atak terrorystyczny z 11 wrzesnia stanowit punkt zwrotny, stawiajgc kwestie bezpie-
czenstwa na czele ksztattowania polityki migracyjnej (Newland, 2020, s. 3). Natomiast
COVID-19 na plan pierwszy w zarzgdzaniu migracjg wysuwa zagrozenie zdrowotne,
aczkolwiek jego zasieg moze byc¢ jeszcze wigkszy poprzez posredni wptyw na poziom
aktywnosci gospodarczej i popyt na migrujgca site robocza.

Postrzeganie migrantéw jako osoéb, ktére przyczyniajg sie do rozprzestrzeniania
wirusa wptyneto na jednostronne decyzje wielu krajow o wprowadzeniu bardziej suro-
wych przepiséw imigracyjnych i dalszej marginalizacji migrantow (w rzadkich sytuacjach
odbywato sie to na poziomie regionalnym, jak w przypadku Unii Europejskiej). Pande-
mia koronawirusa zmienita bezposredni kontekst migracji, nie zmienita jednak faktu, ze
migranci zajmujg wazne miejsce w ekonomicznej, spotecznej i kulturowej tkance zglo-
balizowanego $wiata. Korzysci ekonomiczne z migracji miedzynarodowej odnoszg za-
réwno ubogie kraje pochodzenia, jak i powigzane z nimi kraje docelowe o wysokim do-
chodzie. Kierujac sie jednostkowymi interesami, nie wziety pod uwage ekonomicznego
aspektu ruchéw migracyjnych w kontekscie postpandemicznego ozywienia gospodar-
czego w skali globalnej (Newland, 2020, s. 12-16).

Whioski wyciggniete z przesztych kryzyséw i obecnych doswiadczen pokazujg, ze
Srodki reagowania kryzysowego nie obejmujg skutecznie migrantéw, jesli aktywnie nie
zajmuja sie podstawowymi warunkami narazenia zwigzanymi ze statusem migracyjnym
i polityka imigracyjng, sytuacjg spoteczno-ekonomiczng migrantéw i ksenofobig (Majidi

8 Szacuje sie, ze prawie dwie trzecie migdzynarodowych migrantéw to migranci zarobkowi, co
stanowi 3,5% $wiatowej populacji.
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i Nozarian, 2019, s. 33; IOM, 2020c). W kontekscie pandemii COVID-19 oznacza to po-
trzebe potgczenia przepisdéw dotyczgcych zminimalizowania transmisji i rozszerzenia
opieki zdrowotnej z integrujgcymi systemami opieki spotecznej, komunikacjg miedzy-
kulturows i, co najwazniejsze, reforma reziméw imigracyjnych. Wykluczenie migrantéw
z dziatah uswiadamiajgcych i prewencyjnych dotyczgcych COVID-19, badan przesie-
wowych i testéw oraz odpowiedniego leczenia i obserwacji podwaza skuteczno$¢ odpo-
wiednich dziatan w zakresie zdrowia publicznego. Brak zrozumienia tej kwestii stwarza
zagrozenie dla stabilnosci i bezpieczenstwa spoteczenstw na calym swiecie (Guadagno,
2020, s. 5).

Globalne porozumienie w sprawie migracji przemawia za bardziej solidng i wszech-
stronng wspotpracg miedzynarodowg w zakresie migracji i zapewnia panstwom bogate
instrumentarium do dziatan stuzgcych osiggnieciu przyjetych zatozen i zasad. Wspotpra-
ca miedzynarodowa zgodna z zatozeniami przewidzianymi w ,Global Compact for Mi-
gration” moze nakresli¢ droge do ponownego otwarcia mozliwosci bezpiecznej migracji
miedzynarodowej oraz przywrécenia globalnych korzysci ptyngcych z migracji zarowno
dla krajow pochodzenia, jak i krajow przyjmujgcych.

Takie podejscie bedzie jeszcze wazniejsze, gdy ostra faza kryzysu dobiegnie konca,
a kraje wejdg w faze ozywienia. Znalezienie dtugoterminowych rozwigzan problemu
marginalizacji spotecznej, gospodarcze;j i politycznej migrantéw bedzie miato kluczowe
znaczenie dla spoteczenstw i spotecznosci, aby wykorzysta¢ wszystkie dostepne moz-
liwosci powrotu do zdrowia i unikngé ponownego stworzenia warunkéw ryzyka, ktére
przeksztatcity COVID-19 w pandemie (Guadagno, 2020, s. 13). Bardziej niz by¢ moze
jakikolwiek kryzys w przesztosci COVID-19 wyraznie wskazuje na potrzebe wigczenia
migrantéw do zarzgdzania kryzysowego. A samg mobilno$¢ migdzynarodowg warto
postrzegac nie tylko jako ofiare pandemii, ale rowniez jako jeden z podstawowych ele-
mentow odbudowy pokryzysowej.
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Trzy horyzonty znaczeniowe ,,edukacji dla bezpieczenstwa”

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest ustalenie znaczenia coraz czegsciej uzywanej konstrukcji
stownej — ,edukacja dla bezpieczenstwa”, ktérej przypisywane sg intuicyjne znaczenia i tymczaso-
we sensy, zalezgce od kontekstu uzycia i wpisania w dany kadr referencyjny. ,Edukacja dla bez-
pieczenstwa” moze oznacza¢ wszystko, przysparzajac ktopotliwej wieloznacznosci, albo nic, co
ogranicza mozliwo$¢ porozumienia w obrebie srodowisk nig zainteresowanych.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Gtéwny problem badawczy zawiera sie w pytaniu: Czym
obecnie w pedagogice jest ,edukacja dla bezpieczenstwa? Zastosowano metode analizy literatu-
ry przedmiotu, aktow prawnych oraz dziatalnosci Zespotu Edukacji dla Bezpieczenstwa KNP PAN,
ktérego autorzy sg cztonkami.

PROCES WYWODU: Na podstawie analizy wyrézniono trzy horyzonty znaczeniowe (prekoncep-
tualizacje) ,edukac;ji dla bezpieczenstwa” i dokonano ich charakterystyki.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Z przeprowadzonej analizy wynika, ze ,edukacja dla bezpie-
czenstwa” moze by¢ obecnie w pedagogice rozumiana jako: (1) catozyciowa praktyka edukacyjna,
(2) przedmiot szkolny oraz (3) przedmiot badan. Wyznaczone tu horyzonty znaczeniowe sg jed-
noczes$nie mozliwymi konceptualizacjami ,edukacji dla bezpieczenstwa” w najblizszej przysztosci.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Wspdtistnienie wskazanych tu prekonceptualizacji
sprzyja ich wzajemnym oddziatywaniom wspierajagcych dalszy rozwoéj perspektywicznie skutkujgcy
wytonieniem sie nowej subdyscypliny — pedagogiki bezpieczenstwa. Bezpieczenstwo podlega dy-
namicznym zmianom i nie posiada statego poziomu zorganizowania, dlatego ,edukacja dla bezpie-
czenstwa” powinna by¢ traktowana jako proces catozyciowy, sktadowa idei life long learning. W ,,edu-
kacji dla bezpieczenstwa” jako przedmiocie szkolnym dominujg tresci bezpieczenstwa cywilnego,
a przedmiot ten traktowany jest w szkotach jako drugorzedny. W dyskursie pedagogicznym ,edu-
kacja dla bezpieczenstwa” coraz czesciej zastepuje popularne dotad ,wychowanie dla/do pokoju”.

— SLOWA KLUCZOWE: EDUKACJA DLA BEZPIECZENSTWA, BEZPIECZENSTWO,
PEDAGOGIKA
Sugerowane cytowanie: Rojek, M., i Matusiak-Rojek, M. (2021). Trzy hory- 97
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ABSTRACT

The three semantic horizons of “education for safety”

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to establish the meaning of the more and
more frequently used construct — “education for safety”, to which intuitive meanings and temporary
meanings are assigned, depending on the context of use and being included in a given frame of
reference. “Education for safety” can mean anything, causing a troublesome ambiguity or nothing,
which limits the possibility of understanding its within the circles concerned.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The main research problem is contained in the
question: What is “education for safety” in contemporary pedagogy? The research method is the
analysis the subject literature, legal acts and the activities of the Education for Safety Association
of the Polish Academy of Sciences.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Based on the analysis, three semantic horizons (pre-
conceptualization) of “education for safety” were distinguished and characterised.

RESEARCH RESULTS: The analysis shows that “education for safety” can now be understood
in pedagogy as: (1) lifelong educational practice, (2) school subject and (3) research subject. The
semantic horizons are also possible conceptualisations of “education for safety” in the future.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The coexistence of the pre-
conceptualizations indicated here favours their mutual interactions supporting further development,
which leads to the emergence of a new subdiscipline — pedagogy of safety. Safety is under dy-
namic changes and does not have a constant level of organization, therefore “education for safety”
should be treated as a lifelong process, a component of the idea of life long learning. In “education
for safety” as a school subject, the content of civil safety dominates, and this subject is treated as
secondary in schools. In the pedagogical discourse, “education for security” more and more often
replaces “education for peace”.

— KEYWORDS: EDUCATION FOR SAFETY, SAFETY, EDUCATION

Wstep

.Edukacja dla bezpieczenstwa” coraz wyrazniej zaznacza swoje miejsce w pedagogice.
Odzwierciedla sie to w rosnacej liczbie autorskich i oryginalnych publikacji naukowych
z tego zakresu oraz w organizowaniu i formalizowaniu naukowej wspétpracy pedago-
gow zainteresowanych zagadnieniem bezpieczenstwa. Przyktadem tego jest powotanie
Zespotu Edukaciji dla Bezpieczenstwa przy Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej
Akademii Nauk, ktérego inauguracyjne posiedzenie odbyto sie 27 stycznia 2017 roku
w gmachu Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie.
Ponadto w szkotach realizowany jest przedmiot ,edukacja dla bezpieczenstwa”, ktéry
zastgpit ,przysposobienie obronne”. To z kolei spowodowato pojawienie sie szerokiej
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oferty studiow podyplomowych ,Edukacja dla bezpieczenstwa”, dajgcych prawo do na-
uczania tak samo nazywanego przedmiotu szkolnego.

W ten sposob ,edukacja dla bezpieczenstwa” stata sie modna, jej nazwa jest uzywana
w roznych kontekstach i znaczeniach, wtargneta w rézne obszary praktyk spotecznych,
ujawniajgc jednoczesnie swa nieostros¢ znaczeniowa. Jest to zjawisko niekorzystne, ponie-
waz w obszarze nauki wywotuje problemy metodologiczne, wyrazajgce sie miedzy innymi
tym, ze ,edukacji dla bezpieczenstwa” jako przedmiotowi badan naukowych przypisywa-
ne sa rézne desygnaty mysli, wiec nie wiadomo — i najczesciej trzeba sie domysli¢ — jak
dany badacz rozumie ,edukacje dla bezpieczenstwa”, o ktérej wypowiada sady. Wynika tez
z tego niemozno$¢ wypracowania w miare spéjnego paradygmatu metodologicznego, be-
dacego jednym z warunkéw pomysinej wspotpracy naukowej, natomiast w sferze praktyki
edukacyjnej (szkolnej i pozaszkolnej) utrudnia to opracowywanie zatozen programowych
dla ksztatcenia na przedmiocie ,edukacja dla bezpieczenstwa”. Od problematyki bezpie-
czenstwa nie da sie uciec, przenika ona bowiem wszystkie wymiary zycia wspotczesnego
cztowieka bez wzgledu na to, w jakim Srodowisku on zyje, jaki jest jego status materialny,
wyksztatcenie i poglady (Bera, 2017, s. 13; Gotebiowski, 2015, s. 7-8; Pieczywok, 2011,
s. 75-77), co zostato szczegdlnie unaocznione w obliczu zagrozenia COVID-19.

Czym zatem jest ,edukacja dla bezpieczenstwa” w pedagogice i jaki jest jej status?
Znalezienie odpowiedzi na to pytanie pomoze skoncentrowa¢ naukowy wysitek bada-
czy na okreslonym i wzglednie spojnym polu dociekan, bedzie sprzyja¢ lepszemu po-
rozumiewaniu sie oséb w te edukacje zaangazowanych i moze podnies¢ jakosc¢ dziatan
w sferze praktyki.

Wyznaczenie horyzontéw znaczeniowych

Analiza literatury przedmiotu (m.in. Urych i Orzytowska, 2020; Kaminski, 2020; Bera
i Kwiatkowski, 2019; Skrabacz, 2019; Menkes, 2018; Watorek, 2018; Bera, 2017; Majer
i Urbanek, 2016; Skrabacz i Loranty, 2016; Jarmoszko i in., 2016; Maciejewski, 2014;
Drabik, 2013; Pieczywok, 2011; Kunikowski, 2002; Cieslarczyk, 2010; Stepien, 2010,
1999; Swiniarski, 1997, 1999; Rosa 2005, 1995) pozwala zidentyfikowaé trzy wspot-
czesne prekonceptualizacje ,edukacji dla bezpieczenstwa”:

» ,edukacja dla bezpieczenstwa” jako pedagogia, czyli spotecznie realizowany cato-

zyciowy paradygmat edukacyijny,

» ,edukacja dla bezpieczenstwa” jako przedmiot realizowany w procesie ksztatcenia,

» ,edukacja dla bezpieczenstwa” jako przedmiot badan pedagogicznych.

PowyZsze horyzonty znaczeniowe sg obecnie dominujgce i dlatego tylko one bedg
tu przedmiotem analizy, chociaz mozliwe jest wyrdznienie jeszcze innych perspektyw,
np. ,edukacja dla bezpieczenstwa” jako zadanie do (z)realizowania stawiane placow-
kom systemu oswiaty, ,edukacja dla bezpieczenstwa” jako dziat wiedzy w przysztosci
mozliwy do wyodrebnienia sie jako subdyscyplina pedagogiki albo ,edukacja dla bez-
pieczenstwa” jako kierunek (specjalnos¢, specjalizacja) studiow.
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Pomiedzy tymi trzema prekonceptualizacjami ,edukacji dla bezpieczenstwa” zacho-
dzg zwigzki i relacje polegajgce na tym, ze pomysiny przebieg proceséw edukacyjnych
wymaga poczucia wzglednego bezpieczenstwa u oséb w te procesy zaangazowanych.
Jednoczesnie w obliczu wspdtczesnych zagrozen do zapewnienie bezpieczenstwa po-
trzebne sg coraz bardziej profesjonalne dziatania edukacyjne oparte na wiedzy nauko-
wej oraz whasna aktywnos$¢ poznawcza na przestrzeni catego zycia.

Rycina 1. Relacje pomiedzy trzema konceptualizacjami ,edukacji dla bezpieczenstwa”

selekcja tresci,
profesjonalizacja
i instytucjonalizacja
ich przekazu

»,edukacja dla bezpieczenstwa”  — .edukacja dla bezpieczenstwa”

jako pedagogia < — jako przedmiot szkolny

budowanie kultury
bezpieczenstwa, poszerzanie
spotecznej $wiadomosci

problemy badawcze, problemy badawcze,
dane empiryczne dane empiryczne

popularyzowanie pedagogiczne

wiedzy naukowej ~edukacja dla bezpieczenstwa” rekomendacje
i wynikow badan jako przedmiot badan w zakresie tresci
edagogicznych i metod nauczania
P 909 ¥ przedmiotu
.edukacja dla

bezpieczenstwa”

Zrédto: opracowanie wiasne

Edukacja dla bezpieczenstwa jako catozyciowa praktyka edukacyjna
(pedagogia)

»=Edukacja dla bezpieczenstwa” jako spoteczna praktyka edukacyjna ma swojg geneze
w przysposabianiu obronnym mtodziezy, ktérego historia siega poczatkéw polskiej pan-
stwowosci. Potozenie geograficzne Polski powodowato, ze jej terytorium czesto stawa-
to sie polem walk i obszarem militarnych zagrozen. Dlatego ludnos$¢ tu zamieszkujaca
miata Swiadomos¢ koniecznos$ci przygotowania mtodziezy do czekajgcych ich w przy-
sztosci zagrozen, co szczegolnie egzemplifikowato sie w wychowaniu rycerskim. Poza
stanem rycerskim umiejetnosci wiadania bronig i walki nabywane byty przez mtodziez
w relacjach miedzypokoleniowych w rodzinach i spotecznych praktykach. Poszukujgc na
gruncie pedagogiki stanowisk tgczgcych procesy socjalizacyjne (spoteczne) i edukacyjne,
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uwage nalezy zwrdci¢ na zaproponowang przez Zbigniewa Kwiecinskiego w potowie lat
90. ubiegtego wieku koncepcje dziesigcio$cianu edukaciji, w ktorej jako dwa z dziesieciu
procesow sktadowych edukacji wyrdznit on socjalizacje pierwotng i wtérng. Dodanie do
edukac;ji okreslenia ,dla bezpieczenstwa” wskazuje na bezpieczenstwo jako ,sektor” —
uzywajgc okreslenia Petera Bergera i Thomasa Luckmanna (Berger i Luckmann, 2010,
s. 204) — procesow socjalizacyjnych. Bezpieczenstwo zajmuje w nich wazna role, po-
niewaz jest jedng z podstawowych potrzeb cztowieka, ktérej zaspokojenie pozwala na
prawidtowy i pomys$iny rozwdéj we wszystkich wymiarach zycia. Abraham Maslow uznat
potrzebe bezpieczenstwa za jedng z podstawowych potrzeb, od ktérej wazniejsze sg
tylko potrzeba powietrza, wody i pozywienia (Maslow, 1990, s. 72-92). Natomiast spo-
teczna i indywidualna $wiadomo$¢ tej potrzeby jest wprost proporcjonalna do uswiada-
miania sobie przez jednostki i spoteczenstwa réznego rodzaju zagrozen, ktérych Polacy
czesto dodwiadczali od poczatkdw panstwowosci. Bezpieczenstwo w tak rozumianej
,edukacji dla bezpieczenstwa” jest ogdlnoludzkg i spoteczng wartoscig oraz elemen-
tem edukacji nieformalne;.

,Edukacja dla bezpieczenstwa” w tym rozumieniu jest rodzajem pedagogii, czyli
spoteczno-kulturowym systemem stuzgcym ksztattowaniu takich zachowan i zdolno-
Sci zyciowych cztionkdéw spoteczenstwa, ktére sprzyjajg budowaniu bezpieczenstwa
w wymiarze jednostkowym i spotecznym. Jezeli przyjg¢ za Kwiecinskim, ze edukacja
ma prowadzi¢ do aktywnej samorealizacji i uosabiania wartosci spoteczno-kulturowych
(Kwiecinski, 1995, s. 13), to w celu realizacji tego postulatu konieczne jest — tuz po za-
spokojeniu potrzeb fizjologicznych — zaspokajanie potrzeby bezpieczenstwa. Zwigzki
edukacji i bezpieczenstwa dobrze ilustruje i nieco wyjasnia zaproponowany w potowie
lat 90. XX wieku przez Kwiecinskiego dziesiecioscian edukacji, w ktérym w kazdej ze
$cian odnalez¢ mozna watek bezpieczenstwa: bezpieczenstwo globalne, cybernetyczne,
ekologiczne (globalizacja), wewnetrzne panstwa, stabilno$¢ ustroju (etatyzacja), bezpie-
czenstwo narodowe (nacjonalizacja), pewnos¢ trwania etosu (zawodowego, grupowego)
(socjalizacja wtérna), bezpieczenstwo zatrudnienia i rozwoju zawodowego, bezpieczen-
stwo pracy (polityzacja, biurokratyzacja, profesjonalizacja), poczucie bezpieczenstwa
rodziny i w rodzinie (socjalizacja pierwotna), zapewnienie wolnego dostepu do wytworéw
kultury (inkulturacja i personalizacja), przestrzeganie prawa w zakresie bezpieczenstwa
(wychowanie i jurydyfikacja), wiedza, umiejetnosci i nawyki z zakresu bezpieczenstwa,
gotowos¢ i zdolnos¢ niesienia pomocy innym (ksztatcenie i humanizacja) oraz bezpie-
czenstwo zdrowotne (hominizacja).

,Edukacja dla bezpieczenstwa” jest tu wiec catoksztattem intuicyjnych i niezamie-
rzonych (socjalizacja pierwotna i wtérna) oraz intencjonalnych i zamierzonych oddziaty-
wan spoteczno-kulturowych grup i jednostek, w ktérym dominuje problematyka bezpie-
czenstwa i jest on skoncentrowany na poszerzaniu obszaru indywidualnego i ogélnego
bezpieczenstwa, bedgcego warunkiem koniecznym przetrwania i rozwoju. W wymiarze
indywidualnym ,edukacja dla bezpieczenstwa” prowadzi do rozwoju sfery poznawczej,
emocjonalno-uczuciowej i wolicjonalnej oraz wzrostu samoswiadomosci i refleksyjno-
Sci, natomiast w wymiarze spotecznym sprzyja reprodukowaniu wiadciwej dla danego
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spoteczenstwa ,kultury bezpieczenstwa” rozumianej jako te elementy kultury ogdinej,
ktére wplywajg na stosunek ludzi do zycia i zdrowia oraz stwarzajg bezpieczng przestrzen
rozwoju. Elementy te to poziom sktonnosci do ryzyka, spoteczne uznawane wzorce i po-
dzielane wzory postepowania w sytuacjach zagrozenia, sktonno$¢ do korygowania po-
stepowania w nastepstwie popetnionych btedéw, sposéb oceniania zachowan ryzykow-
nych, spoteczna $wiadomos¢ zagrozen, postawy wobec ryzyka i obowigzujgce standardy
bezpieczenstwa (Studenski, 2000, s. 1). Tak rozumiana ,edukacja dla bezpieczenstwa”
nie stanowi odrebnego systemu instytucji odwiatowych ani nie jest traktowana jako pro-
fesjonalna dziatalno$¢ pedagogiczna, ale jest waznym elementem sktadowym edukacji
nieformalnej i pozaformalnej oraz rozbudzania, ksztattowania i umacniania Swiadomosci
w zakresie bezpieczenstwa (por. Stepien, 1999a, 1999b). Najczesciej jest przypadko-
wa, incydentalna, przygodna, realizowana na podstawie potocznych wyobrazenh i ludz-
kiej intuicji, w ktdrej tylko pewne elementy mogg mie¢ naukowe uzasadnienie. Ma ona
walor prorozwojowy w odniesieniu do jednostek i konsolidujgcy w odniesieniu do grup
i spoteczenstw, ktérego znaczenie moze czasowo wzrastac, np. w sytuacji spodziewa-
nego zagrozenia.

Edukacja dla bezpieczenstwa jest obecnie przedsiewzieciem catozyciowym, beda-
cym sktadowsg idei life long learning, co wyraza sie gtéwnie w organizowaniu szkolen
z zakresu bezpieczenstwa w miejscach pracy, permanentnych medialnych kampaniach
spotecznych na temat np. bezpieczenstwa ruchu drogowego, bezpieczenstwa w interne-
cie (,w sieci”), bezpieczenstwa danych osobowych (,RODO”), bezpieczenstwa zdrowot-
nego (COVID-19), edukacyjnych dziataniach wojska, policji, strazy pozarnej, fundaciji,
stowarzyszen i organizacji proobronnych. Jej celem jest umozliwienie dzieciom, doro-
stym i seniorom petnego i bezpiecznego uczestnictwa w zyciu spotecznym, rozwijanie
kompetenc;ji i odwagi do przeobrazania $wiata oraz zaspokajania ciekawosci poznaw-
czej. Stale pojawiajgce sie nowe zagrozenia we wszystkich obszarach zycia czlowie-
ka powoduja, ze nie jest i w przysztosci nie bedzie mozliwe ,jednorazowe” (na etapie
ksztatcenia formalnego) przygotowanie do bezpiecznego zycia. Dlatego edukacja dla
bezpieczenstwa jako pedagogia dzieci, dorostych i senioréw bedzie dalej sie rozwija¢
rownolegle do dwdch kolejnych jej konceptualizacii.

Edukacja dla bezpieczenstwa jako przedmiot realizowany
W procesie ksztatcenia

Wraz z rozwojem cywilizacyjnym, w szczegolnosci pojawieniem sie $wiata wirtualnego
(cyberprzestrzeni), skomplikowat sie charakter zagrozen. Tym samym edukacja niefor-
malna i pozaformalna, chociaz bardzo wazna, stata sie niewystarczajaca i konieczna
byta formalizacja, profesjonalizacja i instytucjonalizacja dotgd rozproszonych i niepro-
fesjonalnych dziatan z zakresu ,edukacji dla bezpieczenstwa”.

,Edukacje dla bezpieczenstwa” w znaczeniu zasobu wiedzy, umiejetnosci i kompeten-
cji mozliwych do realizacji w procesie ksztatcenia na tak samo nazywanym przedmiocie
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rozpropagowali w potowie lat 90. ubiegtego wieku przedstawiciele nauk wojskowych
z Akademii Obrony Narodowej, przypisujac tym samym ,edukacji dla bezpieczenstwa”
militarng proweniencje. Pierwszym oficjalnym panstwowym dokumentem zawierajgcym
takie rozumienie ,edukac;ji dla bezpieczenstwa” byta ,Edukacja dla bezpieczenstwa. In-
formacja” wydana w 2004 roku przez Departament Bezpieczenstwa i Porzadku Publicz-
nego przy Ministerstwie Spraw Wewnetrznych i Administracji, w ktérej czytamy:

Pojawiajgce sie w ostatnim czasie nowe zagrozenia i wyzwania, ktorych skale uswiadomity
nam tragiczne wydarzenia w Stanach Zjednoczonych, w Hiszpanii czy Rosji oraz wzrost
poczucia zagrozenia terroryzmem wsrod spoteczenstwa powodujg, ze zagadnienia do-
tyczgce bezpieczenstwa sg powszechnie dyskutowanym problemem (...) Odpowiednia
edukacja w tym zakresie, polegajaca na wyksztatceniu wtasciwych postaw spotecznych,
rozwinieciu $wiadomosci oraz nauczeniu racjonalnych zachowan w obliczu zagrozen jest
jednym z podstawowych warunkéw stabilnosci i trwatosci bezpieczenstwa kraju. Zmie-
niajgce sie uwarunkowania spoteczne wskazuja takze na potrzebe dostosowania dziatan
podmiotéw administracji na rzecz Edukaciji dla bezpieczenstwa (Edukacja dla bezpieczen-
stwa. Informacja, 2004, s. 5).

Ustalono, ze ,edukacja dla bezpieczenstwa” stanowi obszar wspétpracy Minister-
stwa Edukacji Narodowej i Sportu z Ministerstwem Spraw Wewnetrznych i Administracji.
Oba te ministerstwa miaty koordynowa¢ dziatania edukacyjne w zakresie bezpieczen-
stwa. Koordynacja polegata na tym, ze resorty podlegte MSWIA, czyli Komenda Gtéwna
Policji, Komenda Gtéwna Panstwowej Strazy Pozarnej i Komenda Gtéwna Strazy Gra-
nicznej opracowywaty zatozenia programowe, ktore byly realizowane gtéwnie przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu, poniewaz Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r.
o systemie oswiaty (Dz.U. nr 67 z 1996 r., poz. 329, z p6zn. zm.) w art. 1 ust. 16 jako
jedno z podstawowych zadan systemu oswiaty okre$la upowszechnianie wsrdd dzieci
i mtodziezy wiedzy o bezpieczenstwie oraz ksztattowanie wiasciwych postaw wobec
zagrozen i sytuacji nadzwyczajnych. Charakterystyczne jest, ze w dokumencie tym
nie byto mowy o Ministerstwie Obrony Narodowej. Nieobecno$s¢ MON-u spowodowata,
ze w obecnie obowigzujgcej podstawie programowej’ nie ma zagadnien wojskowych,
a dominuje bezpieczenstwo cywilne. Zmiana nazwy z ,przysposobienia obronnego” na
,edukacje dla bezpieczenstwa” byta tez odpowiedzig na zmiane charakteru zagrozen
i oczekiwan spotecznych. Wyrazane przez opiniotworczych ekspertéw stanowisko, ze
ryzyko konwencjonalnego konfliktu zbrojnego jest mato prawdopodobne, skierowato
uwage wiadz oswiatowych na szersze rozumienie bezpieczenstwa, akcentujgce zdol-
nosc¢ spoteczenstwa jako catosci i tworzgcych je jednostek do radzenia sobie w wieloma
innymi zagrozeniami, jak np. awarie, katastrofy (naturalne), kleski zywiotowe, terroryzm,
epidemie, choroby zakazne i uzaleznienia, czego wspolnym mianownikiem jest zagad-
nienie pierwszej pomocy. W ten sposob wytonit sie nowy przedmiot szkolny — ,edukacja

' Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach
szkot (Dz.U. z dnia 30 sierpnia 2012 r., poz. 977).
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dla bezpieczenstwa”, ktéry ma charakter gtdwnie cywilny i zostat usytuowany w zada-
niach systemu oswiaty i wprowadzony do kanonu przedmiotéw szkolnych.

»Edukacja dla bezpieczenstwa” jako przedmiot szkolny realizowany byt w gimnazjach
od 1 wrzesnia 2009 roku do momentu ich likwidacji, a w szkotach ponadgimnazjalnych
od 1 wrzes$nia 2012 roku. Od 1 wrzeénia 2019 roku (po likwidacji gimnazjéw) obowigzu-
je w VIl klasie szkoty podstawowej oraz | klasie szkoty Sredniej i branzowej w wymiarze
1 godziny tygodniowo?.

Tresci ksztatcenia poruszajg takie kwestie, jak miedzynarodowe i krajowe podstawy
prawne ochrony ludnosci, obrona cywilna, ochrona przed skutkami réznorodnych zda-
rzen, zagrozenia nuklearne, substancje toksyczne, ostrzeganie i alarmowanie przed za-
grozeniami, ale najwiecej miejsca poswiecono zagadnieniu pierwszej pomocy. Zgodnie
z Rozporzgdzeniem...:

W ramach przedmiotu edukacja dla bezpieczenstwa uczniowie odbywajg przysposobienie
obronne i zdobywajg umiejetnosci z zakresu zachowania sie w sytuacjach kryzysowych.
Zadaniem nauczyciela jest wyrabianie u uczniéw nawykow oraz opanowanie zasad dzia-
tania ratowniczego, szczegolnie z zakresu udzielania pierwszej pomocy podczas wypad-
ku lub innych zagrozen. Podczas zajeé edukacyjnych obejmujgcych ¢wiczenia w zakresie
udzielania pierwszej pomocy i ratownictwa, w oddziatach liczacych wigcej niz 30 ucz-
niéw wskazany jest podziat na grupy (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego, Dz.U.
z dnia 1 lutego 2017 r., poz. 356).

Dazy sie do skorelowania tresci nauczania przedmiotu edukacja dla bezpieczen-
stwa z innymi przedmiotami (np. wychowaniem fizycznym, biologig) oraz z programem
wychowawczo-profilaktycznym szkoty. Lekcje sg uzupetniane innymi formami organiza-
cyjnym procesu ksztatcenia, takimi jak wizyty w jednostkach stuzb mundurowych, pre-
lekcje, wyktady, spotkania z kombatantami, ekologami, psychologami, udziat w konkur-
sach i olimpiadach, ktérych zakres jest zbiezny z problematykg przedmiotu edukacja dla
bezpieczenstwa. Przedmiot ten uznawany jest za drugorzedny, co wyraza sie w tym, ze
czesto jest nauczany na polecenie dyrektora przez nauczycieli, np. geograféw, biolo-
gow, wuefistow jako drugi przedmiot, z ktérym sie nie identyfikuja. Ponadto wyposazenie
szkét w srodki dydaktyczne potrzebne do jego nauczania jest bardzo skromne. Jednak
w Swietle ostatnich globalnych wydarzeh pandemicznych, braku perspektyw na szybkg
normalizacje, a nawet zapowiedzi kolejnych pandemii, ,edukacja dla bezpieczenstwa”
wyrasta na jeden z najwazniejszych przedmiotéw nie w kontekscie szkolnych egzami-
néw, ale codziennego zycia.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, ksztatcenia ogoinego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego
dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej
(Dz.U. z dnia 1 lutego 2017 r., poz. 356).
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Edukacja dla bezpieczenstwa jako przedmiot badan w pedagogice

Za Thomasem S. Kuhnem, mozna przyja¢, ze paradygmat dostarcza uczonym nie tylko
mapy postepowania badawczego, ale i pewne wskazdéwki kartograficzne, powodujace,
ze wraz ze zmiang paradygmatu nastepujg zazwyczaj istotne przemiany kryteriéw wy-
znaczajgcych uprawnione problemy i rozwigzania (Kuhn, 2001, s. 194).

W przypadku ,edukacji dla bezpieczenstwa” zmiana paradygmatyczna nastgpita
w ostatnich latach XX wieku i pierwszych latach XXI wieku i polegata na przyjeciu przez
wiekszo$¢ naukowcdw nowego rozumienia bezpieczenstwa. Tak jak do tego czasu bez-
pieczenstwo byto brakiem zagrozen militarnych, tak nowe zagrozenia XXI wieku (np.
zanieczyszczenie srodowiska, katastrofy naturalne i komunikacyjne, terroryzm, ataki
cybernetyczne, pandemia) odmienity naukowg problematyke bezpieczenstwa. ,Nowe”
bezpieczenstwo przestato byé domeng nauk wojskowych, ktére skoncentrowaty sie na
problematyce obronnosci?, a stato sie przedmiotem badan réznych dziedzin i dyscyplin
naukowych oraz badan interdyscyplinarnych. Proces ten sformalizowany zostat w 2011
roku, kiedy to w dziedzinie nauk spotecznych zostata powotana nowa, odrebna dyscy-
plina naukowa — nauki o bezpieczenstwie*.

O ile ,edukacja” jest przedmiotem badan pedagogiki, to badania nad ,bezpieczen-
stwem” prowadzone sg w obrebie wielu nauk. Brunon Hotyst (2014) wskazuje, ze ,bez-
pieczenstwo” jest interdyscyplinarng kategorig pojeciowa, ktéra moze by¢ rozpatrywana
na gruncie takich nauk jak: biologia, medycyna, ekologia, antropologia, kulturoznawstwo,
etyka, psychologia, socjologia, prawo, politologia, ekonomia, prakseologia, cywilizacja
techniczna i inzynieria. Nie wymienia on jednak pedagogiki, cho¢ zagadnienia bezpie-
czenstwa i edukac;ji dla bezpieczenstwa zajmujg w niej coraz wazniejsze miejsce, czego
dowodzi rosngca liczba autorskich i oryginalnych naukowych publikacji oraz pojawienie
sie nowych kregow relacji naukowych, w tym organizowanie i formalizowanie sie na-
ukowej wspotpracy® pedagogéw zainteresowanych zagadnieniem bezpieczenstwa, na
przyktad w ramach Zespotu Edukac;ji dla Bezpieczenstwa KNP PAN.

.Edukacja dla bezpieczenstwa” coraz wyrazniej wyodrebnia sie jako przedmiot
badan w pedagogice, o ktérym pedagodzy formutujg twierdzenia na podstawie empi-
rycznych i teoretycznych badan pedagogicznych oraz implikujgc do pedagogiki wiedze
na temat bezpieczenstwa z obszaru innych nauk. Perspektywicznie moze to skutkowaé

3 Nauki wojskowe na mocy Uchwaty Centralnej Komisji do Spraw Stopni i Tytutéw z dnia
28 stycznia 2011 zmieniajgcej uchwate w sprawie okreslenia dziedzin nauki i dziedzin sztuki oraz
dyscyplin naukowych i artystycznych (Monitor Polski z 21 lutego 2011 r., nr 14, poz. 149), zostaty
z dniem 24 marca 2011 roku skreslone z listy dziedzin nauki w Polsce. W miejsce nauk wojsko-
wych zostaty powotane w dziedzinie nauk spotecznych dwie nowe dyscypliny: nauki o bezpieczen-
stwie oraz nauki o obronnosci.

4 Dyscyplina naukowa ,nauki o bezpieczenstwie” utworzona zostata Uchwatg Centralnej Ko-
misji do Spraw Stopni i Tytutéw z dnia 28 stycznia 2011 r. zmieniajgcg uchwate w sprawie okre-
Slenia dziedzin nauki i dziedzin sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych (Monitor Polski
z 21 lutego 2011 r,, nr 14, poz. 149).

5 Efektem naukowej aktywnosci cztonkéw zespotu jest m.in. raport: Bera i Kwiatkowski, 2019.
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wylonieniem sie nowej subdyscypliny — ,pedagogiki bezpieczenstwa”®. Nazwa tg postu-
guje sie juz miedzy innymi Ryszard Bera, wyjasniajac, ze:

Pedagogika bezpieczenstwa, wywodzgca sie¢ z szeroko rozumianej edukacji dla bezpie-
czenstwa, ma szanse stac sie subdyscypling pedagogiki rozumiang jako wychowanie per-
sonalne do bezpieczenstwa i dla bezpieczenstwa. Stoi przed nig przede wszystkim zadanie
wypracowania wtasciwego dla siebie paradygmatu. Dlatego pedagogika bezpieczenstwa
powinna rozpatrywaé problem zagrozen wystepujacych we wspotczesnym Swiecie oraz
wskazywac drogi i sposoby im przeciwdziatania, aby zapewni¢ rozwoj jednostki we wszyst-
kich wymiarach (Bera, 2017, s. 16).

W przysztosci ,edukacja dla bezpieczenstwa” bedzie przedmiotem badan nowej sub-
dyscypliny pedagogicznej — pedagogiki bezpieczenstwa. Proces budowania integral-
nosci i autonomicznosci pedagogiki bezpieczenstwa juz sie rozpoczat, cho¢ obecnie
jest ona normatywnym dyskursem przedstawiajgcym okreslong perspektywe myslowg
o stabym i dyskusyjnym statusie metodologicznym, podobnie jak w przypadku ,pedago-
giki miejsca”, ,pedagogiki zabawy” lub ,pedagogiki twérczosci”. Mozna przypuszczac,
ze w ramach ,pedagogiki bezpieczenstwa” bedg sie miesci¢ zarébwno badania naukowe,
spoteczna refleksja nad ich wynikami oraz rekomendacje dla praktyki’. Ponadto ponie-
waz bezpieczenstwo posiada zaréwno charakter interdyscyplinarny (postrzeganie bez-
pieczenstwa z réznych perspektyw w obszarze styku roznych dziedzin naukowych), jak
i transdyscyplinarny (wykraczanie bezpieczenstwa poza sztywne granice wyznaczajg-
ce dziedziny naukowe) (Cieslarczyk, 2011, s. 133), to jej rozwoj bedzie dokonywat sie
w relacjach z innymi subdyscyplinami pedagogicznymi (dydaktyka, teoria wychowania,
andragogika) oraz réznymi dziedzinami wiedzy (psychologia, socjologia, politologia,
nauki o bezpieczenstwie)®.

Obecnie badanie ,edukacji dla bezpieczenstwa” musi wiec odbywac sie na styku réz-
nych dziedzin wiedzy, z ktérych kazda, badajgc ,swoj” wymiar bezpieczenstwa, dostarcza

8 Obecnie okreslenie ,pedagogika bezpieczenstwa” oznacza specjalnosci lub specjalizacje
studidow na kierunku pedagogika.

" Tadeusz Lewowicki zwraca uwage, ze ze wzgledu na ztozonos¢ ,materii edukacyjnej” zasad-
ne jest przyjmowanie wieloparadygmatycznosci i wielowymiarowosci pedagogiki, a postrzegac jg
nalezy w trzech wymiarach: ,jako nauke, jako refleksje o wychowaniu i jako obszar praktyki spo-
tecznej” (Lewowicki, 2013, s. 24).

8 Powotanie Uchwatg Centralnej Komisji do Spraw Stopni i Tytutow z dnia 28 stycznia 2011 r.
zmieniajgca uchwate w sprawie okreslenia dziedzin nauki i dziedzin sztuki oraz dyscyplin naukowych
i artystycznych nowej dyscypliny naukowej, jakg sg nauki o bezpieczenstwie, wchodzacej w sktad
dziedziny nauk spotecznych, stanowi wyzwanie dla ,edukacji dla bezpieczenstwa” w zakresie po-
szukiwania tozsamosci naukowej. ,Edukacja dla bezpieczenstwa” nie moze zajmowac sie jedynie
bezpieczenstwem rozumianym instrumentalnie jako brak fizycznych zagrozeh w dychotomicznej
relacji bezpieczenstwo—zagrozenie, poniewaz jest to przedmiot zainteresowania nauk o bezpie-
czenstwie. Nie moze ona tez polega¢ na nauczaniu bezpieczenstwa, poniewaz grozi to redukcjg
jej do dydaktyki (lub metodyki) bezpieczenstwa. Stad konieczne sg wysitki budowania pedagogicz-
nego rozumienia ,bezpieczenstwa” na podstawie badan naukowych.
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teoretycznych podstaw do rozwoju ,edukacji dla bezpieczenstwa”. Badania te prowa-
dzone sg wedtug metodologii wasko i praktycznie rozumianej, obejmujgcej wybor metod
badan, analize danych, opracowywanie modeli i tworzenie teorii wyjasniajgcych, czym
jest ,edukacja dla bezpieczenstwa”. Réwnolegle potrzebne sg badania pedagogiczne,
ukazujgce humanistyczny charakter ,edukacji dla bezpieczenstwa”, traktujgcy ,eduka-
cje dla bezpieczenstwa” jako wartos¢ oraz dotyczace indywidualnego poczucia bezpie-
czenstwa, intelektualnych i osobowych sktonnosci do ryzyka ograniczajgcego mozliwo-
$ci rozwojowe, na co zwraca uwage m.in. Bera:

(...) idzie tutaj nie tylko o $wiadomos$¢ obronng, ale réwniez o aktywnos$¢ twérczg, nie
tylko o walke w obronie i konserwowaniu lub zapobieganiu zmianom w istniejgcym stanie
rzeczy, ale i tworzenie i konstruowanie nowego stanu rzeczy. (...) W poszukiwaniu mozli-
wosci samorealizacji cztowiek potrzebuje pedagogiki bezpieczenstwa (...) oparcia w tym,
co stabilne, co nadaje sens ludzkiemu godnemu zyciu. Dlatego odwotuje sig on do Swiata
wartosci, czynigc z nich filary wiasnej egzystenciji, oraz pragnie tadu, porzadku i wzgled-
nej stabilizacji. We wspdtczesnym $wiecie, petnym napie¢, konfliktéw i zagrozen, na nowo
trzeba odczytywacé trwate wartosci kultury europejskiej, by czyni¢ $wiat bardziej bezpiecz-
nym (Bera, 2017, s. 15-16).

Usytuowanie ,edukaciji dla bezpieczenstwa” jako przedmiotu badan na pograniczu
nauk powoduje, ze jest to przedmiot wieloaspektowy, ztozony, wielowatkowy i réznie
identyfikowany, co przysparza wielu metodologicznych probleméw. ,Badania z pogra-
nicza” (examining from the borderland) sg jednak niezmiernie istotne dla rozumienia
wielowymiarowej rzeczywistosci edukacyjnej (Palka, 2006, s. 304).

Podsumowanie

,Edukacja dla bezpieczehstwa” jest stosunkowo nowym zagadnieniem zawierajgcym
gtébwnie nowe, ale tez wczesniej znane w pedagogice mysli i idee. Rosngca pozycja
.edukacji dla bezpieczenstwa” wywotana zostata nie tyle wzrostem zainteresowaniem
samg edukacja, co bezpieczehstwem. Spowodowane jest to gtéwnie tym, ze kierunki
rozwoju nauk spotecznych sg zwigzane z cywilizacyjnymi przemianami, politycznych na-
pieciami i spotecznymi problemami, ktérych centrum obecnie stanowi bezpieczenstwo.

Paralelne funkcjonowanie ,edukacji dla bezpieczenstwa” w trzech zaprezentowa-
nych tu konceptualizacjach uzna¢ mozna za zjawisko naturalne i korzystne. Powstajg-
ca miedzy tymi konceptualizacjami przestrzen moze by¢ polem napie¢, ale tez wzajem-
nych oddziatywan tworzgcych nowe jakos$ci i wspierajgcych dalszy rozwéj edukaciji dla
bezpieczenstwa w wyznaczonych tu horyzontach.
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na charakter publicznych wystapien Jana Pawia Il

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest ukazanie zaleznosci pomigedzy doswiadczeniami teatral-
nymi i predyspozycjami scenicznymi Karola Wojtyly a zachowaniem Jana Pawta Il podczas jego
publicznych wystgpien.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Poruszany w tekscie problem koncentruje sie wokét pytan:
Czy doswiadczenia teatralne i wybrane umiejetnosci Karola Wojtyty wywarly wptyw na charakter
pdzniejszych publicznych wystgpien Jana Pawta I1? Jesli tak, jaki byt ten wptyw? W czym sie wy-
razat? Metody wykorzystane do zbadania tego problemu to przeglad wybrane;j literatury oraz ana-
liza nagran wideo.

PROCES WYWODU: W pierwszej czesci przyblizona zostanie przesztos¢ teatralna Karola Woj-
tyty, gtéwnie jego zwigzki z Teatrem Rapsodycznym Mieczystawa Kotlarczyka. W drugiej czesci
na kilku przyktadach zaprezentowane bedg zachowania papieza podczas publicznych wystgpien.
W trzeciej czesci zostanie pokazane, jaki wptyw na te zachowania miaty predyspozycje sceniczne
i doSwiadczenie aktorskie Jana Pawta Il.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Z przeprowadzonej analizy wynika, ze Jan Pawet Il wykorzy-
stywat zaréwno zdobyte u Kotlarczyka doswiadczenie teatralne, jak i wrodzone predyspozycje
w swoich publicznych wystgpieniach. Postugiwat sie nimi bardzo umiejetnie. Pomagaty mu one
budowa¢ mocniejszg wiez ze swoimi odbiorcami, zjednywaty sympatie, czynity bardziej przekonu-
jacym. Sprawialy, ze nie tylko tres¢ jego homilii czy przeméwien, ale takze sposéb ich wygtasza-
nia przyciggat uwage odbiorcéw.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Papiez Polak miat bardzo wysoko rozwiniete
kompetencje komunikacyjne, potrafit postugiwac sie réznymi srodkami wyrazu. Posiadat wrodzone
umiejetnosci sceniczne, wyksztatcenie aktorskie i korzystat z tego réwniez w swojej postudze dusz-
pasterskiej i kaznodziejskiej. Artykut pokazuje wybrane zachowania papieskie podczas publicznych
wystgpien, w ktérych wida¢ wptyw doswiadczen teatralnych. Mozna sprobowac pod tym katem prze-
analizowac doktadnie tylko jedng pielgrzymka albo — bardzo szczegétowo — jedno konkretne wy-
stgpienie. Mozna takze zwréci¢ uwage na aspekt $wiadomego rezyserowania danego wystapienia.

— SLOWA KLUCZOWE: DOSWIADCZENIE AKTORSKIE, JAN PAWEL II,
KAROL WOJTYLA, TEATR, PUBLICZNE WYSTAPIENIA

Sugerowane cytowanie: Jankosz, M. (2021). Wpltyw doswiadczen teatralnych 1 1 1
i predyspozycji scenicznych Karola Wojtyty na charakter publicznych wystgpien
Jana Pawta Il. Horyzonty Wychowania, 20(54), 111-121. DOI: 10.35765/hw.1945.
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ABSTRACT

Influence of Karol Wojtyta’s Theatrical Experiences and Acting Predispositions
on the Character of John Paul II's Public Appearances

RESEARACH OBJECTIVE: The aim of the article is to show the relationship between Karol
Woijtyta’s theatrical experiences and his acting predispositions and the later behavior of John Paul
Il during his public appearances.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The issue discussed in the text revolves around
the following questions: Did Karol Wojtyta’s theatrical experiences and his selected skills have an
impact on the character of John Paul II's later public appearances? If so, what was this impact?
What was expressed in? The methods used to investigate the problem were: literature review and
analysis of video recordings.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The first part introduces Karol Wojtyta’s theatrical past,
focusing on his ties to Mieczystaw Kotlarczyk’s Rapsodic Theater. In the second part, the Pope’s be-
havior during his public speeches is presented on a few examples. The third part shows the impact
of John Paul II's acting predispositions and acting experience on these behaviors.

RESEARCH RESULTS: The analysis shows that John Paul Il used both his theatrical experience
gained with Kotlarczyk and his inborn predispositions in his public appearances. He used them
very skillfully. They helped him build a stronger bond with his audience, won him their affection and
made him more convincing. They made the content of his homilies or speeches on top of the way
they were delivered, attract the attention of the audience.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATION: The Polish Pope had highly
developed communication skills, he was able to use various means of expression. He had innate
acting skills and acting education, which he also used in his pastoral and preaching work. The ar-
ticle shows selected papal behaviors during his public speeches, in which the influence of his the-
atrical experiences can be seen. From this perspective, one may try to thoroughly analyze one pil-
grimage only or — in great detail — one specific speech. One can also pay attention to the aspect
of the Pope’s consciously directing a given performance.

— KEYWORDS: ACTING EXPERIENCE, JOHN PAUL Il, KAROL WOJTYLA, THEATER,
PUBLIC APPEARANCES

Wprowadzenie

Jan Pawet Il juz we wczesnej mtodos$ci interesowat sie teatrem. Posiadat wrodzony
talent, dlatego szybko zaczat odgrywac role najpierw w teatrze szkolnym w Wadowicach,
a pézniej jako student w Krakowie. Teatr Rapsodyczny Mieczystawa Kotlarczyka wywart
duzy wptyw nie tylko na jego umiejetnosci, ale i wrazliwos¢ artystyczng, formacje ducho-
w3a. Po wstgpieniu do seminarium Karol Wojtyta zrezygnowat z tego typu dziatalnosci,
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ale w swoich pdzniejszych publicznych wystapieniach, takze jako papiez, wykorzysty-
wat zdobyte doswiadczenie i wtasne predyspozycje. Po przyblizeniu teatralnej forma-
cji Karola Woijtyty na wybranych przyktadach pokaze, jak wyglagdaty zachowania Jana
Pawta Il podczas publicznych wystgpien, a nastepnie poszukam w tych zachowaniach
wptywu jego doswiadczen teatralnych.

Adept sztuki teatralnej’

Punktem wyjscia dla kazdego dobrego aktora sg wrodzone predyspozycje, ktére potem
w umiejetny sposob powinny byé rozwijane. Wojtyta takie posiadat i zostaty one zauwa-
zone juz w czasach wadowickich. Jego przyjaciele z mtodosci podkreslali, ze jako uczen
Panstwowego Gimnazjum Meskiego im. Marcina Wadowity wyrdzniat sie warunkami
gtosowymi, sposobem interpretacji, rozlegtym oczytaniem, umiejetno$cig nawigzywa-
nia kontaktu z publicznoscig. Zadebiutowat jako aktor w wieku 13 lat w spektaklu So-
bétka, sktadajgcym sie z ludowych piosenek oraz Pie$ni $wigtojariskiej o Sobdtce Jana
Kochanowskiego. Pézniej odegrat role m.in. Gucia w Slubach panieriskich Aleksandra
Fredry, Hajmona w Antygonie Sofoklesa i Kirkora w Balladynie Juliusza Stowackiego.
Ten ostatni spektakl rezyserowat Mieczystaw Kotlarczyk, nauczyciel prywatnego gim-
nazjum w Wadowicach i zatozyciel Amatorskiego Teatru Powszechnego w tym miescie.
Kotlarczyk okazat sie bardzo wazng osobg w zyciu Wojtyty. Wprowadzit go w $wiat wiel-
kiej literatury romantycznej i mtodopolskiej, rozmawiat z nim godzinami na tematy litera-
ckie i teatralne, ksztattowat jego wrazliwo$¢ artystyczng. Ta znajomosé, ktéra z czasem
przeksztatcita sie w przyjazn, byta kontynuowana pdzniej w Krakowie. W latach szkol-
nych Wojtyta miat rowniez mozliwo$¢ poznac¢ repertuar Teatru im. Juliusza Stowackie-
go w Krakowie dzieki akcji edukacyjnej dyrektora Juliusza Osterwy, ktory w godzinach
przedpotudniowych prezentowat miodziezy przyjezdzajgcej m.in. z Wadowic przedsta-
wienia z klasyki polskiej i obce;.

W 1938 r. Wojtyta rozpoczat studia polonistyczne na Uniwersytecie Jagielloriskim
w Krakowie. Juz na poczatku roku akademickiego dat sie pozna¢ jako poeta, wzigt
bowiem udziat w wieczorze literackim, podczas ktérego osobiscie interpretowat swoje
wiersze. Jego wczesniejsze zainteresowania literackie sprawity, ze uczestniczyt w prowa-
dzonym na UJ przez Wtadystawa Dobrowolskiego ,lektoracie zywego stowa”, wigczyt sie
takze w prace ,Studia 39", szkoty dramatycznej prowadzonej przez Krakowskg Konfra-
ternie Teatralng. Wojtyta od stycznia 1939 r. odbywat w Konfraterni ¢wiczenia sceniczne
z zakresu emisji gtosu, charakteryzacji i ruchu. Wzigt udziat w jedynym przedstawieniu,
jakie zdotano wystawi¢ — Kawalerze ksiezycowym Mariana Nizynskiego na dziedzincu
Collegium Nowodworskiego. Wystgpit w roli jednego ze znakdw zodiaku, Byka. Wybuch
wojny przerwat aktorskie dziatania mtodego studenta, ale nie jego zainteresowania te-
atralne. Wiele czasu poswigcat na samoksztatcenie.

' Okreslenie Stanistawa Dziedzica.
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Poczatek wojny to réwniez czas, kiedy przyszty papiez podejmowat pierwsze préby
dramatopisarskie, pisat tez wiersze. Od pazdziernika 1939 r. wraz Tadeuszem Kwiat-
kowskim i Juliuszem Kydrynskim spotykat sie w mieszkaniach zaprzyjaznionych rodzin,
aby czyta¢ wielkie dzieta literatury polskiej z podziatem na role. Dotgczyli do nich inni
znajomi. Powstata w ten sposob nieformalna grupa teatralna prowadzona przez Tadeu-
sza Kudlinskiego przygotowata inscenizacie Il aktu Przepiéreczki Stefana Zeromskiego.
Wojtyta poznat wtedy blizej Juliusza Osterwe, ktory od razu zobaczyt w nim materiat na
bardzo dobrego aktora?.

Praca w Zaktadach Chemicznych Solvay w Borku Fateckim utrudniata mtodemu ar-
tyscie udziat w spotkaniach teatralnych w mieszkaniu Kudlinskiego, ale wrécit do nich po
kroétkiej przerwie w pazdzierniku 1940 r. Zespot pracowat wowczas nad rolami z Il aktu
Wesela Stanistawa Wyspianskiego, a pozniej nad scenami z Wyzwolenia, w ktérym
Wojtyta miat odgrywac¢ role Konrada, do pokazu jednak nie doszto3.

W lipcu 1941 r. do Krakowa przyjechat Mieczystaw Kotlarczyk. Zamieszkat u Wojty-
ty, przy ul. Tynieckiej 10. 22 sierpnia 1941 r. narodzit si¢ konspiracyjny teatr, nazwany
pdzniej Teatrem Rapsodycznym. Stat sie on jednym z wazniejszych elementow zycia
kulturalnego w wojennym i powojennym Krakowie. Jego historia byfa trudna, dwa razy
go zamykano, Kotlarczyk borykat sie z problemami zwigzanymi ze sceng, repertuarem,
zespotem. Nas jednak interesuje pierwszy okres dziatalnosci Teatru Rapsodycznego,
taczacy sie bezposrednio z osobg Wojtyly. Uczestniczyt on w realizacji Kréla-Ducha Ju-
liusza Stowackiego (od rapsodoéw z Kréla-Ducha teatr wziagt swojg nazwe). Odegrat role
Bolestawa Smiatego. Wystepujgca razem z nim Danuta Michatowska wspominata, ze
podczas prapremiery Wojtyta wyrdzniat sie niezwyktg ekspresjg, petnym zaangazowa-
niem, ze jego wykonanie byto petne dynamiki i napiecia. Podczas kolejnego wykona-
nia, po dwdch tygodniach, jego interpretacja monologu kréla zmienita sie nie do pozna-
nia, brzmiata — wedtug stow Michatowskiej — jak spowiedz. W ciggu tych dwdch tygodni
dzielgcych oba przedstawienia w Woijtyle ,dojrzato myslenie kategoriami wyzszej sztuki”
(Michatowska, 2008, s. 97). Warto doda¢, ze byt to czas w zyciu przysztego papieza,
kiedy ksztattowato sie jego powotanie do kaptanstwa. Jacek Popiel zwraca uwage na
pogtebiony wymiar tej historii, ktéra ujawnia zmiany zachodzace w Swiadomosci religijnej
mtodego aktora. ,ArtysScie interpretujgcemu ukazang w dziele sztuki historie Bolestawa
Smiatego przychodzi w sukurs kaptan, ktéry prébuje gtebiej i petniej zrozumieé dramat
cztowieka” (Popiel, 2006, s. 274).

Wojtyta intensywnie brat udziat w dalszych projektach artystycznych zespotu. W rap-
sodycznej wersji Beniowskiego méwit m.in. tzw. apostrofe do Ludwiki Sniadeckiej. Wyste-
powat réwniez w realizacji Hymnéw Jana Kasprowicza, uznanej za jedno z najwazniej-
szych zaréwno od strony ideowej, jak i artystycznej osiggniec¢ teatru z czaséw okupacji.

2 T. Kwiatkowski w ksigzce Mtodziericze lata Karola Wojtyty przytacza stowa Osterwy na temat
Woijtyly: ,Zapowiada si¢ nadzwyczajny aktor” (cyt. za: Dziedzic, 2008, s. 72).

3 Zespot zaczat wowczas pracowac nad misterium Oskara Mitosza pod kierunkiem Juliusza
Osterwy.
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W finale spektaklu interpretowat samodzielnie Hymn $w. Franciszka, byt réwniez osobg
prowadzaca w zbiorowej recytacji hymnu Swiety Boze. Wystepowat takze w kolejnych
inscenizacjach: w Godzinie S. Wyspianskiego i Portrecie artysty C.K. Norwida.

W pazdzierniku 1942 r. Wojtyta rozpoczat studia na Wydziale Teologicznym UJ jako
kleryk konspiracyjnego Seminarium Archidiecezji Krakowskiej. Nadal brat udziat w pro-
bach zespotu, podczas premiery Pana Tadeusza interpretowat partie ksiedza Robaka.
W Samuelu Zborowskim wcielit sie w tytutowa role (premiera 16 marca 1943 r.). W po-
towie 1943 r. Wojtyta przestat uczestniczy¢ w pracach Teatru Rapsodycznego*. Nadal
jednak interesowat sie dalszymi dokonaniami i losami zespotu, pozostawat w przyjaciel-
skich relacjach z kolegami aktorami. Ogladat ich powojenne przedstawienia, odprawiat
w ich intencjach msze $w. Jako wikariusz w kosciele $w. Floriana w Krakowie odwie-
dzat ich w siedzibie teatru przy ul. Warszawskiej 5. Nie zaprzestat tez zupetnie dziatan
teatralnych, cho¢ zmienit si¢ ich charakter. Jako duszpasterz przygotowywat misterium
Meki Panskiej, organizowat nabozenstwa, podczas ktérych fragmenty Pisma Swietego
oraz teksty poetyckie czytali i Spiewali m.in. aktorzy Teatru Rapsodycznego. Pisat row-
niez recenzje z niektorych premier zespotu. Pod pseudonimem Andrzej Jawien opub-
likowat w ,Tygodniku Powszechnym” artykut Dramat stowa i gestu, w ktérym przypo-
mniat zastugi rapsodykow i podkreslit koniecznos¢ stworzenia Kotlarczykowi dobrych
warunkéw do pracy artystycznej. Swoje zwigzki z teatrem podkreslat m.in. przy okazji
spotkan z kolegami aktorami, do swoich rdl teatralnych nawigzywat takze jako papiez,
np. podczas spotkania z wiernymi na rynku w Wadowicach 7 czerwca 1979 r.

2. Zachowania Jana Pawta Il podczas publicznych wystgpien

Jan Pawet Il podczas swoich publicznych wystgpien, oprdocz tresci wygtaszanych homi-
lii i przeméwien, zwracat uwage przede wszystkim gtosem, gestykulacjg, umiejetnoscia
wykorzystywania réznych przedmiotow, dopasowywania si¢ do zewnetrznych okolicz-
nosci, w ktérych przemawiat (np. miejsca, pogody itp.), a takze pewnoscig w sposobie
bycia, reagowania na zachowania ttumu. Trzeba zaznaczy¢, ze najlepiej byto to widoczne
w pierwszych latach jego pontyfikatu, kiedy byt jeszcze mtody, zdrowy, silny, nie borykat
sie z fizycznymi ograniczeniami, w petni panowat nad swoim ciatem. Ponizsze spostrze-
zenia odnoszg sie do tego wtasnie okresu.

Pierwszym elementem, na ktory trzeba zwrdci¢ uwage, jest gtos Jana Pawia Il. Byt to
gtos mocny, wyrazny, dzwigeczny, dobrze brzmigcy, o bardzo przyjemnej barwie. Tym gtosem
juz od mtodosci przyciggat uwage swoich stuchaczy. Tak pisze o nim D. Michatowska:

Wreszcie gtos: 0 szczegdlnie pigknej barwie, ciepty, miekki, niezbyt niski, wyrazajacy jakas
niepowtarzalna, jego wtasna, jemu tylko wtasciwg intymnos¢; zarazem nosny i dzwieczny,

4 Z ustalen J. Popiela wynika, ze Wojtyta wziat udziat jako aktor w szesciu premierach Teatru
Rapsodycznego (Popiel, 2006, s. 279).
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doskonale styszalny, juz wtedy [w czasach Teatru Rapsodycznego — M.J.] przeznaczo-
ny do rozbrzmiewania na wielkich placach, gigantycznych stadionach, na ptytach lotnisk
i pod koputami najwspanialszych bazylik wszystkich kontynentéw ziemi (cyt. za: Dziedzic,
2008, s. 86).

Papiez wyraznie akcentowat poszczegolne stowa. Umiejetnie postugiwat sie pauza,
intonacja, emfazg. Nie recytowat, nie deklamowat, nie méwit z patosem, ale z wielkim
spokojem, wrecz namaszczeniem?®. Takie cechy jego gtosu ujawnialy sie przede wszyst-
kim w wygtaszanych przez niego homiliach. Rzadko gtos podnosit, na ogét stychac byto
w nim opanowanie. Gdy przemawiat podczas spotkan o mniej oficjalnym charakterze,
w glosie jego pojawiato sie wiecej spontanicznosci, czesto dominowat ton zartobliwy.
Jan Pawet Il wykorzystywat tez inny atut swojego gtosu: jego melodyjnosé, taczaca sie
z dobrym stuchem. Papiez potrafit $piewac. Robit to czysto, pewnie. Mdgt sobie pozwa-
la¢ na rézne wariacje w tym zakresie (np. $piew drugim gtosem). Doswiadczyli tego tez
uczestnicy spotkan na krakowskiej Skatce (8 czerwca 1979 r.) czy pod papieskim oknem
(np. w dniach 6-9 czerwca 1979 r.).

W nagraniach wideo z publicznych wystgpien Jana Pawia Il zwraca uwage rowniez
jego gestykulacja. Byta ona dos$¢ zréznicowana. Wygtaszajgc homilie, papiez rzadko
wykonywat gesty. Jesli juz sie pojawiaty, byly one bezposrednio zwigzane z tokiem nar-
racji, stuzyly podkresleniu konkretnych tresci, zaakcentowaniu ich. Najczesciej wykony-
wanym przez niego rodzajem gestéw byly tzw. gesty batutowe, polegajgce na rytmicz-
nym podnoszeniu i opuszczeniu reki, towarzyszgce stowom o szczegdélnym znaczeniu.
Poniewaz papiez na ogét trzymat kartki z trescig homilii, gestykulowat tylko jedng reka
albo potrzgsat tymi kartkami, podnosit je. Ograniczat sie do gestéw batutowych, sScisle
zwigzanych z tokiem narracji, podkreslajgcych wypowiadane stowa i petnigcych funk-
cje perswazyjng. Oszczednosé i umiarkowanie w stosowaniu gestow wida¢ wyraznie
w nagraniu z homilii wygtoszonej 7 czerwca 1979 r. w O$wiecimiu podczas | pielgrzymki
do Polski. W trwajgcej ponad 45 minut homilii pojawia sie tylko kilka gestéw, powtarza-
jacych sie, o typowo narracyjnym charakterze. Inaczej jednak wygladata gestykulacja
Jana Pawia Il podczas spotkan mniej oficjalnych poza kontekstem liturgicznym. Cecho-
wala jg wowczas duza ekspresja, swoboda i réznorodnosc. Gesty papieza stawaty sie
bardziej wyraziste, czesto miaty charakter ilustracyjny, dookreslaty znaczenia, stawaty
sie zrodlem dodatkowych informaciji dzieki temu, ze papiez wykonywat je precyzyjnie
i z duzym wyczuciem (Jankosz, 2019). Podczas przeméwienia skierowanego do mto-
dziezy zgromadzonej na Wzgoérzu Lecha w Gnieznie w 1979 r. papiez imitowat gestami

5 Stychac¢ to np. w homilii wygtoszonej na krakowskich Btoniach podczas | pielgrzymki do Polski
we fragmencie: ,| dlatego — zanim stgd odejde, prosze was, abyscie cate to duchowe dziedzictwo,
ktéremu na imie «Polska», raz jeszcze przyjeli z wiarg, nadziejg i mitoScig — taka, jakg zaszczepia
w nas Chrystus na chrzcie $wigtym — abyscie nigdy nie zwatpili i nie znuzyli sie, i nie zniechecili,
abyscie nie podcinali sami tych korzeni, z ktérych wyrastamy” (Jan Pawet 11, 2012, s. 205). Szcze-
golnie zwraca tu uwage sposob, w jaki Jan Pawet || wypowiada triade ,wiara, nadzieja i mito$¢” —
robi to powoli, wyraznie akcentuje kazde stowo.
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np. rozpalanie ogniska, nakrecanie zegarka (Jankosz, 2018b). Dobrze znane sg takze
papieskie gesty wykonywane juz bez zwigzku z wygtaszanym tekstem. Papieska reka
podniesiona w goére w gescie blogostawienstwa, szeroko otwarte, podniesione do goéry
rece papieza wysiadajgcego z samolotu, ucatowanie ziemi w pozycji kleczacej — te gesty
nabraty znaczenia symbolicznego, jednoznacznie kojarzg sie z Janem Pawtem |l.

Ogladajgc nagrania z czaséw wczesnego pontyfikatu Jana Pawta Il, mozemy tez
zauwazy¢, ze chetnie siegat on po rézne przedmioty, wykorzystywat je podczas spot-
kan z wiernymi. Zaktadat podarowane mu regionalne nakrycia gtowy czy inne elementy
garderoby, wzbudzajgc tym samym entuzjazm ttumu, wykorzystywat swoj ptaszcz do
zabawy z dzieckiem. Nawet w podesztym wieku, kiedy musiat juz wspomagac sie laskg
przy poruszaniu, wykorzystywat te laske, machajac nig, dyrygujac za jej pomoca ttumem,
aby réwno $piewat®. W ten sposéb prowokowat tez ré6zne reakcje swoich odbiorcéw.

Papiez, przemawiajac publicznie, czesto nawigzywat do elementéw otoczenia,
w ktorym sie znajdowat, do warunkéw atmosferycznych, dekoraciji ottarza, do zabytkow
danego miejsca, cech krajobrazu. W jego wypowiedziach w Warszawie odnajdziemy
odwotania do Grobu Nieznanego Zotnierza’, w Gnieznie do Wzgérza Lecha?, w Zakopa-
nem do krzyza na Giewoncie®, w Gdansku — do Battyku'. W nawigzaniach tych papiez
postugiwat sie rowniez niekiedy gestami deiktycznymi (wskazujgcymi).

Oprocz gtosu, gestu, wykorzystywanych przedmiotéw i odniesien do elementéw otocze-
nia w publicznych wystgpieniach Jana Pawia Il zwraca tez uwage duza swoboda w jego
zachowaniach. Prawie nigdy nie ograniczat sie do odczytywania tekstu, uzupetniat go roz-
nymi dygresjami, szybko ustosunkowywat sie do reakcji odbiorcéw. Papiez panowat nad
reakcjami ttumu, odpowiednio nimi kierowat. Na Franciszkanskiej 3 w Krakowie petnit nie-
kiedy funkcje wodzireja, zachecajacego thum do réznych aktywnosci. Tak byto np. podczas
| pielgrzymki do Polski, kiedy mobilizowat zebranych do od$piewywania kolejnych zwrotek
Barki. Potrafit tez odpowiednio reagowac¢ na oklaski. Czasami dostosowywat do nich jakgs$
czes¢ swoich wypowiedzi (np. podczas spotkania z miodziezg przed kosciotem sw. Anny
3 czerwca 1979 r., gdy méwit o tym, ze oklaski wskazujg mu fragmenty najwazniejsze dla

6 ,Pamietam, to byto w Manili, na Filipinach. Papiez postugiwat sie juz laskg — i nie tylko nie po-
zwalat jej ukry¢ (...), ale zaczat nig nawet wywijac¢ jak Charlie Chaplin, wywotujgc ogromnga radosc¢
zgromadzonych (...). Przyznaje, ze owa laska w jego reku przemawia do mnie silniej niz tom prze-
mowien” (Poniewierski, 2006, s. 80).

7 Stoimy tutaj w poblizu Grobu Nieznanego Zotnierza” (Jan Pawet Il, 2012, s. 24).

8 lle wiekow liczy ta mowa Ducha Swietego, ktérg on dzisiaj sam przemawia i z watykanskie-
go wzgorza Swietego Piotra, i tutaj w Gnieznie ze Wzgdrza Lecha” (Jan Pawet Il, 2012, s. 37).

9 | kiedy konczyt sie wiek XIX, a rozpoczynat wspdtczesny, ojcowie wasi na szczycie Giewontu
ustawili krzyz. Ten krzyz tam stoi i trwa” (Jan Pawet Il, 2012, s. 950).

0 ,Gdansk, ktéry — wsrod zmiennych kolei dziejowych — trwat stale przy ujéciu Wisty, rzeki
polskich ziem. | stale tu, nad brzegiem Battyku, otwierat przed nami te perspektywy, jakie ukazuje
cztowiekowi na ziemi: morze. Perspektywy dali bezbrzeznej, perspektywy gtebi swoich wadd, per-
spektywy wolnosci” (Jan Pawet 11, 2012, s. 490).
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odbiorcow), a czasami, podczas spotkan nieoficjalnych, wrecz je prowokowat (np. pod-
czas spotkania z mtodziezg na Wzgérzu Lecha 3 czerwca 1979 r.).

3. Dodwiadczenie aktorskie i Swiadomos$¢ teatralna a publiczne
wystgpienia Jana Pawia |l

Przygladajgc sie wybranym zachowaniom Jana Pawta Il podczas jego publicznych wy-
stgpien, mozna w nich odnalez¢ zdobyte przez niego umiejetnosci i wrodzony talent
sceniczny.

Przyszty papiez w mtodosci miat mozliwo$¢ pracowaé nad swoim gtosem, uczyt sie
nad nim panowac¢, nadawa¢ mu odpowiednie brzmienie, przekazywac¢ za jego pomoca
przezycia wewnetrzne. To jedna z podstawowych umiejetno$ci kazdego aktora. Teatr
Rapsodyczny, ktéremu swojg formacje aktorska i artystyczng zawdziecza Jan Pawet I,
ktadt nacisk na specjalny sposob wypowiadania, w ktérym wazna role odgrywata dykcja,
intonacja, pauza, rytm, barwa, dynamika, frazowanie. Mieczystaw Kotlarczyk wymagat od
swoich aktorow takiego méwienia, ktére rézni sie od zwyktego ,,0 catg dziedzine wiasne;j
techniki, artyzmu i kultury” (Kotlarczyk, 1975, s. 22). Nazywat je mowieniem artystycz-
nym. Tak wtasnie mozna okresli¢ sposob artykutowania homilii przez Jana Pawta Il.
Papiez potrafit tonem gtosu skierowaé¢ uwage odbiorcéw na tres¢ wypowiadanych stow,
podkresli¢ ich znaczenie, interpretowac je. Wyraznie stychac to w homilii wygtoszonej
na pl. Zwyciestwa w Warszawie (por. Jankosz i Przyczyna, 2020). Pewnos$¢ w glosie,
ktorg stychaé z kolei podczas spotkan nieoficjalnych, a takze umiejetnos¢ spiewu wyni-
katy z wrodzonych predyspozycji papieza, z jego talentu, a takze obycia scenicznego,
wielu okazji do publicznych wystgpien, ktére miat, zanim jeszcze zostat ksiedzem.

Wptyw doswiadczeh teatralnych mozna dostrzec tez w typie gestykulacji Jana
Pawta Il. Na opisang wczesniej jej oszczednos¢ w sytuacjach oficjalnych miato wptyw
kilka czynnikdw: po pierwsze, ograniczenia tych wiasnie sytuaciji, ktére dosc¢ Scisle re-
gulujg charakter gestykulacji (Jankosz, 2018a), po drugie, wspomniana konieczno$¢
trzymania kartek z tekstem w dtoniach, co znacznie redukowato mozliwosé wykonywa-
nia gestéw. Wydaje sie jednak rowniez, ze taki wtasnie rodzaj ekspresji — bardzo asce-
tyczny — byt takze elementem doswiadczenia aktorskiego wyniesionego z Teatru Rap-
sodycznego. Gest miat nie zastania¢ stowa, ale pomagac¢ wydobywac jego znaczenie.
Najwazniejsze zas byto, aby maksymalnie ogranicza¢ srodki ekspresiji, aby na pierwszym
planie byto stowo — tej zasadzie Jan Pawet Il byt wierny jako homilista. Redukcja gestéw
w Teatrze Rapsodycznym byta pod wieloma wzgledami sprzeczna z naturg, wiekszo$¢
moéwcow uzywa gestykulacji, aby wspomagaé swoj tok narracji (dotyczy to zwlaszcza
wystapien o charakterze spontanicznym). Rapsodycy byli jednak wierni zasadzie, ze
najwazniejsze stowa nie wymagajg wsparcia gestami.

O tym jednak, ze Jan Pawet Il miat duzg swobode wykonywania gestéw, swiadczg
jego publiczne wystagpienia poza kontekstem liturgicznym. W nich ujawnia sie juz nie tyle
konkretna formacja aktorska, ile pewne predyspozycje. Kiedy nasladowat gestem jakas
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czynnosé, byta ona fatwa do zinterpretowania. Potrafit za pomocg gestéw oddac¢ wiasne
emocje: rados¢ (poprzez podniesienie rgk), wzruszenie (poprzez przytozenie dtoni do
serca). Wykorzystywat gestykulacje w zartach, udajac niekiedy zawstydzenie czy znie-
checenie lub przygane (machniecia rekg, grozenia palcem; te zachowania sg bardzo
dobrze widoczne w nagraniu ze wspomnianego juz spotkania z mtodziezg na Wzgérzu
Lecha). Na szczegolng uwage zastuguje wspomniany gest Jana Pawta Il, powtarzany
(dopdki pozwalato na to zdrowie) podczas kazdej jego pielgrzymki — ucatowanie ziemi
w pozycji kleczacej podczas powitania kolejnego kraju na lotnisku. Miat on w sobie duzy
tadunek dramatyczny, byt bardzo sugestywny i poruszajgcy. Gest ten nie byt elementem
gry aktorskiej, trzeba jednak zauwazy¢, ze Swiadomos$¢ roli gestu, jakg posiada dobry
aktor, z pewnoscig pomogta papiezowi siegngé po zachowanie tak wyraziste.

Rézne przedmioty, elementy garderoby stawaty sie w rekach papieza rekwizytami.
Rekwizyty w teatrze sg odpowiedzialne za kreowanie rzeczywistosci, warunkujg wias-
ciwy odbidr sztuki, nadajg klimat. Pomagajg w tworzeniu relacji bohater — otoczenie.
Meksykanski kapelusz na gtowie papieza petnit takg wtasnie funkcje — budowat relacje,
przetamywat dystans, kreowat sytuacje spontaniczng, bezposrednia, nieco zartobliwg,
sympatyczng. To, ze papiez umiat i chciat wykorzystywac¢ rézne przedmioty podczas
swoich publicznych wystgpien, swiadczy réwniez o fakcie, ze byt Swiadomy roli rekwi-
zytu, ktory staje sie dodatkowym srodkiem wyrazu i rowniez dookresla albo zastepuje
tresci nalezgce do warstwy werbalne;.

Nawigzania do miejsca i okoliczno$ci wygtaszania przemowienia, pojawiajgce sie
podczas wielu publicznych wystapieh Jana Pawta |l, pokazujg, ze papiez traktowat je
jak elementy scenografii. Wactaw Oszajca zwrdcit uwage na wrazliwos¢ Jana Pawia Il
na takg scenografie, zdecydowanie tgczgcy sie wedtug niego z edukacjg teatralng. ,Pa-
mietam jego wizyte w Kielcach, kiedy zaczat méwié o obronie zycia, o aborcji i podjat
tematy bardzo ciezkie i wtedy zaczeta zbliza¢ sie burza” — wspominat w audycji ,Notat-
nik Dwojki”. ,Zerwat sie wiatr, niebo zrobito sie potwornie czarne. Sama natura stworzy-
ta mu scenografie i on od razu wszedt w ten nastréj. Cztowiek, ktory jest niewyczulony
na teatr, nie wszediby tak tadnie w to, co mu przynosi chwila” (Jan Pawet Il — urodzony
aktor, 2013). Jako dobry méwca i cztowiek z duzg wiedzg o tym, jak dziata teatr, wie-
dziat, Zze opisujgc pewne tredci i ilustrujgc je nawigzaniem do elementéw wizualnych,
na ktére moze skierowac wzrok swoich odbiorcéw, staje sie bardziej sugestywny i prze-
konujacy. Nie jest tez przypadkiem, Zze dekoracje ottarzy, na ktérych wygtaszat homilie
i odprawiat msze $w. Jan Pawet |l, przygotowywali niekiedy wybitni teatralni scenogra-
fowie (np. Marian Kotodziej w Gdansku w 1987 r. czy w Sopocie w 1999 r.).

Nieobca byta papiezowi takze sztuka improwizacji. Nawet wtedy, kiedy odczytywat
wczesniej przygotowane stowa, nie miat zadnych problemoéw z tym, aby nie ograniczac
sie do zapisanego tekstu. Niektére spotkania byly w catoci improwizowane, przede
wszystkim te o nieoficjalnym charakterze. Ta umiejetnosé improwizacji réwniez wigze
sie z doswiadczeniem teatralnym i wrodzonym talentem Jana Pawia |l.

Wptyw doswiadczeh teatralnych na zachowania Jana Pawta Il ujawnia sie takze
w jego reakcji na oklaski. One go nie peszyty, nie wytrgcaty go z toku narracji. Pewnie
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niekiedy przeszkadzaty, wspominat zresztg o tym w swoich wypowiedziach, ale miat
Swiadomos¢, ze sg waznym elementem publicznego wystgpienia, ze pozwalajg odbior-
com nawigzaé w ten sposéb dialog, wyrazi¢ emocije, ze sg potrzebne. Poza tym w mto-
dosci jako aktor, recytator byt do nich przyzwyczajony.

Podsumowanie

Teatr wywart duzy wptyw na biografie, wrazliwos$¢ artystyczng i umiejetnosci Jana
Pawta I, a takze na charakter jego pontyfikatu. Jak to ujmuje Kosinski:

(...) pontyfikat Jana Pawta Il byt jak zaden dotgd dramatyczny i teatralny. Liczba wystapien
i podrozy, ktore przeciez byly Swiadomie skonstruowanymi dramatyzacjami i przedstawie-
niami, pokazuje, ze szczegdlng troskg Jana Pawta |l byto tworzenie sceny, na ktérej mogt
by¢ widziany, z ktérej mogt by¢ stuchany i styszany. Jego liczne wystgpienia byty w do-
stownym znaczeniu aktami wstgpienia na scene, wejscia w przestrzen wzroku i stuchu
innych (2008, s. 5).

Papiez bardzo umiejetnie wykorzystywat swoj talent i doswiadczenie. Dzieki temu nie
tylko tres¢ jego homilii czy przemoéwien, ale takze sposéb ich wykonywania wywieraty
duzy wptyw na stuchaczy. Przytoczony wyzej badacz uznat wrecz, ze sita oddziatywania
papieza brata sie przede wszystkim nie z tresci, ale z jakosci jego publicznej dziatalno-
Sci. Porywat on za sobg ttumy m.in. dzieki temu, ze jego $wiadectwo miato kompozycje
dramatu, ktérego byt ,autorem, rezyserem i jedynym aktorem” (Kosinski, 2008, s. 1).

Jan Pawet Il nauczyt sie w miodosci panowa¢ nad swoim gtosem, nadawa¢ swoim
gestom znaczenie symboliczne, przedmiot w jego rekach stawat sie rekwizytem, swoje
otoczenie traktowat jako scenografie. Jako Karol Wojtyta zdobyt narzedzia, ktore pdznie;j
pomagaty mu by¢ bardziej przekonujacym, lepiej trafia¢ do odbiorcéw, budowacé z nimi
wigz.
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Edukacja ekonomiczna dzieci w trybie zdalnym —
doswiadczenia Uniwersytetu Dzieciecego UEK

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest identyfikacja czynnikdw determinujacych realizacje zajec
w trybie zdalnym z wiedzy ekonomicznej wsréd dzieci.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Przedstawiony problem badawczy zaktadat uzyskanie od-
powiedzi na pytania: W jaki spos6b zaangazowac uczestnikow w trakcie zaje¢? W jaki sposob bu-
dowac przekaz na temat poje¢ ekonomicznych? Jak utrzyma¢ uwage dzieci w trakcie zaje¢ online?
Jakie metody dydaktyczne umozliwig realizacje tematu zajec¢? Zastosowano metode obserwaciji
uczestniczacej oraz desk research.

PROCES WYWODU: W artykule postawiono teze gloszaca, ze ksztatcenie na odlegto$¢ wymaga
dostosowania prezentowanej problematyki ekonomicznej i metod wspomagajgcych proces dydak-
tyczny do mozliwosci poznawczych dzieci.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Na kanwie przeprowadzonych rozwazan sformutowano odpo-
wiedzi na postawione pytania badawcze. W artykule zarysowano czynniki determinujgce realizacje
zaje¢ w trybie zdalnym z wiedzy ekonomicznej wsrod dzieci.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Uniwersytety dzieciece stanowig dowdd czynne-
go zaangazowania instytucji akademickiej w szeroko rozumiang edukacje.

— SLOWA KLUCZOWE: EDUKACJA EKONOMICZNA DZIECI, ZAJECIA W TRYBIE
ZDALNYM, OBSERWACJA UCZESTNICZACA,
UNIWERSYTET DZIECIECY

ABSTRACT

Distance Learning in the Economic Education of Children. The Experiences
of the UEK Children’s University

RESEARCH OBJECTIVE: The purpose of this paper is to identify the factors determining the im-
plementation of remote economic knowledge activities among children.

Sugerowane cytowanie: Manczak, I. (2021). Edukacja ekonomiczna dzieci 123
w trybie zdalnym — doswiadczenia Uniwersytetu Dziecigcego UEK. Horyzonty Wy-
chowania, 20(54), 123-133. DOI: 10.35765/hw.2037.
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THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem focuses on finding an-
swers to the following questions: How should children be involved in the activities? How to build
a message on economic concepts? How is it possible to keep children’s attention during online ac-
tivities? What didactic methods enable implementation the topic of activities? The methods used:
participant observation and desk research.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: In the article a thesis was put forward stating that dis-
tance learning requires adapting the presented economic issues and methods supporting the teach-
ing process to the cognitive abilities of children.

RESEARCH RESULTS: Based on the considerations, answers to the research questions were
formulated. The article presents the factors determining the implementation of remote economic
knowledge activities among children.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: Children’s universities pro-
vide evidence of an academic institution’s active commitment to education in the broadest sense.

— KEYWORDS: ECONOMIC EDUCATION OF CHILDREN, DISTANCE LEARNING,
PARTICIPANT OBSERVATION, CHILDREN’S UNIVERSITY

Wprowadzenie

Propagowanie wiedzy ekonomicznej stanowi istotny element szeroko rozumianych dzia-
tan edukacyjnych. Wsrdd uczestnikdw analizowanych przedsiewzie¢ edukacyjnych nie
powinno zabrakngé¢ dzieci. Nabywanie wiedzy ekonomicznej przez przedstawicieli tej
grupy spotecznej odnotowywane jest od wczesnego dziecinstwa (Borg, 2017). Proces
ten moze by¢ realizowany poprzez relacje rodzinne czy tez kontakty w najblizszym oto-
czeniu, ale takze za posrednictwem instytucjonalnych form edukacji ekonomicznej. Eg-
zemplifikacjg wyrdznionej formy nauczania sg uniwersytety dzieciece prowadzone przez
instytucje akademickie.

Pandemia COVID-19 wymusita przyjecie nowego modelu dziatania, ktéry zostat
wdrozony w wigkszosci instytucji edukacyjnych (Dong i in., 2020). W konsekwencji dom
rodzinny uczniéw i studentéw dzieki nowoczesnym technologiom informatycznym za-
mienit sie w podstawowe miejsce realizacji procesu nauczania w sposob zdalny przez
réznorakie instytucje dydaktyczne (Sieradzka-Baziur, 2020). Koordynatorzy uniwersy-
tetow dzieciecych zdecydowali sie takze na wdrozenie zdalnego modelu ksztatcenia.

Celem artykutu jest identyfikacja czynnikdw determinujgcych realizacje zaje¢ w trybie
zdalnym z wiedzy ekonomicznej wsréd dzieci. Badaniem zostaty objete zajecia prze-
prowadzone na Uniwersytecie Dzieciecym UEK. W artykule zaprezentowano obserwa-
cje autorskie zgromadzone w trakcie odbywania zaje¢ z dzieémi, w tym zastosowano
metode desk research.

124



Edukacja ekonomiczna dzieci w trybie zdalnym

Cel badan i zastosowana metoda badawcza

Celem artykutu jest identyfikacja czynnikéw determinujacych realizacje zaje¢ w trybie
zdalnym z wiedzy ekonomicznej wsrod dzieci. Badaniem zostaty objete zajecia w ramach
UD UEK. W artykule odwotano sie do wynikéw pozyskanych w trakcie autorskiej ob-
serwacji uczestniczgcej. Powotano sie takze na wyniki badan na temat propagowaniu
wiedzy ekonomicznej wsrod dzieci (m.in. NBP), jak réwniez doniesienia na temat ana-
lizowanego projektu edukacyjnego.

Wyrézniono nastepujgce czynniki determinujgce realizacje zaje¢ w trybie zdalnym
z wiedzy ekonomicznej wérdd dzieci:

* sposoby angazowania dzieci w proces dydaktyczny,

» sposoby budowania przekazu na temat poje¢ ekonomicznych,

« utrzymanie uwagi stuchaczy w trakcie zajec¢ online,

* metody dydaktyczne wspierajgce realizacje zaje¢ w trybie zdalnym.

W artykule postanowiono znalez¢ odpowiedzi na nastepujgce pytania badawcze:

* w jaki sposob zaangazowacé uczestnikow w trakcie zaje¢?

* w jaki sposob budowac przekaz na temat poje¢ ekonomicznych?

* jak utrzymac¢ uwage dzieci w trakcie zaje¢ online?

* jakie metody dydaktyczne umozliwig realizacje tematu zaje¢?

Tezg artykutu jest stwierdzenie méwigce o tym, Zze ksztatcenie na odlegto$¢ dzieci
wymaga dostosowania prezentowanej problematyki ekonomicznej i metod wspomaga-
jacych proces dydaktyczny do mozliwosci poznawczych dzieci. W trakcie prowadzenia
badan zdecydowano sie zastosowa¢ metode obserwacji uczestniczacej (Timeseena,
2009). Metoda ta pozwala zgromadzi¢ i zinterpretowa¢ zgtebione dane w ich natural-
nym przebiegu, kiedy pozostajg w bezposrednim polu widzenia oraz styszenia dla ob-
serwatora (Cybulska, 2013). Zrealizowana obserwacja miata charakter ukryty. Przyjete
podejscie uzasadniono potrzebg doskonalenia metodyki prowadzenia zaje¢ z dzieémi,
w tym wykorzystania zdobytych doswiadczenh podczas kolejnych zaje¢. Zastosowanie
metody obserwacji jako metody prowadzenia badah wymaga spetnienia kilku podstawo-
wych warunkéw. Pierwszy z nich dotyczy badanego zjawiska, ktére musi by¢ mozliwe do
obserwaciji. Oznacza to, ze analizowane zjawisko powinno mie¢ posta¢ behawioralng.
Kolejny warunek dotyczy powtarzalnosci przedmiotu obserwaciji. Ostatni warunek za-
ktada, ze zjawisko poddane obserwacji powinno mie¢ charakter krotkotrwaty. Spetnienie
wyszczegolnionych warunkow uzasadnia wybér metody obserwacji uczestniczgcej na
potrzeby prowadzonych badan (Pranulis i Drewniak, 2012). Odwotujgc sie do przedsta-
wionych warunkéw, stwierdzono, ze zostaty one spetnione w przypadku zjawiska anali-
zowanego na potrzeby planowanych obserwacji. Badaniem objeto zajecia z dzie¢mi re-
alizowane w ramach UD UEK (listopad 2020 — styczen 2021). Szczeg6towej obserwac;ji
poddano przebieg zaje¢. Whnioski dotyczg trzech spotkan, jak réwniez zastosowanych
metod dydaktycznych.
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Edukacja ekonomiczna dzieci jako problem badawczy

Edukacja ekonomiczna definiowana jest jako przekazywanie dziecku wiedzy z obszaru
ekonomii zaréwno w skali makro, jak i codziennego funkcjonowania (Maison i in., 2018).
Co istotne, im wczesniej ten proces zostanie rozpoczety, tym wigksze bedg oczekiwa-
ne profity. Za pierwsze przejawy przekazywania wiedzy ekonomicznej dzieciom mozna
uzna¢ sytuacje, ktére zazwyczaj majg charakter nieformalny. Rodzice lub opiekunowie
nie zawsze zdajg sobie sprawe, ze dany przykfad lub zachowanie obrazujg prawa lub
zaleznosci ekonomiczne. Najczesciej ma to miejsce, gdy dzieci towarzyszg rodzicom
lub opiekunom podczas codziennych zakupdw, obserwujg podejmowane przez nich
dziatania i decyzje (Kimiin., 2011). Argument przemawiajgcy za propagowaniem edu-
kacji ekonomicznej winien uwzglednia¢ przyszte korzysci nie tylko na poziomie indywi-
dualnym, ale takze z punktu widzenia ogélnospotecznego (McCall, 2017). Przyblizanie
dzieciom wiedzy ekonomicznej moze przyczynic¢ sie do kreowania Swiadomego konsu-
menta i uczestnika gospodarki juz od najmtodszych lat (Sobieraj, 2013), w tym wyksztat-
cenia postaw i zachowan przedsiebiorczych. Podejmowanie tego rodzaju inicjatyw sta-
nowi istotne dziatanie, ktére ma swéj udziat w budowaniu kapitatu spotecznego. Duze
znaczenie w procesach gospodarowania i innych aspektach funkcjonowania jednostki
w spoteczenstwie zajmuje wczesniejszy etap zwany socjalizacjg (Roszkowska-Hotysz
i Ggsiorek-Kowalewicz, 2019). Juz na tym etapie rozwoju uzasadnione jest angazowa-
nie dzieci w projekty edukacyjne, ktére zaktadajg rozbudzanie w nich zainteresowania
problematykg ekonomiczng.

W tabeli 1 wyszczegodlniono uwarunkowania wptywajgce na pozyskanie wiedzy
ekonomicznej przez dzieci. Warto zwréci¢ szczegolng uwage na dane, ktére obrazujg
instytucjonalne formy edukacji ekonomicznej. W tej kategorii znajduja sie projekty pro-
wadzone przez uczelnie, ktore najczesciej okreslane sg jako uniwersytety dzieciece lub
uniwersytety dzieci. Ich inicjowanie gtéwnie wpisuje sie w zakres dziatalnosci szkot wyz-
szych o profilu ekonomicznym. Tworzenie tego rodzaju form edukacji ekonomicznej jest
odpowiedzig na wzrost aktywnos$ci ekonomicznej dzieci i mtodziezy, w tym dziataniem
podejmowanym w obszarze trzeciej misji uczelni. Co istotne, dziatania zwigzane z ni-
niejszg misjg dowodzg, ze instytucja akademicka nie stanowi enklawy wyjetej z otocze-
nia. Wrecz przeciwnie, jest przyktadem jednej z kluczowych organizacji, ktérej zadaniem
jest ksztattowanie spoteczenstwa wiedzy, jak réwniez odgrywanie roli kulturotwérczej
(Kola i Leja, 2015). Na niej spoczywa obowigzek edukacyjny w szerokim tego stowa
znaczeniu — nie tylko wyposazenie absolwenta w wiedze, lecz takze kreowanie wtas-
ciwych postaw moralnych, przyzwyczajen kulturowych, stylow zachowan oraz ksztat-
towania systemu wartosci (Piotrowska-Pigtek, 2017). Uczelnie mogg mie¢ takze swoj
udziat w procesie nauczania dzieci. Nalezy zauwazy¢, ze udziat w projektach edukaciji
pozaszkolnej jest w wielu przypadkach jedyng okazjg dla ucznidéw do pozyskania wiedzy
ekonomicznej od profesjonalistow i ekspertéw (Marchewka i Nogaj, 2013).
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Tabela 1. Uwarunkowania wptywajgce na pozyskanie wiedzy ekonomicznej przez dzieci

Wyszczegdlnienie Opis

Rodzina i osoby znaczace « Srodowisko zdobywania wiedzy od najmtodszych lat
» nauka odbywa sie poprzez obserwacje oraz nasladowanie
najblizszych

Oddziatywanie réwiesnikow * grupa rowiesnicza moze inspirowa¢ do zakupow oraz stanowi¢
zrodto wiedzy na temat zachowan konsumenckich

Przekazy reklamowe * tworcy przekazéw marketingowych staraja sie dotrze¢ do dzieci,
w tym zainteresowac reklamowym produktem

Instytucjonalne formy edukaciji | * inicjatywy edukacyjne podejmowane przez organizacje

ekonomicznej pozarzgdowe (program edukacyjny Moje finanse)

« strona internetowa www.NBPportal.pl (dostep do kurséw
ekonomicznych, porad, gier edukacyjnych)

* uniwersytety dziecigce prowadzone przez uczelnie

Zrédto: Sobieraj, 2013; Kotodziej, 2014.

Instytucjonalne formy edukacji ekonomicznej mogg by¢ takze wprowadzone juz
w przypadku najmtodszych dzieci na terenie placéwki oswiatowej lub poza nig (Harma-
cinska i Szmelter, 2015). Jednak edukacja ekonomiczna nie moze by¢ ograniczona do
pojedynczych zaje¢ ani traktowana okazjonalnie (Raszka, 2017). Zaktadajgc, ze tego
rodzaju ksztatcenie powinno przynies¢ efekty, nalezatoby podjg¢ stosowne dziatania,
uwzgledniajgce potrzeby i mozliwosci ucznia w trakcie jego edukacji szkolne;.

Konkludujgc, mozna uzna¢, ze propagowanie edukacji ekonomicznej przyczynia
sie do kreowania kapitatu spotecznego, w tym swiadomych konsumentéw. Proces ten
powinien mie¢ miejsce juz na wczesnych etapach socjalizacji jednostki. Waznym pod-
miotem w popularyzacji wiedzy ekonomicznej sg uczelnie, ktdre inicjujg instytucjonalne
formy edukacji o charakterze nieformalnym.

Uniwersytet Dzieciecy UEK — zatozenia projektu

W Polsce pierwsze uniwersytety dzieciece zaczety powstawaé od 2007 r., kilka lat po
uruchomieniu inicjatyw europejskich. Zajecia w ramach Uniwersytetu Dzieciecego UEK
(UD UEK)' realizowane s od 2011 r. Od poczatku funkcjonowania projektu jego misja
zaktadata rozbudzanie zainteresowan dzieci problematyka ekonomiczng, spoteczng,
obywatelskg i psychologiczng, ksztattowanie postaw obywatelskich oraz stwarzanie
mozliwosci wartosciowego spedzania wolnego czasu. Organizatorzy UD UEK starajg
sie tgczy¢ ze sobg wiedze teoretyczng z doswiadczeniami praktyki gospodarczej. Zaje-
cia prowadzone sg w formie wyktadow, warsztatéw i treningéw sportowych. Ich tematy-
ka dotyczy zagadnien ekonomicznych, finansowych, spotecznych, obywatelskich, psy-
chologicznych i filozoficznych, z zakresu marketingu i komunikacji rynkowej, urbanistyki,
ochrony srodowiska i towaroznawstwa.

" Inicjatorka projektu byta prof. dr hab. Anna Kawinska.
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Z badan prowadzonych przez NBP (2018) wynika, ze programy edukacyjne zakta-
dajgce pogtebienie wiedzy z zakresu ekonomii, finanséw i gospodarki gtéwnie powinny
charakteryzowac sie uzytecznoscia, tj. mozliwoscig wykorzystania nabytych przez ucz-
niow umiejetnosci i wiedzy w zyciu codziennym. Rekomendacja ta wpisuje sie w zakres
merytoryczny UD UEK. Niniejszy projekt jest przyktadem nie tylko inicjatywy z obszaru
trzeciej misji uczelni, ale takze dobrej praktyki z zakresu spotecznej odpowiedzialnosci
uczelni (UEK, 2020).

W ciggu roku akademickiego zazwyczaj odbywa sie 12 spotkan (22 wyktady, okoto
40 warsztatéw). Uczestnikami zaje¢ UD UEK s3 dzieci w wieku 6-12 lat2. W roku aka-
demickim 2020/2021 zgtosito sie 36 stuchaczy, ktérzy zostali podzieleni na dwie grupy
(13 — grupa mitodsza, dzieci w wieku 6-8 lat, 23 — grupa starsza, dzieci w wieku 9-12
lat)3. W trakcie trwania semestru aktywnymi uczestnikami byto okoto 30 dzieci. Zajecia
w formie zdalnej odbyty sie pierwszy raz w okresie od pazdziernika 2020 r. do stycznia
2021 r. za posrednictwem platformy Zoom. We wczesniejszych edycjach projektu or-
ganizatorzy nie korzystali z mozliwosci oferowanych przez e-learning. W zwigzku z tym
nauczyciele akademiccy musieli zmierzy¢ sie z wyzwaniem dostosowania przekazu
na temat omawianej problematyki nie tylko do mozliwosci poznawczych stuchaczy, ale
takze formy przeprowadzania zajec.

Dyskusja wynikow przeprowadzonych badanh

UD UEK jest przyktadem inicjatywy realizowanej od ponad dekady. Od poczatku funk-
cjonowania projektu zajecia ze stuchaczami odbywalty sie na terenie uczelni. Jego pro-
gram zakfadat realizacje réznych form zaje¢. Wartoscig dodang UD UEK byto spotkanie
nauczycieli akademickich z dzieémi. Z powodu wybuchu pandemii COVID-19 zdecydo-
wano si¢ na organizacje zaje¢ w trybie zdalnym. W przypadku UD UEK zdalne naucza-
nie dzieci miato znamiona wyzwania strategicznego postawionego przed organizatorami
w dobie pandemii koronawirusa. Wczesniejsze edycje projektu cieszyty sie znacznym
zainteresowaniem wsrdd ich uczestnikow. Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom poten-
cjalnych stuchaczy, podjeto decyzje o realizacji zaje¢ w nowej formule, ktéra wczesniej
nie miata zastosowania w dziatalno$ci UD UEK.

W dalszej czesci artykutu przeanalizowano czynniki determinujgce realizacje zaje¢
w trybie zdalnym wsrdéd dzieci. Pozyskany materiat badawczy umozliwit szczegdtowa
eksploracje interakcji edukacyjnych, w tym przebiegu spotkan ze stuchaczami“. Autorka
przeprowadzita zajecia w formie wyktadow i warsztatow dla dwéch grup stuchaczy. Ich

2 Dyplomy ukonczenia studiow od poczatku dziatalnosci UD UEK odebrato juz blisko 700 dzieci.

3 Aktualne informacje na temat UD UEK sg dostepne na stronie internetowej prowadzonej na
potrzeby projektu (https://ud.uek.krakow.pl/).

4 Na potrzeby archiwizacji zajecia zostaty nagrane.
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problematyka dotyczyta gtdwnie zagadnien i poje¢ ekonomicznych. Uczestnicy zaje¢
nie tworzyli grupy réwiesniczej, co ujawniato sie w trakcie zajeé. W grupie mtodszej byty
dzieci w wieku 6-8 lat, w starszej — 9-12 lat. Zajecia odbywaty sie w kameralnych kilku-
nastoosobowych grupach, co niewatpliwie nalezy uzna¢ za ich atut.

Podczas zajec starano sie nie tylko przekaza¢ wiedze, ale takze zaangazowac dzieci
do dyskusji oraz rozpoznac ich stan wiedzy na temat terminéw ekonomicznych. W wyniku
poczynionych obserwacji wyrézniono czynniki zwigzane z przebiegiem procesu dydak-
tycznego. Istotnym wyzwaniem byto dostosowanie tematu do mozliwosci poznawczych
dzieci. Odwotujgc sie do wspotczesnych paradygmatow edukacji, nalezy dodac, ze
dziatania ksztatcgce nauczyciela wobec dziecka w mtodszym wieku szkolnym powin-
ny by¢ ukierunkowane na rozwijanie jego samodzielnosci poznawczej (Kochanowska,
2017; Caza i Atance, 2019). Na tej podstawie przyjeto, ze temat zaje¢ powinien sktonic
stuchaczy do samodzielnych dziatah poznawczych i praktycznych, w tym oceniania ich
skutkéw i wyciggania wnioskow. W trakcie spotkan stosowano ¢wiczenia z elementami
konwersatorium. Przed zdefiniowaniem poje¢ ekonomicznych dzieci prébowaty je sa-
modzielnie wyja$nic¢ oraz podac¢ wtasne skojarzenia na dany temat. Co wazne, uczest-
nicy starszej grupy chetniej zabierali gtos, w tym dzielili sie wlasnymi spostrzezeniami
lub uwagami. Zdaniem autorki tego rodzaju ¢wiczenia majg wielkg warto$¢ dodang,
gdyz rozwijajg w dzieciach umiejetnosé sformutowania opinii, w tym uczg ich zabierania
gtosu w grupie. Kreowanie zaangazowania dzieci w trakcie zaje¢ w znacznym stopniu
przyczynia sie do realizacji wczeéniej przyjetych celéw dydaktycznych. Jednak jest to
o wiele trudniejsze zadanie podczas ksztatcenia na odlegto$¢ w poréwnaniu z tym rea-
lizowanym w formie tradycyjnej. W opinii badaczy responsywne zachowania nauczycieli
przyczyniajg sie pobudzenia gotowosci udziatu w zajeciach wsrdd ucznidéw bez wzgledu
na ich indywidualne wzorce zaangazowania (Williford i in., 2013). Oznacza to, ze peda-
gog powinien by¢ czujnym obserwatorem, jak réwniez podejmowac probe moderowania
interakcji uczestnikow zajec.

Kolejny aspekt poddany obserwacji dotyczyt sposobéw utrzymania uwagi uczestni-
kow zajec¢. Uwaga uznawana jest za nastepstwo bariery ludzkiego umystu, zwigzanej
z przetwarzaniem informacji. Wyjatkowo waznym zagadnieniem jest umiejetne prze-
cigganie jej w czasie, czyli koncentrowanie (Kosieradzka, 2012). W celu zwiekszenia
intensywnosci uwagi dzieci mozna zastosowac¢ dystrakcje, ktéra zaktada odwrécenie
uwagi od jednego elementu przy jednoczesnym zainteresowaniu innym (Cottle, 1993).
Mozna sprébowac rozpoznac¢ pasje stuchaczy czy tez sposoby spedzania czasu wol-
nego przez nich. Zabieg ten nalezatoby potraktowaé jako forme krotkiej przerwy, ktéra
pozwoli wrdci¢ do wiasciwego tematu. Obserwacja uczestnikow zaje¢ w trybie zdalnym
nie jest fatwym zadaniem, wrecz utrudnionym. Gtéwnie wynika to z powodu braku utrzy-
mania kontaktu wzrokowego ze stuchaczami (Holmqvistiin., 2011). Osoba prowadzaca
zajecia powinna caty czas prébowac przygladac¢ sie reakcjom i zachowaniom uczestni-
kow. Niewatpliwie wymaga to znacznej koncentracji od nauczyciela.

W trakcie prowadzenia obserwacji postanowiono zidentyfikowa¢ metody wspierajgce
realizacje procesu dydaktycznego. W grupie starszych dzieci stosowano metode mapy
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mysli, ktoéra byta punktem wyjscia do rozpoczecia dyskus;ji (Cerejo i Barbosa, 2012). Za-
obserwowano takze, ze stuchacze chetniej angazujg sie w zadania, ktére zaktadajg zilu-
strowanie danego zagadnienia. Nalezy zauwazy¢, ze rysowanie jest nie tylko rodzajem
zabawy. Czynno$¢ ta stanowi doskonatg okazje do wypracowania precyzyjnych ruchow
reki potrzebnych przy pisaniu i wielu innych skomplikowanych aktywnosciach, rozwi-
janiu kreatywnosci, wyobrazni czy tez myslenia przestrzennego (Sanak-Kosmowska,
2018). W celu wykonania rysunkéw zastosowano funkcjonalnosci platformy Zoom, ktére
umozliwiajg udostepnianie ekranu. W ten sposéb mogg powstawac rysunki zbiorcze lub
kazde dziecko moze samodzielnie wykonaé¢ swoj rysunek na ekranie. Jednak tego ro-
dzaju metoda nie sprawdzata sie w grupie mtodszych dzieci. Dzieci w wieku 6-8 lat wy-
konywaty rysunki w sposéb tradycyjny, w dalszej kolejno$ci prezentowaty prowadzacej
za posrednictwem ekranu. Liczba i rodzaj ¢wiczen aktywizujgcych stuchaczy w duzym
stopniu zalezaty od responsywnosci dzieci w kazdej z badanych grup. Warto zwrécic
uwage na fakt, ze zajecia w trybie zdalnym nie oznaczajg wylgcznie wykorzystywania
odpowiednich cyfrowych narzedzi. Nalezatoby je potraktowac jako korzystanie z dopa-
sowanych metod pracy i sposobdéw, ktére pozwalajg kreowaé wartosciowe procesy edu-
kacyjne. Przebieg lekcji powinien odpowiadaé celom dydaktycznym stawianym przez
pedagoga, jak rowniez by¢ zgodny z potrzebami oraz mozliwo$ciami uczniow. Podejscie
profesjonalne do tematu zdalnego nauczania zaktada takze przygotowanie nauczycieli
do realizacji tej formy ksztatcenia, jak rowniez zaimplementowanie odpowiednich roz-
wigzan technologicznych umozliwiajgcych prowadzenia zaje¢ (Doucet i in., 2020).

Wyzej zaprezentowane rozwazania dotyczg zagadnien wynikajgcych z przyjetych
zatozen badawczych. Wyniki obserwacji uczestniczacej stanowig prébe odnalezienia
odpowiedzi na opracowane pytania badawcze, w tym skonfrontowania z tezg sformuto-
wang na potrzeby artykutu. W podjetej dyskusji nie wyczerpano wszystkich problemoéw
zwigzanych z realizacjg zaje¢ z dzie¢mi na UD UEK. Jednak moga stanowic inspiracje
do poszukiwania nowych tematow czy tez kierunkéw przyszitych badan.

Whioski i rekomendacje

Instytucja akademicka powinna mie¢ swoj czynny udziat w kreowaniu spoteczenstwa
wiedzy i poszerza¢ wiasng oferte dydaktyczng. Wsrdd jej adresatéw warto uwzglednic
dzieci. Ich udziat w akademickich projektach edukacyjnych traktowany jest jako forma
ksztatcenia o charakterze nieformalnym. Inicjowanie przedsiewzie¢ skierowanych do
dzieci pozwala uczelniom w znacznie wigkszym stopniu niz obecnie wspotuczestniczy¢
w implementowaniu wizji edukacji ogélnej (Karwinska i Sanak-Kosmowska, 2020). Jako
przyktad spetniajacy przywotane stanowisko moze postuzy¢ UD UEK. Uruchomienie
zaje¢ w trybie zdalnym umozliwito kontynuacje projektu w dobie pandemii COVID-19.
Uczestnictwo w UD UEK pozwala dzieciom pozyska¢ wiedze ekonomiczng od profesjo-
nalistow i ekspertow. Zajecia w trybie zdalnym poszerzajg grono potencjalnych odbiorcow
uniwersytetow dzieciecych, zwtaszcza mieszkajgcych w mniejszych miejscowosciach.
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Kontakt z dzie¢mi umozliwia nauczycielom akademickim obserwacje nie tylko spo-
sobow ich myslenia, ale takze zidentyfikowanie czynnikéw determinujgcych przebieg
i jakos¢ procesu dydaktycznego. Tego rodzaju doswiadczenia dydaktyczne wzbogaca-
ja zakres kompetencji prowadzacych, ktérzy na co dzien nie majg stycznosci z naucza-
niem wczesnoszkolnym.

Na kanwie poczynionych obserwacji sformutowano odpowiedzi na postawione pyta-
nia badawcze. Pierwsze z nich dotyczyto sposobéw angazowania dzieci w trakcie zaje¢.
Uznano, ze realizacja tego zadania jest mozliwa dzieki wykreowaniu przestrzeni do dys-
kusji w ramach konwersatorium. W trakcie spotkan podejmowano prébe aktywizowania
stuchaczy w celu przedstawienia opinii czy tez skojarzen z danym terminem naukowym.
Kolejne pytanie badawcze dotyczyto sposobéw budowania przekazu odnosnie do za-
gadnien ekonomicznych. Autorka starata sie operowac terminologig dostosowang do
mozliwosci poznawczych dzieci, w tym ukierunkowac ich samodzielno$¢ poznawczg.
W nastepnym pytaniu badawczym zastanawiano sie¢ nad utrzymaniem uwagi stuchaczy
w trakcie zaje¢. Na podstawie przeprowadzonych badan stwierdzono, ze w celu zwigk-
szenia intensywnosci tego zjawiska nalezy zastosowac dystrakcje. Ostatnie pytanie ba-
dawcze byto zwigzane z metodami dydaktycznymi, ktére wspierajg przebieg zaje¢. Za-
obserwowano, ze sprawdzaty sie takie metody jak mapa mysli, jak rowniez wykonanie
rysunkow.

Weryfikacja postawionej tezy byta mozliwa na podstawie analizy uzyskanego ma-
teriatu badawczego. Jako ograniczenie zastosowanej metody obserwacji uczestnicza-
cej nalezy wskazac¢ niebezpieczenstwo zgromadzenia zbyt powierzchownych danych
pierwotnych. Obserwator nie zawsze zdaje sobie sprawe, ktéry z uwzglednianych przez
niego faktéw jest rzeczywiscie obserwowalny, a ktéry nie (Cybulska, 2013). Zaprezen-
towana dyskusja ma charakter wstepny. W przysziosci planowane jest jej pogtebienie
przy wykorzystaniu innych metod jakosciowych (m.in. wywiadéw pogtebionych z rodzi-
cami lub opiekunami dzieci).

Podsumowujgc, nalezy dodac, ze przeprowadzone studia literatury przedmiotu
i wyniki obserwacji uczestniczgcej pozwolity zrealizowac¢ przyjete zatozenia badawcze.
Rekomendowanym rozwigzaniem jest propagowanie projektow instytucjonalnej eduka-
cji nieformalnej w mniejszych miejscowosciach, w tym zaje¢ przeprowadzonych w trybie
zdalnym. W zatozeniach tego rodzaju przedsiewzige¢ edukacyjnych nalezatoby uwzgled-
ni¢ wspotprace z uczelniami czy tez innymi instytucjami naukowymi.
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SUMMARY

RESEARCH OBJECTIVE: The predominant goal of this article is to put emphasis on issues only
children face in the modern world. The theoretical scope of the paper incorporates the specificity of
the only child phenomenon, the familial situation of only children, as well as the possibility of main-
taining social contacts and developing in the current pandemic-driven situation.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: Research problems have the form of the follow-
ing questions: What is the familial situation of children not having any siblings? How does the pan-
demic affect the upbringing of only children? What conditions for development and opportunities
for establishing social contacts does the age of pandemic create for only children? The analytical
and synthetic method of the literature approach to the subject has been applied.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Basing on scientific studies, the specificity of the only
child phenomenon has been identified, most important features of the family-oriented educational
environment have been distinguished, as well as the nature of functioning of a family having a single
child only has been elaborated on.

RESEARCH RESULTS: Consideration on the issues raised within the scope of this paper has
indicated that the only child’s interactions with adults should have an appropriate form and nature.
It is necessary to keep a healthy balance between the world of children and the world of adults.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: It has been noticed that the
modern perception of only children is changing, which is the result of expanding interpersonal re-
lations and the development of technology. Contemporary only children do not remain in absolute
isolation from the environment.
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STRESZCZENIE

Sytuacja rodzinna i spoteczna jedynakéw i ich rodzin w dobie pandemii. Wybrane
zagadnienia

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest zaprezentowanie problemu jedynactwa we wspétczesnym
Swiecie. Teoretyczny namyst obejmuje charakterystyke merytoryczng problemu jedynactwa, sytu-
acji rodzinnej jedynakéw oraz mozliwosci utrzymywania przez nich kontaktow spotecznych i ich
rozwoju w aktualnej sytuacji pandemii.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Problematyka zostata ujeta w postaci nastepujgcych pytan:
Jak wyglada sytuacja rodzinna dzieci nieposiadajacych rodzenstwa? W jaki sposob pandemia
wpltywa na wychowanie dzieci jedynych? Jakie warunki rozwoju i mozliwos$ci nawigzywania kon-
taktéw spotecznych stwarza jedynakom funkcjonowanie w dobie pandemii? Zastosowano metode
analityczno-syntetyczng literatury przedmiotu.

PROCES WYWODU: Na podstawie opracowan naukowych dokonano charakterystyki jedynactwa,
wskazano najwazniejsze cechy srodowiska wychowawczego rodziny, a takze ukazano specyfike
funkcjonowania rodzin z jednym dzieckiem. Punktem wyj$cia do podjetych analiz sg wyniki badan
empirycznych dotyczace problematyki jedynactwa.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Refleksja nad podjetg problematykg wskazuje na fakt, ze kon-
takty jedynaka z dorostymi powinny mie¢ odpowiednig forme i tres¢. Konieczne jest zachowanie
dystansu miedzy swiatem dzieci a $wiatem dorostych. Nadmierne jego zmniejszanie grozi jedyna-
kom znacznie bardziej w sytuacji pandemicznej niz dzieciom posiadajgcym rodzenstwo.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Dostrzezono, ze wspoétczesny obraz jedynactwa
ulega zmianie, co jest efektem rozszerzajacych sig¢ stosunkéw miedzyludzkich czy tez rozwoju
techniki. Wspétczesni jedynacy nie pozostajg w bezwzglednej izolacji od otoczenia, mimo trudne;j
sytuacji panujacej na $wiecie.

— SLOWA KLUCZOWE: RODZINA, JEDYNACTWO, WYCHOWANIE, PANDEMIA

Introductory remarks

A family is undoubtedly the most common educational environment for human beings. It
influences the behavior of an individual, his or her attitude towards other people, as well
as towards values, norms, and patterns of behavior (Wojciechowska-Charlak, 2005).
A properly formed family is characterized by the presence of educational values that
cannot be replaced by other environments. M. Sobecki also points out that a family is
the societal unit where one can identify one’s deep cultural roots for the very first time.
It depends on the strength of its cultural capital, as well as on the intensity and quality
of interactions within it (Sobecki, 2016). The closest family is of the greatest importance
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when it comes to building identity, because it is the unit in which strongest interactions
and initial identifications are developed (Sobecki, 2016).

In pedagogics-oriented literature of the subject, there is a rather remarkable lack
of studies on issues related to the upbringing and functioning, both familial and social,
of children having no siblings. The phenomenon in question is of a notable importance
in modern times. The number of families with many children is decreasing, whereas
the model based on small and even single-child families is becoming more and more
fashionable.

Both twentieth and twenty-first centuries are undoubtedly the time of demographic
changes affecting, inter alia, the quantitative structure of the family. Z. Dgbrowska-Caban
(1999) and K. Slany (2000) indicate that Poland is following the path of changes con-
nected with the so-called second demographics, which was influenced by postmodern
changes, characterized mainly by technological and socio-economic changes in the so-
ciety leading to the modification of systems of values and beliefs (Slany, 2000.). A state-
ment issued by the CPOR basing on a piece of research entitled “Procreation needs
and both the preferred and implemented family models” has shown that almost all Polish
citizens declared that they wanted to have children. Only four percent of respondents
said they would prefer not to have kids. Nevertheless, every tenth Polish citizen would
like to have only one child. While compared to 1996, there is a slight change in Polish
people’s declarations regarding the desired number of children. Today, slightly more in-
dividuals claim that they do not want to have children at all, but it is still a rather negligi-
ble group. Invariably, the largest number of people express the willingness to have two
children, whereas some others would like to have three. The number of individuals who
would like to have four or more children has slightly decreased over time (Komunikat
CBOS, 2012).

We are dealing with a kind of “revolution” in the sphere of marital and family life
(Komunikat CBOS, 2012). In addition, in 2020, an infectious disease of the respiratory
system caused by the SARS-CoV-2 virus started spreading all over the world, namely —
COVID-19. It resulted in the implementation of the state of pandemic in many countries
around the world, thus affecting the functioning of people being members of society
and the functioning of families. The pandemic also has also been affecting the process
of upbringing, especially in the case of children without siblings. Said problem may be
considered to be an interesting issue requiring in-depth empirical analyzes.

Only children as perceived by the literature of the subject

Single children can be perceived as a multidimensional societal phenomenon. Only chil-
dren are defined as children living in normal, properly functioning families, and having no
siblings (Winnicott, 1993, p. 134). In the majority of cases, there are justifiable reasons
for such a state of affairs and most often having only one child is caused by economic
conditions. Being the only child in a given family has its pros and cons. The parents’
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attention is focused on a single child, satisfying all his or her needs, and ensuring best
conditions for his or her development. On the other hand, such a child may lack a play-
mate at home and may not have experiences resulting from contacts with younger and
older siblings (Winnicott, 1993, p. 135). Having fun with an adult is not the same kind of
entertainment as playing with a child, as the latter is typically accompanied by reckless-
ness, impulsiveness, and inconsistency in action. Due to constant contact with adults,
the only children may become excessively mature and prefer to be accompanied by
adults, rather than by children.

Over the years, various, often contradictory opinions about only children have been
formulated. Some of them stated that only children are more intelligent, more interested
by the world surrounding them, able to behave properly, and more adequately adapted to
future life than their peers from large families. Other opinions state that only children are
less interested in their environment and less adapted to the changing reality (Rembows-
ki, 1975). Therefore, the question is: What is an only child? According to J. Zborowski
(1975) “the term only child is related to the concept of the one and only child in a given
family.” The author focuses in his concept on a child who is a classic only child. Never-
theless, one can also discuss a certain category of children whose situation is similar
to the one of a family with one child. Said phenomenon is referred to as the “apparent
only child” and is identified in large families. It may refer to, for example, a boy raised
among girls, or vice versa. A position similar to an only child may also be assigned to
the youngest child in a large family (Bochniarz, 2010).

The oldest known research conducted on only children was carried out in 1891 by
E. Kolrausche. He proved that only children may have a different personality, motiva-
tions, and patterns of behavior than children from large families (Campbell, 1934). The
research in question presented only children as self-possessed, selfish, and haughty
(as cited in Rembowski, 1975). An examination on the psychological characteristics of
only children, conducted by P. Potomski (2002), did not show any significant differenc-
es between the studied group of only children and children having siblings in terms of
social functioning. In both groups, it was considered to be normal. The few revealed dif-
ferences in said respect were within the acceptable, average level. By showing positive
features of the only children in the family, a positive image of a child without siblings
started to emerge. According to Ronald W. and Lois A. Richardson, only children show
high life-related expectations, because they receive more from their parents — in both
psychological and material sense — than their peers from large families. Children who
are well taken care of by their parents and who receive a lot of attention tend to be suc-
cessful in school, but may have problems with relationships with peers, because they
are often too mature for their age (Richardson & Richardson, 2001). H. Cudak (2004),
who examined the process of socialization of only children and those having siblings,
pointed to some differences with regard to their socialization. Only children achieved
the same or a similar level of development of pro-social behavior as a result of shaping
and developing cognitive processes, as well as due to some preconditions responsi-
ble for forming their personality traits. The dynamics of the progress of said processes
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should certainly be explained by pointing to the greater number and frequency of social
contacts of only children with adults (Cudak, 2004).

Today, only children are no longer perceived negatively. The familial situation of an
only child includes a myriad of positive features properly governing the development of
his or her personality. Any deficiencies can be compensated for through contacts with
a wider social circle. Gradually more often, the benefits of being an only child are point-
ed out.

Families including only children and chosen aspects
of their functioning

A family is considered by experts who are well-versed in pedagogy as an institution of
natural education, being separate from peer groups and the local community. As such,
it has to carry out certain educational tasks allowing it to achieve specific results in the
course of performing various activities. Each type of human activity may have an edu-
cational impact on children, adolescents, and adults, even if its goals are different than
education. Such type of parenting is often called unreflective, unintentional or indirect
education. In every social environment, there is always a strictly educational activity.
Then, one may discuss reflective, intentional, and planned education, especially when
it involves a mental effort and conscious activity of educators, striving to implement the
assigned educational tasks. The aforementioned two types of education always exist
and complement each other. In the family, there is undoubtedly the predominance of
natural education, but there are also elements of intentional, planned and purposeful
education to be identified (Kawula at al., 2014).

Family-based education can be considered to be a broad process involving various
activities, both within the family and outside it, performed in order to stimulate the devel-
opment of personality of family members, as well as to prepare them for social life. The
process of upbringing in a family is a series of education-related changes experienced
by family members, constituting subjective components of natural or deliberately organ-
ized upbringing situations, connected in an interaction-based manner and allowing to
achieve both basic and more advanced upbringing-related goals, which in turn directly
affect changes in the psyche, personality, sense of identity, and behavioral patterns of
family members, being either educators or pupils (Cudak, 2004, p. 108).

To sum up, it has to be stated that contemporary knowledge on educational environ-
ments, including a family, is diverse. Nevertheless, issues with researching them are still
present and become gradually more complex (Cichosz, 2014b). There are new socio-
demographic, political and health problems identifiable on a global scale that influence
the functioning of modern families. For over a year, the whole world has been facing the
crisis caused by the covid-19 pandemic. Said virus has not only caused an economic
disaster, but has also disrupted relationships and made it impossible for a number of
families to perform their care-related and educational tasks. Initially, people were isolated
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in their own homes and surrounded by their immediate family. They could devote time
to rebuilding family relationships, which could have been disturbed by either workload
or daily duties. Many families took advantage of said moment very effectively, but in the
case of many others — some problems were identified, often caused by the inability to
cope with a crisis situation, affecting not only large families, but also those including one
child.

For many families, the pandemic has become the cause of a crisis, including the
social, health, material, or a familial one. A crisis is then perceived as losing control of
life while at the same time having no remedial options, namely — strategies or both in-
ternal and external (societal and environmental) resources (Nowak, 2012). It is possi-
ble that many families have experienced the phenomenon of losing control over their
own lives, which could have been caused by the adoption of restrictions related to the
pandemic, transfer of school-related and professional responsibilities from traditional to
online ones, loss of job, or the inability to provide for the family.

The situation of Polish children during the pandemic has been shown in an online re-
search report by Urszula Markowska-Manista and Dominika Zakrzewska-Oledzka (2020).
This pandemic situation we have to deal with particularly affects, as the authors have
pointed out, children who — for their own safety and the safety of their families (mainly
grandparents) — have been disallowed to participate in activities and events being a part
of an established routine of their everyday lives. Due to the epidemic, most families have
introduced new rules of functioning, after prior consulting them with their children. The
most common rules have related to: frequent hand washing and paying special atten-
tion to hygiene, limitations with regard to external contacts and leaving home, remote
learning caused by the closure of schools and kindergartens, as well as the reorganiza-
tion of daily routine. The authors have emphasized that:

The results of the study carried out indicated various problems that families faced in eve-
ryday life at the turn of March and April 2020. The situation of children and their parents,
who were (without any warning) forbidden to engage in their daily routines and locked in
houses for several weeks, was something completely new to the majority of them. Despite
the widespread access to the mass media, information-oriented chaos could be observed,
causing a sense of public uncertainty about both the current situation and ways of dealing
with it. The presented pieces of information were mainly addressed to adults, ignoring both
the needs and perspective of children and adolescents. Neither politicians nor journalists
allowed children and young adults to ask questions, which should be answered with re-
spect and empathy by adults responsible for ensuring the social and mental safety of the
youngest members of the society. The temporary lockdown connected with a number of
restrictions of civil rights caused social and professional activities of families to take place
in the virtual world, in which family members have been trying to find a new rhythm of eve-
ryday life (Markowska-Manista & Zakrzewska-Olgdzka, 2020, pp. 18-20).

On the basis of the discussed piece of research, it can be concluded that the needs

of children and adolescents that are connected with their functioning in various walks
of life have often been ignored during the pandemic. Being locked in homes with their
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parents and subjected to an online learning system has taken away the opportunity for
children to meet the need of establishing factual social contacts with their peers, as
well as with their grandparents, who are an invaluable support in the process of creat-
ing intergenerational bonds. The very fact of being locked in a house/apartment could
be perceived by the youngest members of the society as a threat to their sense of se-
curity, being strictly connected with depriving them of the possibility of carrying out daily
activities or limiting wide possibilities of physical development that are available while
functioning normally. The online learning process has also been a new and sometimes
difficult experience for children and adolescents.

The pandemic has also limited social contacts of only children, which were largely
based on relations with their parents. What effect has it had on such children? What
educational conditions has it created?

Upbringing conditions depend not only on the composition of the family and are not
only limited to being an only child. They are determined by a number of other factors,
such as the specificity and nature of adults taking care of such a child — especially when
it comes to parents, their attitude towards the child, and general approach. Enabling an
only child to establish wider social contacts may have a positive effect on his or her in-
tellectual development. Such an opportunity is offered by, for example, allowing such
a child to attend a nursery, kindergarten, school, stay in a day-room, or participate in ex-
tracurricular activities. Nevertheless, we have been living in a world that limits our social
contacts to a large extent. Children have been locked in homes with adults for the period
of quarantine. Some of them still learn in a remote manner and are therefore deprived of
natural, spontaneous contacts with their peers. In the light of current events, the situation
of children not having siblings seems to be much worse than the one of children having
siblings.

Nevertheless, the overall nature of a child brought up without siblings depends on
factors being inherent in a given family, among which the most important are parental
attitudes, the main part of which are approach to children, i.e. specific patterns of behav-
ior, the scope and frequency of contacts between the child and his or her peers, parents’
personality traits, and their relation with such child (Bochniarz, 2010).

There are families in which parents limit contacts with their only child to a minimum,
as well as are very preoccupied with their professional work and the matters surrounding
them. There are also families in which parents devote as much time as possible to their
children. Thanks to numerous interactions with adults, such children learn more about
the world around them and develop quickly in intellectual terms. It sometimes happens
that such children begin to show interest in fields that are not typical of their peers, but
are common to adults. The accelerated development of only child’s interests and the
change in their quality resulting from frequent contact with adults may be a positive phe-
nomenon, but may also have a negative impact on such an individual (Filipczuk, 1976).
Said child will probably have more difficulties establishing contacts with peers and will
not be able to find a common ground with them. This, in turn, may lead to loneliness or
the desire to dominate others, which will result in serious conflicts with peers. The only
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child in the family is the main point of focus, which causes the parents to care for him
or her much more than required. They show him or her uncritical love, without opting
for any punishments in the event of wrongdoing, which strengthens the belief of his or
her privileged position and may lead to egoistic attitudes in life (Turowska, 1987). Only
child’s contacts with adults should be of appropriate form and nature. It is necessary
to keep the world of children and the world of adults apart. Mixing them threatens only
children much more than children having siblings in the era of the pandemic. Jagieta
(2006) presented the most typical psychological features of people who grew up with-
out siblings, including:

a) Feeling of loneliness
It is not understood as a kind of abandonment, but rather — as a feeling of separate-
ness and alienation, isolation from other people. It is not loneliness perceived literally,
but rather the willingness to protect one’s own privacy

b) Strong bonds with parents

Only children feel very responsible for their parents and their well-being. In situations
of conflict between the parents, they often act as mediators. It may be stated that their
personal satisfaction with life is related to the happiness of their parents. The degree
of child’s socialization depends on many factors, including the care taken of the child
at home, as well as in nurseries, kindergartens, and in schools. A child spends several
hours a day in a group of peers there. Friendships are formed there, coexistence and
cooperation patterns are formed, and the child’s personality develops. It seems that
said process is still going on, despite the ongoing pandemic. After the period of home
isolation, children, especially the youngest ones, can return to stationary institutions —
nurseries, kindergartens, and schools. Older children, thanks to the level of technologi-
cal development our society has achieved, meet virtually, but still have the opportunity
of maintaining contact with their peers and making friends. They learn to function in the
contemporary reality that has changed remarkably over the last year.

Closing remarks

In families, “the number of children is decreasing at an alarming pace. Children also
experience a completely new form of deprivation and poverty: they are pampered with
all the items in the world, but they often get gradually poorer when it comes to interper-
sonal contacts” (Beer, 2005). It would seem that the current situation would additionally
contribute to the impoverishment of the sphere of children’s social contacts. It can be
stated, however that direct contacts have been suspended for a certain period, but chil-
dren meet on a daily basis — if not in real life, then at last in a virtual space.

Only children are more or less acutely affected by various types of pressure. They
have to bear a heavy burden of responsibility, expectations, and guilt as they have had
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to serve several roles for their parents. They often experience difficulties in adjusting
their image to who they really are and experience the sense of loneliness (Pitkeathley
& Emerson, 2007). Therefore, it becomes important to shape the educational culture of
the society, mainly of parents and potential candidates for parents, in order to popularize
parenting activities aimed at the development of children’s societal capabilities. First of
all, parents must devote a lot of attention and time to the process of child socialization.
Children having siblings have daily opportunities to improve their social competences.
Only children also have the opportunity to do so, however, as they can practice with their
peers, younger and older children from the immediate and distant family, as well as with
young neighbors.

The pandemic related to the spread of the covid-19 virus has certainly significant-
ly changed the familial situation of only children. Only children having no siblings have
been locked in their homes with their parents and other adults. They have been deprived
of factual contacts with their peers, the elderly, and the social environment. They have
found themselves in a difficult and often incomprehensible situation. Direct contacts have
been suspended for a certain period, but children have been meeting on a daily basis —
if not in real space, then in virtual one. They have also been maintaining relations with
their grandparents thanks to various technological devices. They have create a kind of
digital space in which they can maintain existing and build new relationships with mem-
bers of family, peers, or social groups.

The contemporary image of an only child is changing, which is the result of expand-
ing interpersonal relations and the development of technology.
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z przyjetymi przez Redakcje zasadami edytorskimi:

czcionka: Arial, 12 pkt.;
odstepy miedzy wierszami: 1,5 wiersza;

wciecia akapitowe: standardowe;

a)
b)
c) tekst obustronnie wyjustowany;
d)
e)

tytuly i podtytuty: czcionka Arial,12 pkt, pogrubiona;
f) marginesy: standardowe (2,5 cm z kazdej strony);
g) numeracja stron: ciggta, posrodku dolnej czesci strony;
h) cytaty w tek$cie pisane w cudzystowie.

2.

Nadestany tekst powinien objetosciowo zawiera¢ 20 000-30 000 znakéw ze spa-
cjami (t. 0,5-0,75 ark. aut.).



3. W artykule nalezy stosowa¢ odwotania do literatury w systemie ,autor — data

wydania” (tzw. nawiasy referencyjne) wedtug stylu APA 7 (http://www.apasty-
le.org/ oraz Przewodnik po kodowaniu w stylu APA; przydatna strona w jezyku
polskim: http://socjolekt.uni.opole.pl/?p=2531). Zgodnie z nim przypisy umiesz-
cza sie bezposrednio po cytacie lub w innym miejscu wymagajacym wskazania
zrodet w formie skréconej informac;ji bibliograficznej: w nawiasach podaje sie na-
zwisko autora (ewentualnie wspotautorow) lub skrét tytutu zrédta (w przypadku
prac zbiorowych bez podanego redaktora), date wydania oraz numery stron, na
ktoére powoluje sie autor pracy, np. (Smith, 2012, s. 44). Petng bibliografie nalezy
podac¢ na koncu artykutu w formie wykazu alfabetycznego.

Jezeli w proponowanym artykule wystepujg ilustracje, powinny by¢ one przestane
w osobnych plikach graficznych (.tif; .eps; .jpg) w rozdzielczosci 300 dpi; a wy-
kresy (tylko odcienie szarosci) przygotowane za pomoca Microsoft Office Excel
nalezy dotgczy¢ wraz z plikami zrédtowymi (.xIs).

Propozycje artykutow powinny by¢ przestane poczta elektroniczna, po
uprzednim zalogowaniu do systemu OJS: https://horyzonty.ignatianum.
edu.pl/index.php/HW wedtug jednego z trzech sposobéw:

Jesli Autor zna swdj login i hasto, bo wczesniej zaktadat swoje konto w ,Horyzon-
tach Wychowania” (jako autor, recenzent, czytelnik): https://horyzonty.ignatianum.
edu.pl/index.php/HW/login

Jesli Autor nie jest pewny, czy posiada konto w systemie OJS, lub nie pamieta hasta:
https://horyzonty.ignatianum.edu.pl/index.php/HW/login/lostPassword

Jesli Autor rejestruje sie po raz pierwszy: https://horyzonty.ignatianum.edu.pl/index.
php/HW/user/register

6. Prosze sie rejestrowac jako ,czytelnik”, ,autor” oraz w wypadku os6b z co naj-

1.

mniej stopniem doktora jako ,recenzent”. Domysinie rejestracja uwzglednia tylko
,czytelnika”, a brak zaznaczenia opcji ,autor” uniemozliwi wgranie artykutu.
UWAGA: Przy wgrywaniu artykutu prosze umiescic plik bez danych Autora,
ze wzgledu na podwdjnie tzw. ,,$lepa recenzje”, a natomiast w ,,Metada-
nych”: imie i nazwisko, stopien, tytut naukowy, numer osobisty ORCID, miej-
sce pracy: uczelnia, wydziat, instytut, katedra, zaktad z adresem, ew. numer
grantu, z jakiego powstat artykut.

STRUKTURA ARTYKULU

Nadestane propozycje artykutéw powinny mie¢ nastepujacg strukture:

imie i nazwisko autora/autoréw wraz z jegol/jej/ich afiliacjg (podane w ,Metadanych”
do wiadomosci Redakcji)

adres e-mail

ORCID

ARTYKULY W JEZYKU POLSKIM lub INNYM JEZYKU KONGRESOWYM

(po

za angielskim):

tytut w jezyku polskim (lub jezyku oryginatu)

streszczenie w jezyku polskim (lub jezyku oryginatu) max. 2000 znakéw ze spacja-
mi (ca. 300 wyrazéw)

stowa kluczowe w jezyku polskim (max. 5) oddzielane klikajac ENTER

tytut w jezyku angielskim

streszczenie w jezyku angielskim max. 2000 znakéw ze spacjami (ca. 300 wyrazéw)
stowa kluczowe w jezyku angielskim (max. 5) oddzielane klikajgc ENTER

wykaz wykorzystanej bibliografii w stylu APA



ARTYULY W JEZYKU ANGIELSKIM:

tytut w jezyku angielskim

streszczenie w jezyku angielskim max. 2000 znakoéw ze spacjami (ca. 300 wyrazow)

stowa kluczowe w jezyku angielskim (max. 5) oddzielane klikajagc ENTER

wykaz wykorzystanej bibliografii w stylu APA

2. Artykut winien posiada¢ merytoryczng strukture: wstep, metody badawcze, cze$é
zasadnicza, wyniki i wnioski.

3. Streszczenie powinno prezentowac gtdwne tezy artykutu, a nie informacje o prob-
lemach, ktére autor porusza, i by¢ zrozumiate bez czytania pracy. Streszczenie
powinno zawiera¢ max. 2000 znakéw ze spacjami (ca. 300 wyrazdéw) i posiadac
okreslong strukture, odzwierciedlajacy istote artykutu:

WZOR:
STRESZCZENIE
CEL NAUKOWY:
PROBLEM i METODY BADAWCZE:
PROCES WYWODU:

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ:
WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE:

ZALECENIA MERYTORYCZNE

1. Przed nadestaniem propozycji artykutu prosimy zapozna¢ sie z formularzem
recenzji, w ktérym szczegotowo wyartykutowano zasady oceny merytorycznej
artykutu. Formularz recenzji mozna pobra¢ ze strony internetowej czasopisma.

2. Kazdy nadestany artykut powinien skfadac sie z nastepujacych czesci:

a) WSTEP, gdzie opisany jest cel naukowy artykutu, hipoteza badawcza/teza badaw-
cza (problem badawczy) w formie krétkiej i zrozumiatej, z zaznaczeniem nowosci/
wyjatkowosci stawianego problemu badawczego

b) INSTRUMENTY | NARZEDZIA BADAWCZE (metody) (bezwzglednie wymagane
dla artykutéw statystyczno-analitycznych) oraz zrédta badawcze z uwzglednieniem
najnowszej literatury naukowej dotyczacej traktowanej problematyki

c) CZESC ZASADNICZA (PROCES WYWODU)

(z mozliwoscig podziatu na sekcje wedtug schematu 1; 1.1; 1.1.1; 2; 2.1.) przeprowadzo-
na w sposoéb zrozumiaty i konkretny, ktéra powinna wykazaé znaczenie wynikéw docie-
kan naukowych w spos6b komparatywny

d) WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ — jasne i zwiezte

e) WNIOSKI, ktdre s odpowiedzig na wczesniej postawiony problem badawczy z kon-
kretnymi INNOWACJAMI/REKOMENDACJAMI NAUKOWYMI — mogg stanowi¢
krotka, niezalezng czes$¢ podsumowujgca catosé wywodu

Przydatna pomoc naukowa:
http://lwww.ease.org.uk/sites/default/files/ease_guidelines-june2014-polish.pdf

3. Artykuty nieposiadajgce tych elementéw nie bedg przyjmowane do dalszego
procedowania.



4.

Autorzy tekstéw badawczych wykorzystujgcych analizy statystyczne sg proszeni
0 zapoznanie si¢ z uwagami:

http://lwww.pwe.com.pl/files/1436255816/file/wiecej_respektu_dla_liczb_i_zasad_sta-
tystyki.pdf

1.
2.

3.

RECENZJE KSIAZEK

Tekst recenzji nie powinien przekracza¢ 6000 znakow ze spacjami.
Recenzja winna zawiera¢ nastepujgce informacje o ksigzce: autor/redaktor, tytut,
podtytut, miejsce wydania, wydawca, rok, ilos¢ stron, numer ISBN.
Styl recenzji winien by¢ informacyjno-opisowy z koricowg ewaluacjg i wnioskami.

Sprawdzenie tekstu przed wystaniem

Autorzy proszeni sg o sprawdzenie, czy tekst spetnia ponizsze kryteria. Teksty, ktore nie
spetniajg wymagan redakcyjnych, mogg zosta¢ odrzucone.
1.

Ten artykut nie byt wczesniej opublikowany ani tez nie jest rozpatrywany do pub-
likacji w innym czasopismie (lub wyjasnienie zostato przedstawione w komen-
tarzu do redakc;ji).

Zdeponowany plik jest w formacie Microsoft Word.

Adresy URL do referencji zostaly dodane we wszystkich miejscach, w ktorych
sg znane.

W teks$cie odstepy miedzy wierszami wynoszg 1,5, jest on napisany czcion-
kg 12-punktowsg, z wykorzystaniem rozstrzelen zamiast podkreslen (z wyjgtkiem
adresoéw URL), a wszystkie ilustracje, rysunki i tabele sg umieszczone w tekscie
w odpowiednich miejscach lub w oddzielnych plikach.

Tekst spetnia wymagania stylistyczne i bibliograficzne okreslone w ,Wytycznych
dla autoréw”, ktére znajduja sie w zaktadce ,,O czasopismie”.

Jesli zgtoszony artykut ma zosta¢ poddany recenzji, nalezy spetnic zalecania za-
mieszczone w instrukcji ,Anonimowa recenzja”.

Prawa autorskie

HORYZONTY WYCHOWANIA Akademia Ignatianum w Krakowie

»Horyzonty Wychowania”

ul. Kopernika 26, 31-501 Krakow

tel. +48 12 3999 652

dyzur redakg;ji: pn.-pt. 10.00-14.00
e-mail: horyzonty@ignatianum.edu.pl

Oswiadczenie Autora

Imie i nazwisko Autora:
(lub Autoréw)

Afiliacja Autora:
(Uczelnia, Wydziat)

Tytut artykutu:




§1.

Autor wyraza zgode na nieodpfatng publikacje swojego artykutu w ,Horyzontach Wycho-
wania” w jezyku sporzadzenia powyzszej publikacji, ale takze w ttumaczeniu na jezyk
angielski lub jezyk polski, jesli nie byt on jezykiem oryginatu, gdy Redakcja uzna to za
stosowne. Redakcja zastrzega sobie prawo skracania tekstow i zmiany tytutow.

§2.

Autor wyraza zgode na indeksowanie swojego artykutu w krajowych i miedzynarodowych
bazach danych, zwtaszcza na zamieszczanie w tych bazach streszczen artykutow, stow
kluczowych oraz afiliacji Autora w jezyku polskim, angielskim, wzglednie w innych jezy-
kach. Autor wyraza zgode na przekazanie wiascicielom tychze baz danych w/w informaciji.

§ 3.

W ramach nieodptatnej publikacji, o ktérej mowa w § 1, Autor wyraza zgode na udostep-
nianie petnej wersji elektronicznej swojego artykutu w Internecie oraz w krajowych i za-
granicznych bazach, o ktérych mowa w § 2.

§4.

Autor oswiadcza, ze jego publikacja jest oryginalna i nie zawiera zapozyczen z innego
dzieta, ktére mogtyby spowodowa¢ odpowiedzialno$é Wydawcy, nie narusza zadnych
praw os6b trzecich i jego prawa autorskie do tej publikacji nie sg ograniczone. Autor po-
niesie wszelkie koszty i wyptaci odszkodowania, ktére moga by¢ skutkiem nieprawdzi-
wosci niniejszego oswiadczenia.

§5.

Autor o$wiadcza, ze w nadestanym tekscie ujawnia wkfad poszczegélnych autoréw w po-
wstanie publikacji (z podaniem ich afiliacji oraz kontrybuciji, tj. informacii, kto jest autorem
koncepciji, zatozen, metod, protokotu itp. wykorzystywanych przy przygotowaniu publika-
cji) i bierze odpowiedzialno$¢ za podanie wszystkich informacji zwigzanych z przygoto-
waniem przestanego materiatu. Tym samym autor przestanego manuskryptu oswiadcza,
ze jego praca nie nosi znamion ,ghostwritingu” i ,guest authorshipu”, czyli nieujawniania
nazwisk autoréw, ktérzy wniesli istotny wktad w powstanie publikacji albo w inny sposéb
przyczynili sie do jej powstania (ghostwriting), lub przypisania autorstwa osobie, ktéra
nie przyczynita sie do powstania publikacji (guest authorship).

§ 6.

Autorzy o$wiadczajg, ze wktad poszczegdlnych Autoréw w powstanie publikacji jest
nastepujacy:

Lp. | Wyszczegdlnienie Autor, udziat procentowy
Autorstwo koncepcji

Opracowanie zatozen i metod
Przeprowadzenie badan

Analiza wynikéw i sformutowanie wnioskow
Pozostaty wktad, jaki?

A |WIN|[=




§7.

Autor o$wiadcza, iz podaje wszelkie informacje o zrédtach finansowania przestanej
publikacji, wkiadzie instytucji naukowo-badawczych, stowarzyszen i innych podmiotow
(,financial disclosure”). Jednoczes$nie Autor informuje, ze publikacja jest finansowana
z nastepujgcych $rodkow:

§ 8.

Autor przyjmuje do wiadomosci, iz jest Swiadomy konsekwencji nierzetelnosci nauko-
wej, ktéra po wykryciu bedzie dokumentowana i ujawniana opinii publicznej, a informacje
o niej bedg przekazywane do odpowiednich instytucji (uczelni zatrudniajacych autoréw,
towarzystw naukowych, wydawnictw itd.).

Podpis Autora / Autorow

Polityka prywatnosci
Nazwy i adresy e-mail wprowadzone w tym miejscu czasopisma zostang wykorzysta-

ne wyfgcznie do podanych celéw niniejszego pisma i nie bedag udostepniane do innych
celéw lub na jakiejkolwiek innej stronie.

ISSN: 2391-9485



AUTHOR GUIDELINES
INSTRUCTIONS FOR AUTHORS

GENERAL PRINCIPLES

1. Articles will be accepted in both English (preferred), as well as in Polish

2. All articles submitted for consideration will undergo a process of peer-review.
In order for the article to be published, it will need to receive two positive reviews,
and confirmation of acceptance from the Editorial Board.

3. Submissions to ,Horizons of Education” should not already have been published
elsewhere, or be currently under consideration by another academic journal.

4. The author(s), along with the text of the academic article, must submit a state-
ment and a declaration consenting to the article’s free publication, a template of
which is available on the journal’s website. The author is required to send to the
Editor (in the form of a fax, scanned document, or through the post) a statement
that consents to the publication of the article free of charge in both hard copy and
electronic formats (PDF), as well as for the indexing of the article abstracts in na-
tional and international data bases, with whom the editor collaborates.

5. We invite you to submit articles on particular subjects (each issue is devoted to
a separate topic, and these articles are published in a special section in each
edition that discusses a particular subject), as well as articles on other subje-
cts (published in the section ‘Articles Varia’). Deadlines for future editions are:

— 30 September — the March edition next year (text in Polish and / or congress langu-
ages, preferably English);

— 31 December — the June edition next year (text in Polish and / or congress langua-
ges, preferably English);

— 31 March — the September edition the same year (text in Polish and / or congress
languages, preferably English);

— 30 June - the December edition the same year (text in Polish and / or congress lan-
guages, preferably English);

(These deadlines may be restricted in the case of some special subject issues, especially
in relation to thematic articles, which will be invited for submission after a ‘call for papers’).

6. No article submission or article processing (APC) fees are charged.
ETHICAL GUIDELINES

1. The article must be original and should not contain material taken from other so-
urces that might result in the publisher being legally liable, and that should not
infringe the rights of third parties.

2. The submitted text should clearly state the details of the individual authors who
have produced the publication (including their affiliation and contribution; i.e. in-
formation regarding who is the author of the concepts, principles, methods and
protocol used for the preparation of the publication.

3. The article cannot contain any evidence that it has been ‘ghost-written’, and
must disclose the names of all authors who have made a significant contribu-
tion to its publication.

4. The article cannot contain any evidence of ‘guest authorship’, or any credit to an
author who has not made a significant contribution to the publication.

5. Anote at the bottom of the article will state all those who have made a contribu-
tion to the work, and will indicate the proportion as a percentage that each author
has made in terms of their authorship of the concept, their undertaking of empi-
rical research, statistical analysis and other forms of participation.



6.

1.

The article should provide any information concerning the financial sources for
the publication, the contribution of academic/research institutions and associa-
tions, and other entities (“financial disclosure”). The information should be provi-
ded in a footnote next to the title of the article.

The editor will catalogue any acts of academic misconduct, particularly any vio-
lations or breaches of the ethical principles that are enforced in academia. Any
such cases will be reported to the employer of the individual concerned and other
relevant public institutions.

TECHNICAL AND EDITORIAL REQUIREMENTS

Articles sent to the Editor for consideration should be prepared in accordance
with the editorial rules:

a) font: Arial, 12 pt.;

b) line spacing: 1.5 lines;

c) the text justified on both sides;

d) indentation: standard;

e) headings and subheadings: font Arial, 12 pt, bold;

f) margins: standard (2.5 cm on each side);

g) numbering: continuous, at the centre of the bottom of the page;

h) citations contained within the text should be enclosed in quotation marks.

2.
3.

1.

The submitted text should contain 20 000-30 000 characters.

References to the literature contained in the article should use the author-date
system (i.e. the parenthesis system) according style APA 7 (http://www.apasty-
le.org/ and Przewodnik po kodowaniu w stylu APA; helpful in polish: http://socjo-
lekt.uni.opole.pl/?p=2531). Accordingly, the notes placed directly after the citation
or elsewhere should indicate the source in an abbreviated form or bibliographic
information.This following should be enclosed within brackets: the author(s) or
in the absence of authors an abbreviated title of the source (such as in the case
of collective works without a clear editor), the date of publication, as well as the
page number(s) which are cited in the article, e.g. (Smith, 2002, p. 44). A com-
plete bibliography should be produced at the end of the article, and the sources
should be listed in alphabetical order.

If the article contains an illustration it should be sent in the following file types
(.tif; .eps; .jpg) at a resolution of 300 dpi; and graphs (only shades of gray) prepa-
red using Microsoft Office Excel must be accompanied by the source files (.xls).
Articles submitted for consideration should be sent via email, after the
sender has logged in at this address: https://horyzonty.ignatianum.edu.pl
Because of "blind review", please submit article without of informations about
the author(s).

Informations about the author(s) should contain the following data: the first and
family name(s), the author(s)' degree and academic title, number ORCID perso-
nal, their place of work (university, faculty, institute, research unit) with address,
please submit in the "Metadata".

STRUCTURE OF THE ARTICLE

The submitted article should contain the following structure:

* The first name and family name(s) of the author(s) along with their institutional affili-
ation (submited only in the “Metadata”)
* E-mail address



ORCID

The title in English

An abstract written in English of maximum 2000 characters (ca. 300 words) includ-

ing spaces

Key words in English (a maximum of 5) confirmed by ENTER

The article should take into consideration the following substantive structure: an in-

troduction, methodology, some basic results and conclusions

A blbllography of sources consulted in the style APA
The abstract should present the main thesis of the article, and not information
about problems that the author is pursuing and which can be understood with-
out reading the article.

3. The abstract should contain maximum 2000 characters (ca. 300 words) including
spaces and be structured in a way reflects the essence of the article.

TEMPLATE:

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE:

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS:

THE PROCESS OF ARGUMENTATION:

RESEARCH RESULTS:

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS:

a)

b)

c)

BASIC RECOMMENDATIONS

1. Before submitting your article for consideration we ask that you refer to the
reviewer’s form, which presents the details of the guidelines of assessment of
the article. The review form can be downloaded from the journal’s internet page.

2. Each submitted article should consist of the following parts:

Introduction, which describes the aims of the article, the research hypothesis/thesis
(the research problem) in a way that is short and understandable, indicating the new/
original research problem.

Research tools (methods) (essential for those articles using statistical analysis) as
well as the sources of research taking into consideration the newest academic lite-
rature in relation to the issues that are being discussed.

The body of the article (development of the argument)

(which can be divided into sections according to the following scheme 1; 1.1; 1.1.1; 2;
2.1.) This should be presented in a clear and concrete manner, and place the research
results in a comparative context.

d)
e)

Results of the research analysis — which should be clear and concise
CONCLUSION, which provides an answer to the problem which had been earlier
posed with innovations and recommendations — there can also be a short separate
section that summarizes the whole argument



A useful study aid can be found:
http://www.ease.org.uk/sites/default/files/ease_guidelines-june2014-polish.pdf

Articles which do not contain the abovementioned elements will not be accepted for furt-
her consideration.

Itis suggested that authors of texts which undertake statistical analysis consult the notes
provided at the link below:

http://www.pwe.com.pl/files/1436255816/file/wiecej_respektu_dla_liczb_i_zasad_sta-
tystyki.pdf

BOOK REVIEWS

1. The text of a book review should not exceed 6000 characters including spaces.

2. The review is required to contain the following information about the book: author/
editor, title, subtitle, place of publication, publisher, year, number of pages,
ISBN number.

3. The style of a review should be informative and descriptive, ending with an eva-
luation and conclusion.

Submission Preparation Checklist

As part of the submission process, authors are required to check off their submission’s
compliance with all of the following items, and submissions may be returned to authors
that do not adhere to these guidelines.

1. The submission has not been previously published, nor is it before another journal
for consideration (or an explanation has been provided in Comments to the Editor).

2. The submission file is in OpenOffice, Microsoft Word, RTF, or WordPerfect do-
cument file format.

3. Where available, URLs for the references have been provided.

4. The textis single-spaced; uses a 12-point font; employs italics, rather than under-
lining (except with URL addresses); and all illustrations, figures, and tables are
placed within the text at the appropriate points, rather than at the end.

5. The text adheres to the stylistic and bibliographic requirements outlined in the
“Author Guidelines,” which is found in About the Journal.

6. If submitting to a peer-reviewed section of the journal, the instructions in “Ensu-
ring a Blind Review” have been followed.

Privacy Statement
The names and email addresses entered in this journal site will be used exclusively for
the stated purposes of this journal and will not be made available for any other purpose

or to any other party.

ISSN: 2391-9485



Dotad ukazaty sie nastepujgce numery
,Horyzontéw Wychowania”

2002 vol. 1, No. 1 Czlowiek i pedagogia na progu nowego tysigclecia
2002 Vol. 1, No. 2 Czlowiek w dialogu ze $wiatem

2003 Vol. 2, No. 3 Cziowiek w jednoczacej sie Europie

2003 Vol. 2, No. 4 Niepokoje tozsamosci

2004 Vol. . 5 Wychowanie do odpowiedzialnosci spotecznej
2004 Vol. . 6 Wychowanie w $wiecie wartosci i antywartosci

w
Z
SIS

2009 Vol.
2009 Vol.

[e]

. 15 Rozum mimo wszystko

. 16 Moc i niemoc myslenia

2010 Vol. . 17 Od racjonalnosci do emocjonalnosci
2010 Vol. . 18 Leki wspotczesnosci

2011 Vol. 10, No. 19 Pomimo lekéw

2011 Vol. 10, No. 20 Homo creativus

2012 Vol. 11, No. 21 Sztuka komunikac;ji

2012 Vol. 11, No. 22 Samotnos$¢ i osamotnienie

2013 Vol. 12, No. 23 Samotnos¢ a kreacja

2013 Vol. 12, No. 24 Indywidualizm — szansa czy zagrozenie
2014 Vol. 13, No. 25 Children’s Rights and their Protection
2014 Vol. 13, No. 26 Edukacja dla przedsiebiorczosci
2014 Vol. 13, No. 27 Komu potrzebna jest pte¢?
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