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20 maja 2021 r. rozpoczat sie Jubileuszowy Rok Ignacjanski, ktéry potrwa do 31 lipca
2022 r. W roku jubileuszowym jezuici swietujg 500. rocznice nawrdcenia sw. Ignace-
go Loyoli, a takze 400-lecia jego kanonizacji. Data rozpoczecia jubileuszu jest zwig-
zana z rocznicg wydarzenia, ktére miato miejsce w Pampelunie 20 maja 1521 r., kiedy
to w czasie bitwy kula armatnia zranita Ignacego. Zmienito to bieg jego zycia, byto po-
czatkiem nawrdcenie | doprowadzito do powstania Towarzystwa Jezusowego. Data za-
konczenia jubileuszu zbiega sie natomiast z liturgicznym wspomnieniem sw. Ignacego
Loyoli, ktére przypada na pamiagtke dnia jego smierci. Nawrdcenie Ignacego byto zwig-
zane przede wszystkim ze zmiang jego stylu zycia. Z préznego szlachcica skupionego
na $wiatowym sukcesie stat sie cztowiekiem ascetycznym i skoncentrowanym na we-
wnetrznych poruszeniach. Pod wplywem tych doswiadczen Ignacy wraz z towarzysza-
mi zaktada zakon, a takze inicjuje powstanie ,nowej” duchowosci.

Osobiste nawrdcenie — nie zawsze religijne — ma miejsce, gdy jednostka zmienia nie
tylko swoje myslenie, ale caty system wartosci. Takie zmiany zwykle nastepujg stopnio-
wo, w miare jak osoba odrzuca nawyki z przeszto$ci i przyjmuje nowe ramy my$lenia
i dziatania. Nawrdcenie Ignacego byto w zestawieniu ze spoteczno-religijnym przewro-
tem XVI-wiecznej Europy tylko jednostkowym i niezauwazalnym epizodem. Dwa wazne
wydarzenia odcisnety swoje $lady na spoteczenstwie europejskim i zyciu religijnym
tego okresu. Po pierwsze byly to kampanie wojskowe Sulejmana Wspaniatego, wiadcy
osmanskiego, ktory zagrozit potudniowej i Srodkowej Europie. Po drugie byty to wysta-
pienia Marcina Lutra, ktory zostat ogtoszony ,heretykiem” przez papieza Leona X i ,wy-
jetym spod prawa” przez cesarza Karola V. W dalszej perspektywie czasowej to jednak
zmiany zainicjowane przez Ignacego Loyole i jego towarzyszy zmienity znaczgco oblicze
Kosciota i $wiata. W miare rozwoju dziatalnosci zakonu jezuici coraz mocniej koncen-
trowali sie na ,rozeznawaniu” znakéw czasu w swojej postudze, aby jak najskuteczniej
pogodzi¢ dodwiadczenia zywej wiary z szerzaca sie niesprawiedliwoscig i ubostwem.
Gtéwnymi instrumentami tej transformacji byty przede wszystkim Cwiczenia duchowe
i jezuickie szkolnictwo.

W kontekscie roku jubileuszowego warto podkresli¢ to, na co zwrdcit uwage Prze-
tozony Generalny Towarzystwa Jezusowego o. Arturo Sosa SJ, inaugurujgc obchody,
a mianowicie ze Swietowanie nie jest celem samym w sobie i nie chodzi o celebrowanie
przesztosci, ale w centrum znajduje sie przede wszystkim terazniejszos¢ i przysztosé. To
okazja do ponownego odkrycia i odnowienia potencjatu, jaki tkwi w ignacjanskim chary-
zmacie, bazujgcym na duchowosci jezuickiej.
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Szybko zachodzace przemiany spoteczno-kulturowe, ktérych jestesmy swiadkami
w ostatnich dekadach, stawiajg przed spoteczenstwami na catym Swiecie nowe szanse,
ale i zagrozenia. Wraz z postepujacym procesem globalizacji nastepuje takze przewar-
tosciowanie wielu istotnych elementow samej struktury spotecznej. W obliczu zachodza-
cych zmian réwniez procesy socjalizacji i wychowania sg konfigurowane jako elementy
reprodukgji kulturowej o podwdéjnym znaczeniu: po pierwsze jako przestrzen modyfiko-
wana i podlegajgca wptywom globalizacji; po drugie jako miejsce do refleksji, analizy
i oceny samego procesu globalizacji.

W tym konteks$cie pedagogia ignacjanska stara sig rowniez przedstawi¢ adekwatng
odpowiedz, odczytujgc nowe wyzwania i znaki czasu. Podejmowana refleksja uwzgled-
nia obecng dynamike zmian spotecznych, a takze bazuje na tradycji edukacyjno-peda-
gogicznej Towarzystwa Jezusowego, ktora liczy juz prawie pieéset lat, od kiedy swiety
Ignacy z Loyoli zatozyt pierwsze jezuickie kolegium w Mesynie we Wioszech.

W biezgcym numerze ,Horyzontow Wychowania” wraz z Autorami pochodzgcymi
z réznych srodowisk akademickich podejmujemy refleksje nad najwazniejszymi wyzwa-
niami stojgcymi przed pedagogig ignacjanska w kontekscie obecnie zachodzgcych zmian
spoteczno-kulturowych. Zastanawiamy sie miedzy innymi nad tym, jakie kryteria musza
by¢ spetnione, aby proponowany przez pedagogie ignacjanskg model wychowania byt
ciggle aktualny i stanowit adekwatng do wspoétczesnych przemian odpowiedz. Liczy-
my, ze prezentowane w tym numerze analizy bedg stanowity cenny gltos w toczgcej sie
w réznych srodowiskach debacie, a takze zainicjujg nowe obszary dyskusji. Zapraszam
do lektury.

Jarostaw Charchuta
redaktor tematyczny numeru
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The Jubilee Ignatian Year began on 20 May 2021 and it will last until 31 July 2022. In
the jubilee year of the Society of Jesus (Jesuits) celebrates the 500th anniversary of
the conversion of St. Ignatius Loyola and the 400th anniversary of his canonization. The
starting date of the jubilee is related to the anniversary of the event that took place in
Pamplona on 20 May 1521, when a cannonball injured Ignatius during a battle. It altered
the course of his life, marking the beginning of his conversion, and leading to the found-
ing of the Society of Jesus. The date of the end of the jubilee coincides with the liturgi-
cal commemoration of St. Ignatius of Loyola, that commemorates the day of his death.
The conversion of Ignatius was associated primarily with a change in his lifestyle. Once
a vain nobleman focused on world success, he has turned into an ascetic and inner-
motivated man. Under the influence of these experiences, Ignatius and his Companions
founded an order and initiated the creation of a “new” spirituality.

Personal conversion — not always religious — takes place when a person changes
not only their thinking, but the entire system of values. These changes usually occur
gradually as the person discards the habits of the past and adopts a new framework
for thought and action. The conversion of Ignatius was, in comparison with the socio-
-religious upheaval of 16th-century Europe, only a single and unnoticeable episode. Two
important events left their mark on European society and the religious life of this period.
First of these were the military campaigns of Suleiman the Magnificent, an Ottoman
ruler who threatened southern and central Europe. Secondly, these were the speeches
of Martin Luther, who was proclaimed a “heretic” by Pope Leo X and “outlawed” by Em-
peror Charles V. In the longer term, however, it was the changes initiated by Ignatius
Loyola and his Companions that significantly changed the face of the church and the
world. As the activities of the new Order grew, the Jesuits focused more and more on
“discerning” the signs of the times in their ministry to most effectively reconcile the ex-
perience of living faith with widespread injustice and poverty. The main instruments of
this transformation were, above all, the Spiritual Exercises and Jesuit education.

However, what we should emphasize in the context of the Jubilee Year, is what the
Rector Major of the Society of Jesus, Fr. Arturo Sosa, pointed out when inaugurating
the celebration, that the celebration is not a goal in itself, and it is not about celebrating
the past, but the present and the future are at the core of it. It is an opportunity to redis-
cover and renew the potential of the Ignatian charism, based on Jesuit spirituality.
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The fast-paced socio-cultural changes that we witness in recent decades present
both new opportunities and threats to societies all over the world. With the progress-
ing globalization, there is also a re-evaluation of many important elements of the social
structure itself. In the face of the occurring changes, also the processes of socialization
and education are configured as elements of cultural reproduction with a double mean-
ing: firstly, as a modified space, and subjected to the influence of globalization; secondly,
as a place to reflect, analyze and evaluate the process of globalization itself.

In this context the Ignatian Pedagogy also attempts to present an adequate answer
by reading the new challenges and signs of the times. The reflection undertaken takes
into account the current dynamics of social changes, and at the same time it also is
based on the educational and pedagogical tradition of the Society of Jesus, which is
almost five hundred years old since Saint Ignatius of Loyola founded the first Jesuit col-
lege in Messina, ltaly.

In the current issue of Horyzonty Wychowania, together with Authors from various
academic backgrounds, we reflect on the most important challenges facing Ignatian
Pedagogy in the context of the ongoing socio-cultural changes. We consider, among
other things, what criteria must be met in order for the model of education proposed by
Ignatian Pedagogy to retain currency and remain an adequate response to the contem-
porary changes. We hope that the analyses presented in this issue will constitute a valu-
able voice in the debate taking place in various environments and initiate new areas of
discussion, as well. Thus, | invite you to get acquainted with the contents of this issue.

Jarostaw Charchuta
Thematic editor
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: W artykule zamierzono wyjasni¢ zasadno$c¢ postugiwania sie terminem ,peda-
gogika ignacjanska” oraz jej miejscem pos$roéd nauk o wychowaniu.

PROLEM | METODY BADAWCZE: W kontekscie nakreslonych celéw badawczym problemem
jest pytanie o to, czy mozna moéwié o pedagogice ignacjanskiej (jezuickiej), a jesli tak, to pod jakimi
warunkami. Przy jego rozwigzaniu postuzono sie metodg analizy zrédet, ktére dajg podstawy two-
rzenia nowej teorii pedagogiczne;j.

PROCES WYWODU: Pedagogika ignacjanska wyrasta z okreslonej tradycji rozwijanej i pielegno-
wanej przez jezuitéw. Ukazanie jej charakterystycznych ryséw pedagogii, ktéra wpisuje sie w dzia-
falno$¢ edukacyjng zakonu, uczyniono podstawg opisu teorii pedagogiki ignacjanskie;j.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Pedagogika ignacjanska jest jednym z nurtéw wpisujacych sie
w pedagogike religii uwazang za subdyscypling nauk o wychowaniu. Zasadnosé¢ takiego ujecia
wynika ze wspélnych zatozen pedagogiki religii i pedagogiki ignacjanskiej. Jej specyfiki nalezy sie
doszukiwac w zatozeniach duchowosci i pedagogii promowanej przez jezuitow.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Przeprowadzony wywdd potwierdza zasadnos$¢
stosowania terminu ,pedagogika ignacjanska”. Nalezy jg wpisa¢ w zakres nurtow pedagogicznych,
ktére odwotujg sie do rzeczywistosci religijne;j.

— SLOWA KLUCZOWE: PEDAGOGIA IGNACJANSKA (JEZUICKA),
PEDAGOGIKA IGNACJANSKA (JEZUICKA,
TOWARZYSZENIA), PEDAGOGIKA RELIGII, EDUKACJA,
NAUKI O WYCHOWANIU

ABSTRACT

Ignatian Education and Pedagogy (Jesuit)

RESEARCH OBIECTIVE: The article was intended to explain the justification for using the term
Ignatian pedagogy and its place among educational sciences.

Sugerowane cytowanie: Marek, Z. (2021). Pedagogia i pedagogika ignacjan- 11
ska (jezuicka). Horyzonty Wychowania, 20(56), 11-21. DOI: 10.35765/hw.2071.
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THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: In the context of the research goals outlined,
the problem is hidden in the question if it is possible to talk about Ignatian (Jesuit) pedagogy, and
if so, under what conditions it happens. While solving it, the method of analysis of sources was
used, which provide the basis for creating a new pedagogical theory.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Ignatian pedagogy arises from a specific tradition de-
veloped and nurtured by the Jesuits. Showing its characteristic features fits with the educational ac-
tivity of the order that was taken as a foundation for description of the theory of Ignatian pedagogy.

RESEARCH RESULTS: Ignatian pedagogy belongs to one of the trends set in the pedagogy of
religion regarded as a sub-discipline of the educational sciences. The justification for such an ap-
proach results from the common assumptions of the pedagogy of religion and Ignatian pedagogy. Its
specificity can be found in the assumptions of the spirituality and pedagogy promoted by the Jesuits.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The conducted argument con-
firms the justification for the use of the term “Ignatian pedagogy.” It should be comprised in the
scope of pedagogical trends that refer to religious reality.

— KEYWORDS: IGNATIAN EDUCATION (JESUIT), IGNATIAN PEDAGOGY (JESUIT,
ACCOMPANIMENT), PEDAGOGY OF RELIGION, EDUCATION,
EDUCATIONAL SCIENCES

Wprowadzenie

W literaturze mozna napotka¢ sformutowania ,pedagogia”, a nawet ,pedagogika igna-
cjanska” albo ,jezuicka” (Inglot, 2007; Krélikowska, 2010; Dybowska, 2013; Dybowska
i Krolikowski, 2017). Nawigzujg one do rozwijanej przez jezuitow od XVI wieku dziatal-
nosci edukacyjnej. Dla jednych sg to terminy nieznane, dla innych dyskusyjne. Rodzi sie
pytanie o poprawne okreslenie rzeczywistosci, do ktérej terminy te nawigzujg. Pytanie
dotyczy tego, czy mozna moéwi¢ o pedagogice ignacjanskiej (jezuickiej), a jesli tak, to
pod jakimi warunkami. W artykule zostang przedstawione charakterystyczne rysy pe-
dagogii ignacjanskiej, a takze zrodta, z jakich ona wyrasta, by odpowiedzie¢ na pytanie
0 zasadnos$¢ terminu ,pedagogika ignacjanska” czy tez ,jezuicka”.

Edukacja w tradyciji jezuickiej

Zarowno zatozyciel zakonu jezuitow — Ignacy Loyola — jak i pierwsi jezuici nie planowali
dziatalno$ci edukacyjnej. Jednak w stosunkowo krotkim czasie dostrzegli role szkoty
w ksztattowaniu myslenia i funkcjonowania cztowieka. Z tym przekonaniem zaczeli za-
ktadac¢ szkoty. Pierwszg utworzyli w roku 1540 w Koimbrze w Portugalii. Za wydarzenie
przetomowe dla rozwoju szkolnictwa jezuici uwazajg zatozenie kolegium w Messynie.
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Szkofe te uwaza sie za prototyp prowadzonych przez zakon instytucji edukacyjnych.
Natomiast klasycznym modelem szkdt jezuickich stato sie zatozone w 1551 r. Rzymie
Collegium Romanum (Inglot, 2007, s. 86-88).

Charakterystycznym rysem zaktadanych szkot byta troska o osigganie mozliwie wy-
sokiego poziomu ksztatcenia. Ignacy Loyola, bedac cztowiekiem Sredniowiecza, w do-
borze sposobu ksztatcenia opowiadat sie za najnowszymi wzorcami ksztatcenia huma-
nistycznego, jakie promowat hiszpanski pedagog Ludwik Vives i jakich sam doswiadczyt
podczas studidow w uniwersytecie paryskim. Wzory te cenit przede wszystkim z racji
metody dydaktyczno-wychowawczej. Charakteryzowat jg podziat studentéw wedtug
wieku i posiadanej wiedzy. Jej potwierdzenie upowazniato studenta do rozpoczecia
kolejnego etapu ksztatcenia. Prowadzone wedtug tego systemu zajecia dydaktyczne
w sposob zasadniczy réznity sie od tych, jakie prowadzono w uniwersytetach wioskich,
gdzie panowata pod tym wzgledem duza dowolnos$¢ (Piechnik, 1990, s. 70).

Inspirowani tymi przestankami jezuici poza przedmiotami humanistycznymi wigczali
do systemu nauczania zagadnienia z zakresu logiki, matematyki ogdlnej stosowanej
w sztuce wojennej i architekturze, filozofii prawa i przyrody, metafizyki, Pisma Swiete-
go i teologii, polityki, historii i jezykéw nowozytnych, tanca czy rysunkéw. Uczono takze
sztuki wojskowej (Piechnik, 1990, s. 75). Zadaniem tak zdobywanej wiedzy miato by¢
integrowanie humanistycznego wymiaru ludzkiego zycia z chrzescijanskim. Miata temu
stuzy¢ formacja intelektualna oraz duchowa.

W parze z dgzeniami do nadawania edukacji wymiaru humanistycznego jezuici po-
szukiwali mozliwosci wypracowania jednolitych zasad organizacyjno-programowych.
Prace takie podjeli juz w potowie XVI wieku. Ich ukonczenie tgczone jest z rokiem 1599,
kiedy to w Rzymie wydano ostateczng wersje dokumentu: ,Ratio atque institutio studio-
rum S.J.” (Piechnik, 2003; Inglot, 2007, s. 89). Dokument ten zostat zatwierdzony w roku
1616 przez najwyzszy organ ustawodawczy zakonu, jakim jest Kongregacja Generalna.
Poniewaz jest to dokument stuzgcy osigganiu celdéw konkretnych i praktycznych, zre-
dagowano go formie regut, ktérymi mieli sie kierowa¢ jezuici zaangazowani w eduka-
cje. Byt to swoisty podrecznik, ktéry miat pomagac wyktadowcom i innym pracownikom
w codziennym prowadzeniu szkét (Inglot, 2007, s. 90). System ten obowigzywat do chwili
zniesienia zakonu przez papieza Klemensa XIV w roku 1773.

Wraz ze wznowieniem dziatalnosci zakonu przez papieza Piusa VIl w 1814 roku je-
zuici podjeli rekonstrukcje wczesniej rozwijanego systemu edukacyjnego zgodnie z po-
trzebami i wymogami wspotczesnosci. Inspiracjg tych poszukiwan staty sie ¢wiczenia
duchowe Ignacego Loyoli. W tym zakresie duze zastugi ma Pedro Arrupe — przetozony
generalny zakonu (1965-1983). W roku 1980 zorganizowat w Rzymie spotkanie grupy
jezuitdw i 0sob swieckich, ktérego tematem byta dziatalnos¢ edukacyjna zakonu. W trak-
cie tego spotkania powotano miedzynarodowy zespét, ktérego zadaniem byto opisanie
wspétczesnych mozliwosci wypetniania przez jezuitdéw apostolskiej misji zakonu na polu
edukacyjnym. Owocem tych prac byto zatwierdzenie przez kolejnego generata zakonu
Petera-Hansa Kolvenbacha dwu dokumentéw: Charakterystyczne cechy jezuickiego
wychowania oraz Pedagogia ignacjariska. PodejScie praktyczne (,Charakterystyczne
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cechy”, 2006; ,Pedagogia ignacjanska”, 2006). Doceniono w nich spoteczno-kulturowo-
-religijne uwarunkowania wspotczesnej edukaciji i wychowania. Wskazano na niezbed-
nos¢ promowania nie tylko horyzontalnego, ale tez wertykalnego postrzegania rozwoju
osoby poprzez nawigzywane z Bogiem relacje, by zapewni¢ wychowankom nie tylko
wewnetrzny wzrost, ale tez uczy¢ ich ofiarnej stuzby spotecznosci i poszczegdlnym
osobom (Inglot, 2007, s. 95).

Zatozenia pedagogii jezuickiej (ignacjanskiej)

Pedagogia ignacjanska wyrosta z ducha teocentryzmu ¢wiczen duchowych, ktéry pro-
muje przekonanie Ignacego Loyoli, ze Bég nigdy nie wystepuje przeciw cztowiekowi
i jego prawdziwemu dobru. Zaktada ona nabywanie przez wychowanka umiejetnosci
zajmowania w zyciu okreslonych postaw, rozumienia tradycji, w jakich przychodzi mu
sie rozwija¢ oraz kierowania sie konkretnymi wartosciami. Wyrastajgca z tych zatozen
duchowos$¢ zmierza do rozwijania motywow wybierania i rozwijania w sobie i wokot
siebie dobra (Dyrek i Marek, 2016, s. 79). W interpretacji Ignacego Loyoli kluczowym
celem tak rozumianej formagji jest stuzba Bogu i oddawanie Mu czci (,Charakterystycz-
ne cechy”, 2006, nr 37). Dobro, o ktérym mowa, Ignacy Loyola tgczyt z okresleniem ,po-
magac duszom”. Jest to jedno z podstawowych zadan apostolskich zakonu i kazdego
jezuity z osobna (Konstytucje Towarzystwa Jezusowego, 2001, nr 1, 13, 156, 258, 307,
308, 466, 603, 622, 814; Lowney, 2013, s. 61). Cel ten wpisany zostat w kazdg dzia-
talnos¢ jezuitow, w tym takze te, jakg prowadzg na polu naukowym. Do osiggania tych
celdw jezuici majg uzywac takich $rodkéw, ktére jednoczg cztowieka z Bogiem i przy-
sposabiajg go do tego, aby Bogu pozwalat sobg kierowac. Chociaz okreslenie ,dobro
dusz” jest terminem religijnym, to jednak nie nalezy odnosi¢ go tylko do rozwoju religij-
nego. W rozumieniu pedagogicznym nalezy mie¢ na uwadze dobro catego cztowieka,
poniewaz ,dobro dusz” to dobro, ktore jest celem kazdego wychowania (Tillich, 1987,
s.10in.). W osigganiu nakreslonych przed pedagogig ignacjanskg celéw znaczace jest
wspétdziatanie nauczyciela/wychowawcy z uczniem/wychowankiem. Prawzorem takiej
wspotpracy jest rola, jakg ma do odegrania wobec korzystajgcego z ¢wiczen ducho-
wych (rekolektanta) kierownik ¢éwiczen duchowych. Jego zadaniem jest wstuchiwanie
sie w wewnetrzne doswiadczenia rekolektanta, wyjasnianie zaistniatego stanu ducha,
a takze czuwanie, by nie popadt w putapke kierowania sie wtasnym rozumieniem dobra,
a nie tym ukazywanym przez Boga.

W tradycji jezuickiej powyzej nakreslone postawy sg fgczone z dwoma terminami:
.cura personalis” (troska o osobe) (Casalini, 2019, s. 124) oraz ,magis” (wiecej, lepiej,
bardziej). Pierwsze z tych okreslen ma zwrdéci¢ uwage na wartos¢ chrzescijanskiej stuzby
oraz bezinteresowne zaangazowanie w przemiane niesprawiedliwych struktur. Zatoze-
nie to zmierza ku wychowaniu chrzescijanina, ktéry jako osoba kompetentna, odwazna
i tworcza bedzie zdolny do podejmowania dziatan stuzacych dobru innych (Zmudzifski,
2008, s. 265-266). Z kolei termin ,magis” dla Ignacego Loyoli oznacza to wszystko, co
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predzej, szybciej prowadzi cztowieka do Boga. W tych kontekstach pisat on o ,wigekszej
chwale Boze”, o ,wigkszej pomocy duszom” itd. Chodzito mu o rozbudzanie wrazliwosci
na potrzebe okazywania Bogu mitosci i wiernosci bedgcych odpowiedzig na Jego mitosé
oraz o przeciwstawianie sie bylejakosci w zyciu religijnym i budzenie w nim potrzeby
i gotowosci przekraczania granic przecietnosci (Dybowska, 2013, s. 173-174; Marek,
2017, s. 52). Przenoszac te zadania na teren pedagogii ignacjanskiej, mozna moéwic
o towarzyszeniu wychowawczym (pedagogicznym). Nalezy dodac, ze jest to termin wy-
stepujacy w innych pedagogiach, na przyktad u $w. Jana Bosko czy Janusza Korczaka.

W pedagogii ignacjanskiej termin ,towarzyszenie wychowawcze” jest gtéwnie od-
noszony do relacji nauczyciela/wychowawcy z uczniem/wychowankiem, ale tez planéw
edukacyjnych i catego zycia instytucji wychowawczych. Nie nalezy go tgczy¢ z samym
przekazywaniem wiadomosci czy tez przygotowaniem do zawodu, ale z wprowadza-
niem w harmonijne zycie spoteczne. Przy tak rozumianym towarzyszeniu nie chodzi
o indoktrynacje czy tez ttumienie ducha, ale o pomoc udzielang osobie w poszukiwaniu
prawdy, zmaganiu sie z wkasnymi stabosciami czy tez uczeniu sie pracy nad sobg (sa-
mowychowania). Wypetnianie tego zadania domaga si¢ od wychowawcy bycia $wiad-
kiem dobra, ktore sam odkryt i ktérym dzieli sie¢ z wychowankiem. Zazwyczaj $wiadectwo
sktadane jest w sposob niejako intuicyjny. Przyjmuje ono postac stylu zycia i dotyczy
pytan o dobro i zto. O ile bowiem w nauczaniu wazng role odgrywa argumentacja, ko-
lejno podejmowane kroki prowadzace do wyznaczania jego skutecznosci poprzez ope-
racje myslowe czy wyprowadzanie z podejmowanych dziatarh odpowiednich wnioskoéw,
to dla swiadectwa znaczace sg zainteresowania, przezycia, zaangazowanie i ekspre-
sja zewnetrzna. Swiadek nie tyle nadaje sens codziennosci, co jg odkrywa i przenosi
istniejace wartosci na tego, przed kim swiadczy (Harezga, 2013, s. 308). Mozna wiec
powiedzie¢, ze towarzyszenie pedagogiczne polega na udzielaniu osobie wsparcia do
tego, by myslata tak, jak ,czuje i robi; zeby czuta to, co mysli i robi, a takze zeby robita
to, co mysli i czuje; zeby uzywata w jednym czasie jezyka gtowy, serca i rgk” (Ambro-
getti i Rubin, 2013, s. 69). Klasycznym przykfadem takiej formy wsparcia byty teatry je-
zuickie (Puchowski, 2017), ktére na rézne sposoby uczyly, co znaczy ,by¢ cztowiekiem
dla innych” (,Pedagogia ignacjanska”, 2006, s. 128-129; Duminuco, 2008, s. 195-196).

Wopisana w powyzsze zatozenia pedagogia ignacjanska zostata oparta na modelu
zbudowanym na Scisle z sobg powigzanych i dopetniajgcych sie elementach: kontekst,
doswiadczenia, refleksja, dziatanie i ocena. Obrazuje je schemat 1.
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Zrédto: ,Pedagogia ignacjanska’, 2006, s. 130.

Schemat 1.

Catosc¢ tego modelu otwiera sugestia (konieczno$é) zwrécenia uwagi na szeroko rozu-
miany kontekst zycia ucznia, bo on w znacznej mierze warunkuje przebieg proceséw
edukacyjnych. Chodzi o poznanie uwarunkowan rozwojowych wychowanka zaréwno tych
socjalno-ekonomicznych, politycznych czy spotecznych, jak tez jego osiggnie¢, oczeki-
wan, przekonan, predyspozycji czy tez wystepujacych brakéw. Ich poznanie uswiada-
mia, ze procesy edukacyjno-wychowawcze nie sg zawieszone w pustce aksjologiczne;.

Odkrywanie kontekstéw proceséw edukacyjnych tworzy w pedagogii ignacjanskiej
przestrzen do petniejszego rozumienia kolejnego cztonu modelu, jakim sg doswiadcze-
nia wychowanka. Ich znaczenie dla wychowania wynika z tego, ze kazde jest niepowta-
rzalne, osobiste i pozostawia w cztowieku jaki$ slad oraz ze swym zasiegiem obejmuje
zarowno rzeczywisto$¢ zmystowa, jak i duchowa, zewnetrzng oraz wewnetrzng. Ponad-
to zadnego nie mozna wymusi¢, mozna je tylko odczuwacé i gromadzié. Nie wyklucza to
posiadania podobnych doswiadczen przez rézne osoby. Kazde rozbudza zaintereso-
wanie, skiania do stawiania pytan, wypowiadania ocen, wyzwala nadzieje mozliwosci
przeksztatcania wtasnego zycia, ale tez ozywia réznego rodzaju niepokojem, prowokuje
pytania sktaniajgce do twérczego myslenia (Marek, 2017, s. 44-47).

Kolejny element pedagogii ignacjanskiej wigze sie z refleksjg nad posiadanymi do-
$wiadczeniami. Wychowanek wraz z wychowawcg (osobg towarzyszacg) winien zdo-
bywac¢ sie na wysitek starannego rozwazenia zyciowego znaczenia przywotanych do-
Swiadczen. W proces ten winien zaangazowac zaréwno swdj intelekt, jak tez uczucia
i wole. Na tej drodze jest w stanie zrozumie¢ ich sens. Odkrycie to jest mozliwe dzieki
syntezie zdobytej wiedzy oraz integracji analizowanych doswiadczen z dotychczaso-
wym swym mysleniem i postepowaniem. Czynnosciom tym towarzyszg uczuciowe re-
akcje: to mi sie podoba, tego sie boje, nigdy sobie nie dam z tym rady, do tej pory wy-
bieratem takie postepowanie, to jest interesujgce lub to mnie nudzi. Wynika z tego, ze
prowadzona nad doswiadczeniami refleksja umozliwia nabycie umiejetnosci patrzenia
na pojawiajgcy sie problem z réznych perspektyw. W czynnosciach tych wazng role
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odgrywa umiejetnos¢ korzystania z poznania zaréwno naturalnego (intelektualnego),
jak i religiinego (nadprzyrodzonego). Korzystajgc z obu jego form osoba odkrywa pet-
niejszg prawde o sobie i 0 Swiecie w $wietle nie tylko rozumu i zmystéw, ale autorytetu
Boga (Marek, 2014, s. 49-54).

W pedagogii ignacjanskiej wiedza zdobyta w toku refleksji nad doswiadczeniami ma
inspirowac do podejmowania konkretnych dziatar odnoszgcych do relacji do siebie oraz
otoczenia. Dla Ignacego Loyoli niewystarczajgca byta sama refleksja nad gromadzo-
nymi przez rekolektanta doswiadczeniami. Oczekiwat on, ze refleksja zainspiruje go do
podejmowania dojrzatych i odpowiedzialnych decyzji dotyczgcych zmian we wtasnym
zyciu. Pomoca w ich podejmowaniu stawato sie tak zwane rozeznanie. Ma ono chronic
wewnetrzng wolnos¢ cztowieka w kontekscie uswiadomionych sobie ograniczen i znie-
wolen, w jakie moze by¢ uwiktany (Gallagher, 2008, s. 314). Ma zatem pomagac w roz-
réznianiu i poznaniu rzeczywistej natury albo intencji czegos lub kogos, a takze w ocenie
wartosci rzeczy przed podjeciem decyzji (Jurado, 2002, s. 21-22). Przeniesienie tych
zatozen na ptaszczyzne pedagogii uswiadamia znaczenie, jakie dla rozwoju wychowan-
ka ma przejecie za wtasne odkrytych tresci, postaw, wartosci i ideatéw. Chodzi przy tym
o podkreslenie, ze w dziataniach tych winien on kierowac sie ignacjanska zasadg magis.
Chodzi o gotowos¢ przekraczania granic przecietnosci w przekonaniu o tym, ze cztowiek
nie powinien ogranicza¢ swej hojnosci wobec okazywanej mu mitosci (Kotlewski, 2005,
s. 155). Tym samym dziatanie staje sie w pedagogii ignacjanskiej punktem odniesienia,
postawg lub predyspozycjg wychowanka. Uczy ono stopniowego uscislania wtasnych
priorytetow wyrastajgcych z odkrytej prawdy, ktérg uznaje sie za swa wtasnosc¢, pozo-
stajgc przy tym otwartym na cel, do ktérego poprowadzi.

Ostatnim ogniwem przywotywanego modelu pedagogii ignacjanskiej jest ocena wtas-
nych osiggnigé. W procesie tym udziat bierze tez wychowawca, ktérego mozna uznaé
za przedstawiciela catego srodowiska wychowawczego. Przeszedt on te samg formacje
i posiadt doswiadczenie trudu wybierania tego, co lepsze. Dzieki temu potrafi zainspiro-
wacé wychowanka do odkrywania i wyboru jego osobistej, oryginalnej drogi zycia w duchu
ignacjanskiego magis. W koncu nalezy dopowiedzie¢, ze dla tych proceséw znaczace
jest tez liczenie sie z obecnoscig Boga, ktéry swoimi darami wspomaga osobe w osig-
ganiu doskonato$ci ludzkiej i religijnej. Natomiast sama czynno$c¢ ,,oceniania” nalezy po-
strzega¢ w ignacjanskich kategoriach ,zycia dla innych” — osiggania okreslonego ideatu.
Chodzi nie tyle o osigganie doskonatosci samej w sobie czy osigganie sukceséw na
drodze niezdrowej konkurencji albo nadmiernego zaangazowania we witasne sprawy,
lecz odkrywanie wzorcow, relacji pozwalajgcych rozumiec, co znaczy by¢ istotg ludzkg —
cztowiekiem. W praktyce chodzi o promocje umiejetnosci dokonywania oceny dotychcza-
sowych osiggnie¢ w zakresie efektéw poznawczych, emocjonalnych i behawioralnych.
W procesie tym przywigzuje sie wage do odkrywania znaczenia rzeczywistosci zaréw-
no naturalnej, jak i religijnej, ktora sprzyja formacji cztowieka (Marek, 2017, s. 84-86),
ktérg nalezy tgczy¢ z nabywaniem umiejetnosci przezwyciezania samego siebie i po-
rzgdkowania wtasnego zycia, a wiec zdobywania cnoty ,zarzgdzania sobg” (Gurbaii in.,
2017, s. 131-137). W jej osigganiu pomocne jest rozbudzenie w swiadomosci zaréwno
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nauczyciela/wychowawcy, jak i ucznia/wychowanka przekonania o wspoélnym pokony-
waniu pewnego odcinka drogi zycia po to, by osigga¢ coraz wyzszy poziom dojrzatosci
i samodzielnosci. W tych kontekstach nalezy dopowiedzie¢, ze wyrastajgca z duchowo-
$ci ignacjanskiej pedagogia dostarcza impulséw do wypracowania teorii pedagogicznej,
ktérg nazwatem pedagogikg towarzyszenia (Marek, 2017). Mozna tez méwic o pedago-
gice ignacjanskiej czy jezuickiej, albo towarzyszenia.

Charakterystyka pedagogiki ignacjanskiej (jezuickiej)

Identyfikowanie pedagogiki ignacjanskiej czy jezuickiej z pedagogikg towarzyszenia
domaga sie kilku wyjasnien. Pedagogika towarzyszenia wpisuje sie w jeden ze wspot-
czesnych nurtéw czy kierunkéw pedagogiki religii (Marek, 2016, s. 19-33). Jej miejsce
w obrebie nurtéw pedagogicznych przedstawia ponizszy schemat.

Schemat 2.

Pedagogiaw
ujeciunauk
pedagoglcanych

Pedagogia chrzeécijafiska

Pedagogia katolicka

Zrédto: opracowanie wtasne

Analizujgc go, nalezy bra¢ pod uwage szerokie rozumienie pedagogiki religii umiejsca-
wianej na pograniczu nauk o wychowaniu i nauk teologicznych. Jest ona uwazana za
dyscypline wspotczesnej humanistyki i nowoczesnie rozumianej teologii, ktéra wyko-
rzystuje hermeneutyczng perspektywe w opisie rzeczywistosci wychowawczej (Miler-
ski, 2011, s. 207). Dookreslenie ,pedagogika religii” zmierza w kierunku interpretowania
tresciami religijnymi empirycznie poznawanych spraw ludzkiego zycia. W chrzescijan-
stwie interpretacja ta oparta zostaje na Bozym objawieniu. Jedng z takich interpretacji
proponuje pedagogika ignacjanska (jezuicka — towarzyszenia). Otwiera ona droge dla
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tworzenia teorii pedagogicznej (Nowak, 2008, s. 23), ktéra za swoj przedmiot czyni to-
warzyszenie wychowawcze.

Pedagogika ignacjanska (towarzyszenia) opiera sie na zatozeniach antropologii
personalistycznej, z nich wyrasta. W tym ujeciu cztowiek istnieje dzigki swojej duszy,
ktora bytujgc w nim jako w podmiocie, udziela istnienia ciatu oraz dziata poprzez swoje
wtadze: wegetatywne, zmystowe i duchowe. Dusza do istnienia zostaje powotana bez-
posrednim aktem stworczym Boga. Dzieki jej duchowym wtadzom — rozumowi i woli —
cztowiek nosi w sobie podobienstwo do Stwoércy oraz posiada zdolno$¢é rozumowego
poznania, dokonywania wyboréw, mitowania, a takze spetniania aktéw religijnych. Zdol-
nos¢ ta umozliwia osobie korzystanie zaréwno z form poznania ptyngcego z empirii i in-
telektu, jak tez poznania nadnaturalnego (nadprzyrodzonego). Odwotujgca sie do za-
fozen personalizmu chrzescijanskiego pedagogika towarzyszenia (ignacjanska) skupia
swe zainteresowania badawcze na dziataniach edukacyjno-wychowawczych. Przyjmu-
ja one znamiona proceséw formacyjnych, ktére zaktadajg wspomaganie wychowanka
w nadawaniu jego zyciu okreslonego stylu zainspirowanego zasadami cura personalis
i magis. Obie odstaniajg przed nim nowg jakos$¢ zycia, ktérg moze naby¢ na drodze wy-
zwalania w sobie bezinteresownosci i poszanowania autonomii innych oséb. Kierunki
tych dziatan okreslajg tez ich przedmiot, ktérym jest — podobnie jak w innych nurtach
pedagogicznych — wychowanie. Przyjmuje ono posta¢ towarzyszenia. W naukowej re-
fleksji nad procesami wychowania zmierza sie do zdobycia nowej wiedzy o ich przebie-
gu. Przyjmuje sie, ze pedagogika ignacjanska (towarzyszenia) zmierza do opisywania
zachodzgcych we wnetrzu cziowieka proceséw, ktérych zrédiem sg nawigzane relacje
zaréowno z osobowym Bogiem, jak tez drugim cztowiekiem. To za$ otwiera mozliwosc¢
zdobycia nowej wiedzy o tych zakresach ludzkiego zycia (Marek, 2014, s. 49-54).

Innym zadaniem pedagogiki ignacjanskiej (towarzyszenia) jest tworzenie na podsta-
wie zdobytej wiedzy teorii towarzyszenia wychowawczego oraz poszukiwanie rozwig-
zan dostepnych dla praktyki wychowawczej. Nabywanie takich kompetencji umozliwia
objasnianie codziennosci w kategoriach transcendentnych i wycigganie z nich konse-
kwencji pedagogicznych. Pedagogike towarzyszenia charakteryzuje réowniez i to, ze
korzystajgc z dorobku nauk pedagogicznych i teologicznych, staje sie dyscypling nor-
matywng, empiryczng, nastawiong na dziatanie. Chodzi w o rozwijanie w osobie zdol-
nosci religijnego myslenia w relacjach do siebie i $wiata oraz rozumienie kontekstu
spoteczno-kulturowego w kategoriach tradyc;ji religijnej (Aleksiejuk i in., 2020, s. 35).
Rozwijana teoria nie rosci sobie jednak prawa do okreslania ujednoliconego systemu
twierdzen o wychowaniu. Nie przypisuje sobie tez prawa wylgcznosci do opisywania
rzeczywistosci wychowawcze;.

W prowadzonych przez przedstawicieli pedagogiki towarzyszenia (ignacjanskiej)
badaniach zmierza sie do weryfikowania i korygowania rozwoju osoby w kategoriach
rozwoju naturalnego i nadnaturalnego (religijnego) umozliwiajgcego osiggniecie celu
ostatecznego, jakim w chrzescijanskim rozumieniu jest zycie z Bogiem przez catg wiecz-
nos¢ — zbawienie. Wykorzystuje do tego zaréwno metody wtasciwe naukom spotecznym
i humanistycznym, jak tez teologicznym (Milerski, 2020, s. 93-114). Zdobywana na tej
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drodze nowa wiedza pokazuje osobie mozliwosci przekraczania granic wasnej ograni-
czonosci. Odstania przy tym nowe wymiary oddziatywan pedagogicznych.

Zakonczenie

Na pytanie o to, czy mozna mowi¢ o pedagogice towarzyszenia (ignacjanskiej, jezuickiej),
a jesli tak to pod jakimi warunkami, nalezy odpowiedzie¢ pozytywnie. Nurt ten wyrasta
z duchowosci ignacjanskiej. Uwaza sie go za jedng z subdyscyplin nauk o wychowa-
niu, zwang pedagogika religii. Pedagogie ignacjanska (jezuickg) nalezy wyraznie odréz-
nia¢ od pedagogiki ogdlnej, ktora jest teorig naukowg opisujgca specyfike dziatalnosci
naukowej (cele, tre$ci, metody itd. prowadzonych badan). Warunkiem umozliwiajgcym
nazywanie pedagogiki towarzyszenia (ignacjanskiej) dyscypling nauki jest uznanie jej
za jeden z wielu nurtéw czy tez kierunkdw pedagogicznych.
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08 Implikacje ignacjanskiego praesupponendum
w dialogu wychowawczym

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest ukazanie implikacji ignacjanskiej zasady praesupponendum
we wspotczesnym dialogu wychowawczym.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Przedstawiony problem badawczy dotyczy odpowiedzi na
pytania: Dlaczego warto dzi$ korzysta¢ w dialogu wychowawczym ze wskazan zawartych w igna-
cjanskiej idei praesupponendum? Na ile wskazania zawarte w praesupponendum odpowiadaja
wspotczesnym problemom, na jakie napotyka dialog wychowawczy? Jakie praktyczne wskazowki
zawarte w praesupponendum znajdujg dzi$ swoje odniesienie w dialogu wychowawczym? W ar-
tykule zastosowano metode egzegetyczng oraz analityczno-syntetyczng literatury przedmiotu.

PROCES WYWODU: Na podstawie opracowan naukowych literatury przedmiotu dokonano ana-
lizy ignacjanskiej zasady praesupponendum. Przedstawiono czterostopniowg gradacje jej tresci
w odniesieniu do sytuacji, ktére moga zaistnie¢ w dialogu wychowawczym.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Z przeprowadzonych analiz wynika, ze tre$¢ praesupponen-
dum wpisuje sie w problematyke wspotczesnego dialogu wychowawczego. Poszczegdlne cziony,
na ktére podzielona zostata ta zasada, odpowiadajg konkretnym sytuacjom, z jakimi moze mie-
rzy¢ sie dialog wychowawczy.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Wytyczne, jakie wynikajg sie z analizy ignacjan-
skiej zasady praesupponendum, sg w petni adekwatne do wspotczesnych sytuacji wychowawczych.
Wskazania ignacjanskiej zasady moga ubogacac i wnosi¢ wiele nowych tresci w rozumienie dia-
logu wychowawczego. Kluczowe sg tu przede wszystkim: postawa otwarcia i zrozumienia, umie-
jetnos¢ korygowania z mitoscig oraz poszukiwania wszelkich mozliwych srodkéw w celu pomocy
wychowankowi w jego integralnym rozwoju.
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ABSTRACT

The Implications of Ignatian Praesupponendum in Educational Dialogue

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of this article is to demonstrate the implications of the Igna-
tian principle of praesupponendum in the contemporary educational dialogue.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem raises the following ques-
tions: Why are the precepts of the Ignatian concept of praesupponendum relevant in the educational
dialogue today? To what extent do the precepts of praesupponendum respond to the contemporary
problems encountered in educational dialogue? What practical indications of praesupponendum
are relevant in the contemporary educational dialogue? This paper employed an exegetic and an
analytical-synthetic method with regard to the literature in the field.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The Ignatian principle of praesupponendum was ana-
lyzed on the basis of scientific literature available in this field. A four-step gradation of its content
was presented with regard to the situations that can occur in educational dialogue.

RESEARCH RESULTS: The performed analyses demonstrate that the content of praesupponen-
dum corresponds to the problems of the contemporary educational dialogue. The component parts
into which the principle was divided are consistent with specific situations that educational dialogue
may be confronted with.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The indications that derive
from the analysis of the Ignatian principle of praesupponendum are fully relevant to the contem-
porary educational situations. Its precepts may advance and enrich our understanding of educa-
tional dialogue through its pivotal concepts that include: the attitude of openness and understand-
ing, the ability of loving correction and seeking all appropriate means of supporting the mentee in
their holistic growth.

— KEYWORDS: EDUCATIONAL DIALOGUE, PRAESUPPONENDUM, EDUCATION,
IGNATIAN PEDAGOGY, EDUCATIVE LOVE

Wprowadzenie

Dialog od zawsze stanowit fundamentalng zasade wychowania. Nie ma wychowania
bez dialogu. W jaki sposéb dialog wychowawczy sie formowat, jakie zasady przyjmo-
wat, jakim podlegat uwarunkowaniom i zmiennym, uswiadamia nam historia wychowa-
nia. Wazne miejsce w tej historii zajmuje wychowanie jezuickie oparte na duchowo$ci
ignacjanskiej, a w niej tzw. zasada praesupponendum. Celem artykutu jest ukazanie
implikacji tej ignacjanskiej zasady we wspétczesnym dialogu wychowawczym. Udzie-
lona zostanie odpowiedZ na pytanie: Dlaczego warto dzi§ w dialogu wychowawczym
korzysta¢ ze wskazan zawartych w praesupponendum? Jesli z jednej strony zasada ta
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wydaje sie szczegdlnym wyzwaniem, to z drugiej stanowi¢ moze wazng pomoc w nie-
fatwym — zwtaszcza w kontekscie dokonujgcych sie zmian — wspotczesnym procesie
wychowania. Jako klucz do zrozumienia idei praesupponendum oraz przetozenia jej na
potrzeby dialogu wychowawczego przyjeta zostanie przeanalizowana przez Aleksan-
dra Jacyniaka struktura poczwérnej gradacji tej ignacjanskiej zasady. Kazdy z czterech
stopni (poziomow) tej struktury nawigzuje do réznych sytuaciji, jakie moga zaistnie¢ w re-
lacjach miedzyludzkich (Jacyniak, 2009), a wiec takze w procesie wychowania. W ni-
niejszym artykule, jak juz zaznaczono, tresci te odniesione zostang do sytuacji dialogu
wychowawczego. Dlatego struktura artykutu podporzagdkowana zostanie przedstawione;j
czterostopniowej gradac;ji treSci praesupponendum.

Zasade praesupponendum, nazywang ztotg regutg porozumienia i dialogu (Jacyniak,
2010), odnajdujemy w Cwiczeniach duchowych $w. Ignacego Loyoli. Choé dzieto to nie
jest pedagogicznym traktatem, to, jak zauwaza Jézef Augustyn, w ostatnich dziesiecio-
leciach osrodki wychowawcze i edukacyjne prowadzone przez jezuitow na catym swie-
cie odkrywajg w Cwiczeniach duchowych niezwykig intuicje pedagogiczng $w. Ignace-
go (Augustyn, 2005). Dowodem tego sg takze r6zne dokumenty dotyczace pedagogii
ignacjanskiej, jak chociazby opublikowany w 2006 r. tekst pt. Charakterystyczne cechy
jezuickiego wychowania. Zasada praesupponendum umieszczona zostata w uprzywi-
lejowanym miejscu ksigzeczki Cwiczer duchowych. Znajduje sie po Uwagach wstep-
nych, czyli Adnotacjach, oraz tytule, a przed tzw. ,Fundamentem” Cwiczen. Odnosi sie
do relacji miedzyludzkich oraz proponuje postawe poszukiwania zrozumienia i zyczliwo-
$ci w dialogu z drugim cztowiekiem. Dotyczy¢ to moze réznych Srodowisk: koscielnych,
spotecznych, wychowawczych.

Dzis$, z perspektywy niemal pieciu stuleci od zaistnienia praesupponendum, dostrzega sie
jego wielkg gtebie oraz uniwersalne znaczenie. Moze by¢ ono zastosowane bez zadnej
korekty czy uwspdiczesnienia do catej rzeczywistosci ludzkiego dialogu, obecnego w dzi-
siejszym Swiecie oraz porozumienia poszukiwanego w réznych zakresach ludzkiego zycia
(Jacyniak, 2010, s. 12-13).

Co jednak w owej zasadzie praesupponendum moze znalez¢ zastosowanie we wspot-
czesnym dialogu wychowawczym? Czy jej aplikacja moze 6w dialog ubogacié¢ i uczynié¢
bardziej owocnym?

Zasada praesupponendum sformutowana jest w nastepujacych stowach:

Aby zaréwno dajgcy Cwiczenia duchowne, jak i przyjmujacy je bardziej pomagali sobie
wzajemnie i postepowali [w dobrem], trzeba z gory zatozy¢, ze kazdy dobry chrzescijanin
winien by¢ bardziej skory do ocalenia wypowiedzi blizniego niz do jej potepienia. A jesli nie
moze jej ocali¢, niech spyta go, jak on jg rozumie; a jesli on rozumie ja Zle, niech go popra-
wi z mito$cia; a jesli to nie wystarcza, niech szuka wszelkich srodkéw stosownych do tego,
aby on, dobrze jg rozumiejac, mogt sie ocali¢ (Loyola, 2002, nr 22).

Zauwazalna w niej gradacja ukazuje sposob postepowania w czterech réznych sytua-
cjach mogacych zaistnie¢ w dialogu — takze dialogu wychowawczym.
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Zanim przeanalizowane zostang te cztery sytuacje, warto przyjrze¢ sie kilku aspek-
tom, na ktére sw. Ignacy zwraca uwage. Przede wszystkim podkresla on wzajemne
oddziatywanie os6b bedacych stronami dialogu. Ignacy Loyola pisze w kontekscie éwi-
czen duchowych, czyli rekolekcji. Zauwaza, ze pomoc i korzys$¢ nie dotyczy tylko przyj-
mujgcego ¢wiczenia, ale takze dajacego je. Sytuacja ta ma rowniez miejsce w procesie
wychowania, a swoje odzwierciedlenie znajduje w idei wspoétwychowania. W Swietle
pedagogiki personalno-egzystencjalnej nie tylko uczen jest wychowywany, ale takze
wychowawca uczy sie od swoich wychowankéw (Tarnowski, 2005). Tworca tej pedago-
giki, Janusz Tarnowski, pisze, ze ,wychowawca musi otworzy¢ sie na wartosci wycho-
wanka, by dzieki niemu bogaci¢ sie duchowo, rozwija¢ swoje cztowieczehstwo przez
dialog” (Tarnowski, 1993, s. 72). Zasada ta wyptywa takze z samej definicji wychowania,
ujmowanej chociazby przez Jana Pawta Il. Zdaniem papieza ,wychowanie jest przede
wszystkim obdarzaniem cztowieczerstwem — obdarzaniem dwustronnym” (Jan Pawet Il,
1994, nr 16). Dlatego tez jedng z fundamentalnych zasad, na ktérych bazuje w swojej
mysli pedagogicznej Jan Pawet Il, jest prawda, ze ,kazdy urzeczywistnia siebie przez
bezinteresowny dar z siebie samego. Odnosi sie to zaréwno do tych, ktérzy wychowuja,
jak i do tych, ktérzy sg wychowywani” (Jan Pawet Il, 1994, nr 16). Wychowanie stanowi
dla papieza proces, ,w ktérym wzajemna komunia oséb dochodzi do gtosu w sposob
szczegolny” (Jan Pawet |1, 1994, nr 16). Takie ujecie wychowania jako obustronnego ob-
darzania cztowieczenstwem czy tez jako wspotwychowania pokrywa sie ze wspotfczes-
nym ujeciem zaproponowanym przez Bogustawa Sliwerskiego, ktory wymienia ,inter-
i intraakcyjnosc, czyli obustronne oddziatywanie na siebie podmiotéw — wychowawcy
na wychowanka i wychowanka na wychowawce” (Sliwerski, 2015, s. 77). Podobnie jak
zasada praesupponendum podkresla wspotoddziatywanie na siebie (dajgcego ¢wicze-
nia i przyjmujgcego je), tak idea wspotwychowania (obecna w wielu systemach peda-
gogicznych) gtosi, ze wychowanie jest zawsze obustronne. W procesie tym wychowan-
kowie sg ,jednoczesnie nauczycielami prowadzgcymi swego wychowawce w teren dla
niego nieznany” (Tarnowski, 2007b, s. 162).

,BYC bardziej skorym do ocalenia niz potepienia”

Pierwszy z czterech podjetych w artykule stopni praesupponendum brzmi nastepujgco:
.kazdy dobry chrzescijanin winien by¢ bardziej skory do ocalenia wypowiedzi blizniego
niz do jej potepienia” (Loyola, 2002, nr 22). Kluczowym pojeciem tej frazy jest ,ocale-
nie”. Stowo to (salvar) wystepuje w praesupponendum trzy razy. Cho¢ pojawia sie ono
w catoéci Cwiczen pietnascie razy, to jednak w kazdym innym miejscu odnosi sie do
zbawienia (dotyczgcego poszczegolnego cztowieka czy tez rodzaju ludzkiego). Tylko
w teks$cie praesupponendum termin ten przybiera znaczenie ocalenia czego$ w wymia-
rze ogolnym, doczesnym, ziemskim. Jak pisze Jacyniak:

Potepienie lub ocalenie kogos lub czegos jest najczesciej konsekwencjg dokonanej oceny
czy wrecz osgdu. Ocalanie zawiera w sobie trud wnikania w intencje, motywacje danej
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osoby, poznawania uwarunkowan, w ktérych ona zyje lub ktére uksztattowaty okolicznosci
wypowiedzenia okreslonej mysli, opinii, przekonania czy osadu (Jacyniak, 2009, s. 52).

Pragnienie ocalenia wypowiedzi drugiego cztowieka zdaje sie nieobecne we wspotczes-
nym $wiecie, a tym samym trudno o takie ,ocalanie” takze w procesie wychowania i na-
uczania. Nierzadko, jak podkresla Ewa Dybowska, stychac¢: ,a nie méwitem”, ,a widzisz,
miatem racje”, ,w koncu wyszto na moje”. Takie podejscie zawsze zamyka na dialog
i wzajemne zrozumienie, tak nieodzowne w pracy wychowawcy (Dybowska, 2013).

Che¢ ,ocalenia drugiego” zwigzana jest bezposrednio z czyms$, co w pedagogice
dialogu nazywane jest ,postawg dialogu”. Predyspozycja, jakg prezentuje wychowaw-
ca, musi zaktadac¢ nie tylko otwarto$¢ na poznanie drugiego, ale takze jego dobrg wole,
czyli ,che¢ ocalenia” drugiego i pomocy mu. Wychowawca musi by¢ ,skory” do ocale-
nia. Zakladamy zatem nie tylko jego dobrg wole i cheé, ale takze gotowos$¢ do pomocy.
W pedagogice personalno-egzystencjalnej ta gotowos$¢ otwierania sie na rozumienie,
zblizenie sie i wspotdziatanie (w miare moznosci) w stosunku do otoczenia nazywana
jest ,postawg dialogu” (Tarnowski, 2009). Co wiecej, zdaniem Tarnowskiego postawa
ta nie odnosi sie do poszczegodlnego partnera dialogu, lecz

(...) jest czym$ powszechnym, tzn. obejmuje w zasadzie kazdego (...). Méwiac jezykiem
Bubera, cztowiek o postawie dialogu to kto$ posiadajacy w duzym stopniu moznos$é wy-
twarzania sfery ,pomiedzy” w stosunku do innych (Tarnowski, 1983, s. 343).

To Buberowskie wytwarzanie sfery ,pomiedzy” wyraza sie w ignacjanskim ,byciu bar-
dziej skorym do ocalenia”. Dyspozycja wychowawcy w stosunku do wychowanka, za-
ktadajgca otwartos¢ na jego ,wypowiedz”, stanowi podstawe i fundament dialogu wy-
chowawczego (Frejusz, 2020).

»A jesli nie moze jej ocali¢, niech spyta go, jak on jg rozumie”

Kolejny stopien praesupponendum wskazuje na konkretne formy dialogu, jakimi sg dialog
rzeczowy i dialog personalny. W dialogu rzeczowym chodzi przede wszystkim o pozna-
nie rzeczywistosci. W praesupponendum chodzi o poznanie rozumienia danej rzeczy-
wistosci przez drugg osobe. Jest to zgodne takze z rozumieniem dialogu rzeczowego
w wychowaniu, jaki przedstawia Stanistaw Michatowski. Jego zdaniem dialog rzeczowy
najczesciej traktowany jest jako

(...) intelektualne poszukiwanie prawdy, w czasie ktérego ,wyostrza” sie bystrosé i krytycyzm
myslenia dgzgcego do madrosci przez ciggte stawianie pytan. [Dlatego] stanowi [on] jedng
z gtéwnych metod edukacji, sposéb bycia paratechnicznego dziatania pedagoga, odnosi
sie do wartosci tresciowej wiedzy oraz celdw w postaci uzyskania brakujgcych informacji
(Michatowski, 2017, s. 208).

27



%7197 @WMM

W wychowaniu ten rodzaj dialogu posiada szczegdlne znaczenie. Przy czym nie chodzi
tu tylko o uzyskanie informaciji, ale (w mys| praesupponendum) o usitowanie wyjasnienia,
jak wychowanek rozumie to, co przedstawia, jak rozumie problem, ktéry nazywa. W tym
cztonie omawianej zasady uzyte sg dwa istotne stowa. Pojecie inquirir oznaczajgce ,do-
chodzi¢”, ,badac”, ,wypytywac sie”, ,dowiadywac sie” oraz pojecie entender oznaczajgce
,rozumie¢” i ,pojmowac” (Jacyniak, 2009). Dialog w tym wymiarze ma przede wszyst-
kim znaczenie poznawcze. Przekfadajgc to na poziom wychowania, wychowawca bez
~dopytania” wychowanka o jego rozumienie sytuacji nie jest w stanie

(...) wszechstronnie zaobserwowac rzeczywistosci i obiektywnie jej oceni¢. Zawsze grozi
mu jakie$ zaciesnienie pola widzenia. Dopiero otwarcie sie na to, co widzg i méwig inni,
poszerza jego horyzont (Tarnowski, 1983, s. 344).

Zasada zawarta w tym stopniu praesupponendum dotyczy nie tylko dialogu rzeczo-
wego, ale réwniez dialogu personalnego. Trudno bowiem moéwi¢ o mozliwo$ci otwarcia
sie wychowanka, wyttumaczenia swojego rozumienia rzeczywistosci bez przedstawie-
nia szerszego kontekstu swojego postrzegania. W dialogu personalnym ,partnerzy za-
czynajg moéwic¢ nie o czyms, co znajduje sie poza nimi, lecz o wiasnych upodobaniach,
uczuciach, doznaniach, radosciach i kleskach” (Tarnowski, 1983, s. 344). Dialog taki
zaktada otwarcie przed wychowankiem i wychowawcg swojego ,wnetrza”, ujawnienia
swoich najgtebszych przeswiadczen, uczué¢, wprowadzenia w ,tajniki naszego ja”. Nie
jest on bowiem tylko formg konwersacji, wymiany mysli czy tez komunikacji. Jak pod-
kresla Bogustaw Milerski, konieczng przestankg dialogu ,jest podmiotowa obecnos¢
osob. Dialog opiera sie bowiem na relacyjnej strukturze bytu ludzkiego (...). W dialogu
nie odbieram drugiego jedynie przez pryzmat fizjonomii, estetyki ciata i ubioru czy profe-
sjonalnych kompetencji, lecz z perspektywy jego obecnosci jako osoby” (Milerski, 2009,
s. 37).

W kontek$cie omawianego cztonu praesupponendum warto jeszcze raz przyjrzeé
sie samemu pojeciu ,rozumienia”, ktére w pedagogice dialogu zajmuje szczegdlne miej-
sce. Stowo to (powtarzajgce sie w omawianej zasadzie az trzy razy) w praesupponen-
dum ma réwnie istotne znaczenie. Chodzi o to, aby wychowanek najpierw wyttumaczyt,
jak rozumie swojg wypowiedz, a nastepnie, jesli rozumie jg Zle, aby zrozumiat jg wtas-
ciwie. Trzykrotne uzycie terminu ,rozumienia” sygnalizuje, zdaniem Jacyniaka, wielkie
przeswiadczenie Ignacego o potrzebie poznawania sposobu myslenia i wartosciowa-
nia drugiego cztowieka (Jacyniak, 2009). Zdolnos¢ do rozumienia siebie, innych, Swiata
dana jest kazdej osobie w roznym stopniu i zakresie. Jednakze, jak stusznie stwierdza
Urszula Ostrowska,

(...) Srodowisko, w ktorym cztowiek zyje, procesy edukacyjne, w ktorych uczestniczy in-
dywiduum, aktywnos¢ wtasna podmiotu, a takze spotkania i dialogi, w ktérych on bierze
udziat, znaczgco decydujg o tym, czy owa zdolno$¢ w ciggu zycia poszczegoéinych oséb
rozwinie sig¢, udoskonali, czy pozostanie niedostrzezona, zatracana, a nawet unicestwio-
na (2016, s. 39).
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Zasada praesupponendum wyraznie podkresla koniecznosé doprowadzenia wycho-
wanka do coraz lepszego rozumienia swojej wypowiedzi, a ostatecznie do coraz pet-
niejszego rozumienia siebie. Jest to wazny aspekt ignacjanskiej zasady i catej peda-
gogii ignacjanskiej. Kwestia rozumienia, rébwniez w procesie wychowania, wydaje sie
wspotczesnie pomijana i niedoceniana, a przeciez dialog i rozumienie sg nierozigczne.
Interesujgca analogie ich zwigzku przedstawita w jednym ze swoich artykutéw Dorota
Jankowska. Jej analizy doprowadzity jg do wniosku, ze ,rozumienie i dialog moga by¢
traktowane jako differentia specifica ludzkiej egzystencji” (Jankowska, 2016, s. 64).
Poroéwnuje ona rozumienie i dialog do awersu i rewersu monety ludzkiej egzystenciji.
Jej zdaniem nie jest

(...) szczegdlnie istotne, ktdry z tych proceséw (rozumienie czy dialog) stanowi opisujacy
.,awers”, wyrazajacy to, co zasadnicze, a ktéry ,rewers” — dopowiadajacy i uzupetniajgcy.
Wazniejsze wydaje sie, ze sa nierozerwalnie zespolong catoscig (Jankowska, 2016, s. 64).

W perspektywie postawionego pytania o rozumienie swojej wypowiedzi przez wy-
chowanka szczegolnie znaczacy jest takze aspekt zaufania. Trudno méwi¢ w ogodle
o mozliwosci otworzenia sie wychowanka na dialog, o jego checi wyttumaczenia swoje-
go rozumienia rzeczywistos$ci w sytuacji braku zaufania do wychowawcy. O ile bowiem
w dialogu rzeczowym mogtoby wystarczy¢ uznanie wiekszych bgdz mniejszych kompe-
tencji partnera, o tyle dialog personalny zaktada wzajemne zaufanie jako podstawowy
warunek (Tarnowski, 1983). Zdaniem Bubera zaufanie oznacza dla wychowanka

(...) oswabadzajgce przeswiadczenie o istnieniu ludzkiej prawdy, prawdy ludzkiej egzy-
stencji. Gdy zaufanie ucznia zostato juz zdobyte, jego opdr przeciwko wychowaniu uste-
puje miejsca niezwyktemu zdarzeniu: akceptuje nauczyciela jako osobe. Czuje, ze moze
mu zawierzy¢, ze wychowawca nie traktuje go jako przedmiotu, lecz bierze udziat w jego
zyciu, ze zaafirmowat go, zanim zapragnat wywiera¢ na niego wptyw (Buber, 1968, s. 917).

Wydaje sie to szczegolnie istotne w sytuacji przedstawianej w omawianym tu czitonie
praesupponendum. Zanim bowiem wychowawca wykona kolejny krok, jakim jest upo-
mnienie z mitoscig, musi najpierw zdoby¢ zaufanie wychowanka. Tylko wéwczas takie
upomnienie (cho¢ dokonane z mitoscig) moze zostac przyjete w postawie otwartosci,
nawet jesli w petni nie zostanie zrozumiane.

»A jesli on rozumie jg Zle, niech go poprawi z mitoscig”

Kolejny czton praesupponendum dotyczy umiejetnosci korygowania z mitoscig. Ten etap
dialogu wydaje sie szczegdlnie trudny w procesie wychowania. Fundamentalng kwe-
stig tej czesci ignacjanskiej zasady jest mitos¢. Ignacy, méwigc o ,poprawianiu”, tgczy
to stowo z mitoscig. Dokonujgc egzegezy tego cztonu praesupponendum poprzez od-
wotanie sie do wspodtczesnych egzegetow, Jacyniak stwierdza, ze Ignacy chciat w ten
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sposob podkreslic, iz to wiasnie mitoS¢ powinna inspirowaé do poprawienia blizniego
popetniajacego btad i do poszukiwania odpowiednich argumentéw. Natomiast, jesli

(...) czyjas wypowiedz, konkluzja czy deklaracja jest niemozliwa do zaakceptowania
z punktu widzenia obiektywnego i subiektywnego, nalezy poprawi¢ jg z mitoscig dlatego,
ze zdobywa ona serce i przysposabia umyst do przyjecia racji pozwalajgcych zrozumie¢
za i przeciw danej wypowiedzi (Jacyniak, 2009, s. 58).

Na wartosci mitosci opiera sig takze jeden z rodzajow dialogu wychowawczego, jakim
jest dialog egzystencjalny. ,Poprawienie” z mitoscig czy tez stawiane w tak rozumianym
dialogu pytanie egzystencjalne dotyka twérczego myslenia bedacego probg spojrzenia na
catos¢, jakg stanowi wizja i cel wtasnego zycia oraz innych. Mitos¢ w dialogu egzysten-
cjalnym oznacza catkowite poszanowanie wychowanka. Jak pisze Stanistaw Chrobak,
mito$¢ w wychowaniu musi by¢ ,madra, odrzucajgca chorobliwg przesade sprowadzajgca
cztowieka do roli instrumentu. Mito$¢ wychowawcza ma prowadzi¢ wychowanka ku petnej
dojrzatosci, odpowiedzialnosci i samodzielnosci” (Chrobak, 2016, s. 92). Tak rozumiana
mito$¢ daje mozliwos¢ ,korygowania” wychowanka. Bez mitosci dziatanie to najczesciej nie
przyniesie najmniejszych skutkow, a wrecz moze przyczynic sie do wyrzagdzenia krzywdy
wychowankowi. Tylko dzieki mitosci wychowawca nie stawia siebie ,ponad” wychowan-
kiem, nie wystepuje w roli pouczajgcego, wiedzacego lepiej, posiadajagcego odpowiedzi
na wszystkie pytania. ,Korygowanie” wychowanka w dialogu egzystencjalnym nie moze
nigdy dokonywac sie z punktu widzenia kogos, kto jest ponad innym.

Jezeli bowiem pedagog zapragnie ,ucziowieczy¢” wychowanka z przekonaniem, jakoby
sam juz osiggnat wiasciwe cztowieczenstwo, sytuacja staje sie niebezpieczna. Wychowanie
polega bowiem na odkrywaniu i rozwoju cztowieczenstwa po obu stronach procesu peda-
gogicznego. Oczywiscie, odpowiedzialno$¢ niewspotmiernie wigksza i wymagania cigza na
osobie wychowawcy. Swiadomos¢ jednak, ze nie jest on jeszcze doskonatym cziowiekiem,
powinna mu stale towarzyszy¢. Wtedy wiasnie i tylko wowczas, jesli (...) $wiadom jest swej
niedoskonatosci, moze pomagac réwniez niedoskonatym uczniom (Tarnowski, 2007a, s. 78).

»A jesli to nie wystarcza, niech szuka wszelkich srodkéw stosownych
do tego, aby on dobrze jg rozumiejgc, mogt sie ocalic”

Nawet wowczas, kiedy wykorzystane zostaty juz wszystkie Srodki, jakie daje dialog wy-
chowawczy, praesupponendum nie dopuszcza mozliwosci ,rezygnacji’ z podjecia ko-
lejnych krokéw, aby ,ocali¢” wychowanka. Czym jednak jest owo ,szukanie wszelkich
Srodkow stosownych” do tego, aby wychowanek, rozumiejgc swojg wypowiedz (siebie),
mogt siebie ocali¢? Jak zauwaza Jacyniak, w tym punkcie praesupponendum Ignacemu
chodzi o zachete ,do wytrwatego poszukiwania prawdy i dobra, motywowanego duchem
autentycznej chrzescijanskiej mitosci” (Jacyniak, 2009, s. 59). Odniesienie do ,wszel-
kich mozliwych srodkow” przywotuje na mysl wspomniany juz rodzaj dialogu egzysten-
cjalnego. Dialog ten bowiem
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(...) zacheca do odwagi wytaczania ostatecznych celéw dziatania (...). Dotyka rdzenia
osoby, jej najgtebszego ,ja” i prowadzi w rezultacie do istotnej, gruntownej przemiany
mysli, uczu¢ i dziatan cztowieka. Prawidtowo przezywane spotkania dialogowe powoduja,
ze osoba ludzka chce sie zmienic, pragnie stawac¢ sie coraz lepsza i blizsza ideatowi praw-
dziwego czlowieka (Michatowski, 2017, s. 265).

Dialog egzystencjalny wrecz zaktada szukanie wszelkich mozliwych srodkéw dla ,oca-
lenia” wychowanka (Frejusz, 2020).

W kontekscie omawianej tu czesci praesupponendum podkresli¢ nalezy, ze to nie
wychowawca ocala wychowanka, ale to on sam — dzieki wtasciwemu rozumieniu —
ocala siebie samego. Ta uwaga ma swoje konsekwencje rowniez we wspoétczesnym
wychowaniu i w pewnym sensie powigzana jest ze wspomniang juz ideg wspotwycho-
wania, niemniej jeszcze bardziej kladzie ona nacisk na samodzielno$¢ wychowanka,
na przyznanie mu catkowitej niezaleznosci w kierowaniu swoim zyciem. Wychowanie,
jak stusznie zauwaza Dybowska, nie polega przeciez na tym, ,aby uzyskaé¢ prawidtowg
odpowiedz, ktérg dorosty (wychowawca, nauczyciel, rodzic) ma zakodowang w glowie,
lecz na szacunku wobec samodzielnosci mtodego cztowieka w dochodzeniu do prawdy
i trosce o wspdlne poszukiwanie tego, co chce mu sie ukazac jako prawde i wieksze
dobro” (Dybowska, 2013, s. 169). To wazne, aby wychowawca miat $wiadomos¢, ze
jest tylko narzedziem, pomocg w procesie dochodzenia do jakiej$ prawdy w zyciu wy-
chowanka. Taka swiadomo$¢ niesie za sobg jednoczesnie uwolnienie z niepotrzebnej
(czesto przesadnie naktadanej na siebie) odpowiedzialnosci za kazde dziatanie i osta-
teczne decyzje wychowanka.

Zakonczenie

Ignacjanskie praesupponendum zawiera wiele wskazan i podpowiedzi dla wspétczes-
nego dialogu wychowawczego. Cho¢ zasada ta zostata spisana prawie 500 lat temu,
to jej tre$¢ odnajdywata i nadal odnajduje swoje zastosowanie w procesie wychowania.
Wytyczne zawarte w teksScie praesupponendum, przedstawione w artykule w czterostop-
niowej gradacji, odnajdujemy w wielu wspotczesnych nurtach wychowania. Co wiecej,
wskazania te sg wcigz adekwatne do istniejgcych konkretnych sytuacji wychowawczych.
Po pierwsze ignacjanska idea przypomina o wzajemnym oddziatywaniu os6b bedgcych
stronami dialogu wychowawczego. Pomimo wielu analiz podejmowanych w literaturze
przedmiotu dotyczgcych tego tematu wydaje sie, ze we wspotczesnym procesie wycho-
wania wcigz zapomina sie o idei wspotoddziatywania. Zasada wspotwychowania (cho¢
obecna teoretycznie w wielu nurtach pedagogicznych) czesto pomijana jest we wspot-
czesnym procesie wychowania. ldea wzajemnego obdarzania sie swoim cztowieczen-
stwem z pewnoscig zastuguje na bardziej pogtebione analizy i interpretacje w badaniach
pedagogicznych. Po drugie proponowana w praesupponendum postawa wyrazajgca sie
w ,checi ocalenia” wypowiedzi drugiej osoby stanowi kolejne wyzwanie dla dialogu wy-
chowawczego. Warto zadawac pytanie wspotczesnym wychowawcom o ich motywacije.
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Warto — zwlaszcza w kontekscie instrumentalnego traktowania zawodu pedagoga — przy-
pominac o jego powotaniu i szczegdlnej misji. Bez tej perspektywy trudno wymagacé od
przysztych pedagogéw otwartosci i gotowosci w niesieniu pomocy wychowankom. Po
trzecie podkreslony w praesupponendum wysitek i usitowanie zrozumienia wychowan-
ka stanowi kolejne wyzwanie we wspotczesnym dialogu wychowawczym. Tak czesto
bowiem mamy do czynienia z postawami, kiedy wychowawcy za wszelkg cene chca
Lwytltumaczy¢” wychowankom, jak oni powinni dang sytuacje rozumie¢. Tylko nieliczni
pedagodzy prébujg uczciwie i szczerze wnikac w to, jak sam wychowanek dang sytua-
cje pojmuje. Ta wskazoéwka wydaje sie kluczem do wielu wspétczesnych nieporozumien
pedagogicznych. Umiejetnos¢ ,wydobycia” z wychowanka jego sposobu postrzegania
i rozumienia konkretnego problemu stanowi pewien rodzaj sztuki wychowawczej. Tylko
dzieki niej proces wychowawczy pomaga wychowankowi rozwijaé zdolno$¢ rozumienia,
nie tylko siebie, ale takze otaczajgcego go Swiata. Po czwarte nie ma prawdziwego dialo-
gu wychowawczego bez mitosci. Bez niej, zgodnie z zatozeniami praesupponendum, nie-
mozliwe jest osiggniecie jakichkolwiek owocow ,korygowania” wychowanka. Co wigcej,
samo korygowanie nigdy nie powinno dokonywac sie bez mitosci. Bez niej niemozliwa
staje sie takze akceptacja wychowanka z jego decyzjami i ostatecznymi wyborami. Po
pigte ignacjanska zasada nie pozwala nigdy ,zrezygnowaé¢” z pomocy wychowankowi.
Prowadzacy dialog wychowawczy zobowigzany jest do szukania wszelkich mozliwych
srodkéw majacych na celu pomoc wychowankowi w zrozumieniu siebie i swojej sytuacji
zyciowej. Ostatnia wskazowka ptynaca z praesupponendum dotyczy uznania, ze to sam
wychowanek ostatecznie ocala siebie. To zadanie nie nalezy do wychowawcy. Ta zasada
jest szczegdlnie istotna w kontekscie coraz czesciej dostrzegalnego problemu wypale-
nia zawodowego wychowawcéw, podejmowanego we wspotczesnych badaniach. Zbyt
duze obcigzenie, nie tylko wymiarem pracy, ale i odpowiedzialnoscig, czgsto jest powo-
dem nie tylko rezygnaciji z pracy wielu pedagogéw, ale i niepodejmowania tego zawodu
przez mtodych ludzi. Ignacjanska zasada praesupponendum, a przede wszystkim pro-
ponowana przez nig postawa otwarcia i zrozumienia, umiejetnos¢ korygowania z mi-
toscig oraz poszukiwania wszelkich mozliwych $rodkéw w celu pomocy wychowankowi
w jego integralnym rozwoju, nie tylko znajduje swoje zastosowanie we wspotczesnym
dialogu wychowawczym, ale takze stanowi dla niego konkretne wyzwania i podpowiedzi.
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Godnos¢ dziecka w jezuickiej mysli
pedeutologicznej okresu staropolskiego

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest ukazanie, jaka wizje, koncepcje dziecka, jego godnosci pro-
pagowano w jezuickiej mysli pedeutologiczne;.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, poddano analizie dzieta
czotowych pedagogow jezuickich, ktére byty uzywane w procesie przygotowania zawodowego na-
uczycieli w seminariach nauczycielskich.

PROCES WYWODU: Jezuicki system szkolnictwa zorganizowany zostat na podstawie zasad za-
pisanych w Ratio studiorum — ustawie tworzonej i udoskonalanej przez kilka dziesigcioleci. Regulo-
wata ona prawa i obowigzki wszystkich podmiotéw procesu ksztatcenia i wychowania. Aby zreali-
zowac zatozenia i cele jezuickiej edukacji, potrzebni byli dobrze przygotowani nauczyciele. Zakon,
wychodzac naprzeciw tym potrzebom, podczas Il Kongregacji Generalnej w 1565 roku powotat
do zycia instytucje stuzaca ksztatceniu nauczycieli — rodzaj seminarium nauczycielskiego — pod
nazwg ,Seminarium nostrorum”. W seminariach pracowali wybitni pedagodzy jezuiccy — autorzy
podrecznikdw, ktére byty przedmiotem analizy pod katem propagowanej w nich wizji dziecka, jego
godnosci i miejsca w procesie edukacyjnym.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: Analiza tresci zawartych w dzietach pedagogicznych uzywanych
w procesie przygotowania zawodowego nauczycieli pozwala na odczytanie pozycji dziecka w pro-
cesie ksztatcenia i wychowania w spos6b bezposredni poprzez uznanie jego krolewskiej godnosci
wyrazonej w szacunku do dziecinstwa, jego praw, trosk, mozliwosci rozwojowych, a takze w spos6b
posredni — wyrazony w opisie roli zawodowej nauczyciela, jego misji wobec najmtodszych uczniéw,
w konkretnych wskazaniach metodycznych dla przysztych nauczycieli.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Mysl pedeutologiczna zrekonstruowana na pod-
stawie lektury najwazniejszych dziet staropolskich jezuickich pedagogéw ksztatcgcych nauczycieli
dla szkét jezuickich odzwierciedla 6wczesne myslenie o gtéwnych aktorach procesu edukacyjnego:
uczniach i nauczycielach. Pozwala na odczytanie roli kazdego z nich, a takze ich wzajemnej relacji
w procesie ksztatcenia i wychowania. Centralng pozycje zajmuje w nim uczen, posiada on ,krolew-
skg godnos¢”, nauczyciel za$ pefni funkcje stuzebna, wymagajaca z jednej strony pokory (zasada
dostosowania, indywidualizacji), a z drugiej — wszechstronnego i gruntownego przygotowania
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zawodowego, kidre zaktada posiadanie kompetencji merytorycznych, dydaktycznych, metodolo-
gicznych i osobowosciowych.

— SLOWA KLUCZOWE: DZIECKO, GODNOSC, NAUCZYCIEL, PEDEUTOLOGIA,
JEZUICI,

ABSTRACT

Child’s Dignity in the Jesuit Pedeutological Thought of the Old Polish Period

RESEARCH OBJECTIVE: The objective of this article is to show the vision of a child and his/her
dignity promoted in the Jesuit pedeutological thought.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: In order to answer this question, works of the
greatest Jesuit pedagogues were analysed, as those works were used in the process of educating
teachers in teacher seminaries.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The Jesuit system of education was organised ac-
cording to the principles included in Ratio Studiorum, an act that has been created and improved
for several centuries. The act regulated the rights and obligations of all the subjects taking part in
the process of teaching and upbringing. In order to fulfil the objectives and assumptions of Jesuit
education, well-prepared teachers were needed. To meet those needs, during the Second Gener-
al Congregation of 1565 the Order established an institution for educating teachers. It was a kind
of a teacher seminary called ,Seminarium Nostrorum.” Outstanding Jesuit pedagogues worked in
those seminaries — authors of the textbooks that were analyzed in terms of their vision of the chil-
dren, his/her dignity and place in the educational process.

RESEARCH RESULTS: The analysis of the content of the pedagogical works used in the process
of professional training of teachers allows uncovering the child’s position in the process of educa-
tion and upbringing in a direct way by recognizing his/her royal dignity, expressed in respect for
childhood, his/her rights, concerns, developmental opportunities, and indirectly — expressed in the
description of the teacher’s professional role, his mission towards the youngest students, in spe-
cific methodological guidelines for future teachers.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: The pedeutological thought re-
constructed on the basis of reading the most important works of Old Polish Jesuit educators train-
ing teachers for Jesuit schools reflects of that time thinking about the main actors of the educa-
tional process: students and teachers. It allows reading the role of each of them, as well as their
mutual relationship in the process of education and upbringing. The student has a central position
in it, has “royal dignity,” while the teacher plays a servitude role, which requires from him humility
on the one hand (the principle of adaptation, individualization), and on the other — comprehensive
and thorough professional preparation, which assumes possessing substantive, didactic, method-
ological and personal competences.

— KEYWORDS: CHILD, DIGNITY, TEACHER, PEDEUTOLOGY, JESUITS
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Pojecie godnosci

Termin ,godnos$¢” uzywany jest w dwoch zasadniczo réznych znaczeniach: jako cecha
wrodzona (ontyczna) i nabyta (kulturowa), na oznaczenie dwdéch typéw godnosci, trady-
cyjnie nazywanych osobowg (bo przynalezng cztowiekowi jako osobie) i osobowosciowa.
Pierwsza przystuguje cztowiekowi wewnetrznie, druga — zewnetrznie. Kiedy filozofowie
(antropolodzy filozoficzni, etycy) méwig o posiadaniu godnosci przez cziowieka, majg
zwykle na mysli jego bytowo (istotowo) wyrézniong pozycje w Swiecie, ktdrg zawdziecza
swej przynaleznosci do (filozoficznie rozumianego) gatunku ludzkiego, czyli dzieki swej
ludzkiej naturze. Godno$¢ osobowa przystuguje wiec kazdemu cztowiekowi i jest war-
toscig bezwzgledng, przyrodzong, uniwersalna, niestopniowalng, niezbywalna, niena-
ruszalng i absolutng. Zmienia sie jedynie nasza $wiadomos¢ istnienia tej godnosci oraz
konkretne wyrazy jej respektowania (Marianski, 2019, s. 5). Ma swojg podstawe w on-
tycznej strukturze cztowieka, dlatego jest niezalezna od kontekstu historycznego i spo-
tecznego. Posiada jg zatem kazdy cztowiek, niezaleznie od przynaleznosci do danego
narodu, klasy, rasy, religii, wyksztatcenia i zawodu. Méwigc o ontycznym wymiarze bycia
czlowiekiem, wskazuje sie, ze zakresowo posiadanie godnosci sprowadza sie do faktu
bycia cztowiekiem, a by¢ cztowiekiem, to by¢ osobg, to mie¢ godnos$¢ i odznaczac sie
godnoscig (Bronk, 2010, s. 85; Anzenbacher, 2006, s. 55).

To teoretyczne ujecie pojecia godnosci osobowej ma swoje implikacje praktyczne,
na co wskazuje Katarzyna Stepien, kiedy pisze, ze godnos$¢ osobowa to

(...) wiasciwos¢ cztowieka wyptywajgca z jego specyficznej struktury bytowej, ujawnia-
jaca sie w aktach rozumnego i wolnego dziatania; bytu osobowego, wskazujgca na jego
szczegolng warto$¢ ontyczng i zwigzang z tym nieredukowalno$¢ do roli srodka (Stepien,
2016, s. 376).

Do tych dwoch aspektéw godnosci, a wiec godnosci osobowej, czyli nieznisz-
czalnej, immanentnej wiasciwosci wrodzonej, oraz godnos$ci osobowosciowej,
czyli nabytych przez cztowieka cech i cnét, ktére Swiadczg o jego prawosci, nalezy dodaé
trzeci aspekt, mianowicie godnos¢ osobista, czyli indywidualne poczucie cztowie-
ka o byciu kims$, kto zajmuje wazng pozycje w spoteczenstwie (de Tchorzewski, 2020,
s. 165).

Godnos$¢ czlowieka wymaga, aby dziatat on w sposéb $wiadomy i wolny. O ile god-
no$c¢ osobowa jest wartoscig wynikajgca z racji bycia osoba, to godnos$¢ osobista (wtasna)
jest wiasciwoscig indywidualng i specyficzng, wiasciwg kazdej jednostce, nadbudowu-
je sie ona poniekad na godnosci osobowej. W przeciwiehstwie do godnosci osobowej
ta godnos¢ podlega zmiennosci historycznej i spotecznej. Jej rozwéj zalezy od aspira-
cji jednostki i jej wrazliwosci na wartosci. Czynnikiem wzmacniajgcym wiasne poczucie
godnosci jest skala wyznawanych wartosci oraz stopien ich akceptacji nie tylko przez
siebie, ale i przez innych. W ujeciu Janusza Marianskiego godnos$¢ osobista jest pewnym
doswiadczeniem wewnetrznym, ktére mozna by okresli¢ jako swoisty element samowie-
dzy. Takie poczucie godnosci ksztattuje sie i ujawnia w relacjach miedzyludzkich i wigze
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sie z odczuciem granic, jakie cztowiek wyznacza sam sobie w interakgiji i jakie wyznacza
partnerowi interakcji (Marianski, 2020, s. 28). Na ten interpersonalny charakter godno-
$ci wskazujg rowniez Zdzistaw Chlewinski i Zbigniew Zaleski. Wedtug tych badaczy

(...) godnos¢ (z tac. dignitas), szczegolna warto$¢ cztowieka jako osoby pozostajacej
w relacjach interpersonalnych (ostatecznie do osoby Boga), uzasadniajgcych i usensow-
niajgcych zycie osobowe, a takze pozytywnie wartosciujgca relacje do wtasnej osoby
i grupy (np. zawodowej, klasowej, narodowej), z ktérymi sie jednostka identyfikuje. Kon-
stytuujgcym komponentem ustosunkowania sie jest samoocena polegajgca na przezy-
waniu swojej wartosci i pozytywnego obrazu, ktéra motywuje do moralnie wartosciowych
zachowan, uodparniania sie na wszelakie formy manipulacji i zniewalania oraz wptywa
na radzenie sobie w sytuacjach trudnych. Godno$¢ zaktada poczucie wewngtrznej wol-
nosci, autodeterminacji (podmiotowosci) i odpowiedzialnosci (Chlewinski i Zaleski, 1989,
kol. 1231-1232).

W kontekscie procesdw edukacyjnych istotne jest rozpatrywanie godnosci ze wzgle-
du na jej funkcje integrujgca przymioty osoby, takie jak: rozumno$¢ — mgdros¢, wolnose,
odpowiedzialnos$¢, twérczosé (por. Chatas, 2021, s. 36). W zwigzku z tym w centrum re-
fleksji pedagogicznej jest godnos¢ osobowa, osobowosciowa i osobista. Jej rozumienie
w tych wszystkich zakresach znaczeniowych implikuje cele i zadania, a takze metody
stosowane w praktyce ksztatcenia i wychowania dziecka.

Godnos¢ dziecka w pedagogice ignacjanskiej

Szkofa jako instytucja edukacyjna jest zobowigzana do tego, aby dzieciom i miodziezy
stworzy¢ warunki do rozwijania ich indywidualnosci, do promowania wtasnego sposobu
myslenia i wartosciowania, do dojrzatego korzystania z wolnosci. Jezuicka szkota okresu
staropolskiego, ufundowana na zatozeniach pedagogiki ignacjanskiej, z racji swego za-
korzenienia w chrzescijanskim systemie wychowania daje wyraz poszanowania godno-
$ci we wszystkich jej wymiarach. Zaangazowanie jezuitdw w rozwoj powierzonych im
chiopcéw zaowocowato stworzeniem sieci seminariow nauczycielskich, w ktérych przy-
gotowywano przysztych nauczycieli do ich pracy dydaktyczno-wychowawczej. O tym,
jak duzg wage przyktadano do ksztatcenia nauczycieli (bo przeciez od jakosci ich pracy
zalezaly postepy ucznidw), Swiadczg prace wybitnych pedagogéw Towarzystwa Jezu-
sowego (Krolikowska, 2019).

Analiza tresci zawartych w dzietach pedagogicznych uzywanych w procesie przygotowa-
nia zawodowego nauczycieli pozwala na odczytanie pozycji dziecka w procesie ksztatcenia
i wychowania w spos6b bezposredni poprzez uznanie jego krélewskiej godnosci wyrazonej
w szacunku do dziecinstwa, jego praw, trosk, mozliwosci rozwojowych, a takze w sposob
posredni, wyrazony w opisie roli zawodowej nauczyciela, jego misji wobec najmtodszych
uczniéw, w konkretnych wskazaniach metodycznych dla przysztych nauczycieli.

Przejawem poszanowania godnosci dziecka w réznych jej wymiarach w jezuickich
szkotach byta zasada dostosowania czy adaptacji. Zostata ona przejeta z Cwiczen
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duchowych zatozyciela zakonu Ignacego z Loyoli. Proces dostosowania ¢wiczeh du-
chowych do rekolektanta zazwyczaj dotyczy trzech pozioméw: dostosowania do oséb,
dostosowania do warunkéw zewnetrznych i dostosowania do tresci éwiczen (Krélikow-
ski, 2015b). Ta zasada znalazta swoje zastosowanie praktyczne w dziatalnosci eduka-
cyjnej zakonu.

Metoda nauczania przyjeta przez Towarzystwo opiera sie gtéwnie na rozpoznaniu
mozliwosci, potencjatu kazdego ucznia, a takze wszelkich wplywow, jakim on podlega
w trakcie swojego rozwoju. Zatem punktem wyjscia w procesie ksztatcenia jest diagnoza,
ktéra jednoczesnie stanowi podstawe adaptacji metod nauczania. Nauczyciel musi przede
wszystkim uwzgledni¢ caty zespét czynnikdw psychologicznych osoby, ktdrg ma ksztatcié.

Antonio Possevino, autor stynnego dzieta Biblioteca selecta, ktdre zawiera bardzo
wazny rozdziat De cultura ingeniorum, twierdzit, ze jedng z rzeczy, ktére sg przyczy-
ng btedéw w procesie ksztatcenia intelektualnego, jest nieznajomos¢ tego, co kazdy
uczen moze wnies¢ do procesu uczenia sie, czyli nieznajomosé jego potencjatu. Dlate-
go Possevino moéwi o roznych talentach (de varietate ingeniorum), nastepnie o koniecz-
nosci i sposobie poznania kazdego z uczniéw (de necessitate ac ratione singula perno-
scendi agemus), wreszcie 0 sposobie wyodrebnienia rodzaju kultury, ktory odpowiada
kazdemu (ud deinceps quae cuique cultio ad hibenda sit ordine dicatur) (Charmot, 1951,
s. 182)". Te twierdzenia Possevina nie sg odosobnione. Mozna je znalez¢ u wszystkich
pedagogdéw Towarzystwa?, a takze w wazniejszych dokumentach zakonnych, takich jak
Konstytucje czy Ratio studiorum.

Jezuici juz w XVI wieku mieli Swiadomos$¢ tego, co we wspéitczesnej pedagogice jest
oczywistoscig: dzieci sg ré6zne, konieczne jest ich poznanie, aby dostosowac¢ oddziatywa-
nia edukacyjne do ich potrzeb i mozliwosci. Jezuici stosowali zawsze te zasade adapta-
cji w ksztatceniu i wychowaniu, uznajac jg za istotng. Uwazali, ze najwiekszym btedem
w pracy edukacyjnej jest poszukiwanie wtasnej chwaty nauczyciela. Wierzyli bowiem,
ze nauczanie jest stuzbg. Przynosi dobre efekty tylko wtedy, gdy jest nieustannie do-
stosowywane do mozliwosci asymilaciji, jakie posiada uczen. Niestrawna wiedza czyni
wigcej szkody niz inteligentne lenistwo (Charmot, 1951, s. 190).

Ignacy Loyola odwraca role w procesie nauczania: zasadnicza rola przypada ucznio-
wi, natomiast nauczyciel dziata jako osoba z ,drugiego rzedu”, siedzgca za uczniem, aby

" Possevino moze by¢ $miato uznany za prekursora nowozytnej pedagogiki, zalecajgcego me-
todyczne badania charakteréw indywidualnych, ktére pozwolg na ukierunkowanie dziecka w jego
indywidualnym rozwoju.

2 Na przyktad Franciszek Sacchini uzywa analogii do orkiestry: trzeba kierowa¢ kazdym ucz-
niem tak jak kazdym instrumentem w orkiestrze, bo kazdy ma swojg partie, swojg melodie, swoje
brzmienie. Nie mogg wiec wszystkie dzieci by¢ ksztatcone w jeden sposéb. Nauczyciel powinien
sie zatroszczy¢ o wszystkich i dostosowac odpowiednio do kazdego (Sacchini, 1625, rozdz. 5,
s. 37). Podobnie Jézef de Jouvancy pisze, ze nauczyciel bedzie sie starat pozna¢ nature kazdego
ucznia, aby méc go traktowac zgodnie z jego zaletami i wadami oraz prowadzi¢ go wedtug jego
upodoban. Kiedy z nim rozmawia, niech stara sie pozna¢ jego charakter, aby dostosowac¢ do niego
to, co ma powiedzie¢ (Jouvancy, 1703, s. 83).
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poméc uczniowi — aktorowi pierwszego planu — dokonywac postepéw w jego osobistym
rozwoju. Nauczyciel powinien zatem pozostawac¢ w catkowitej stuzbie ucznia®. W semina-
riach nauczycielskich prowadzonych przez zakon przekonywano przygotowujgcych sie do
tej roli jezuitow, ze ,edukacja dzieci jest rzeczg tylez pozyteczng, co wielkg. Bo faktycznie,
czy istnieje dobro bardziej potrzebne, ktére miatoby wieksze znaczenie, ktére trwatoby
diuzej i ktore rodzitoby mniej klopotdw i mniej niebezpieczenstw?” (Jouvancy, 1703, s. 132).

Pierwsze pedagogiczne dzieto wydane przez zakon jezuitow pt. Christiani pueri insti-
tutio* autorstwa Juana Bonifacio pozwala uchwyci¢ pozycje dziecka w procesie ksztatce-
nia i wychowania w kontekscie roli zawodowej nauczyciela jezuickiej szkoty. W jednym
z jego rozdziatéw, De praeclara pueritia, novaeque aetatis defensione, autor wygtasza
pochwate mtodosci i jej pieknych przywilejow. Bonifacio przekonuje, ze jezuita jest ojcem
i zawsze pozostaje mtody duchem i sercem. Zapomina o swoim dobru. Jest to podstawo-
wy warunek, aby moc zrozumie¢ dzieci. Zrozumienie dzieci jest z kolei warunkiem
dobrego ksztatcenia. Poznanie i zrozumienie dziecka wigza sie z koniecznoscig posia-
dania jednego z najbardziej niezbednych talentéw, znaku rozpoznawczego powotania
nauczyciela i gwaranta jego sukcesu — talentu psychologicznego. Jego przejawem jest
takt, roztropnos¢, tagodnosc¢ — cechy, ktére gwarantujg poszanowanie godnosci mto-
dego ucznia. Dzieto Juana Bonifacio jest przyktadem dowartosciowania i szacunku dla
dziecinstwa. Jesli dzi$ méwimy, ze az do XX wieku w procesie nauczania i wychowa-
nia ignorowano dziecko i dziecinstwo, to Bonifacio i jego dzieto sg tego zaprzeczeniem.
Dobra edukacja, w przekonaniu Juana Bonifacio, wymaga spetnienia podstawowego
warunku, jakim jest dobdr dobrych i wyksztatconych nauczycieli. Dobry nauczyciel to
taki, ktory spetnia trzy kryteria: jest tagodny wobec ucznia, uczciwy i cechuje sie erudy-
cja. Ten, kto naprawde chce by¢ uznanym nauczycielem, powinien naucza¢ mtodego
cztowieka nauk humanistycznych i cnotliwego zycia. Dlatego nauczyciele sami powin-
ni by¢ uczciwi i uczeni. To sg podstawy, na ktérych opiera sie chrze$cijanska edukacja
(Vergara Ciordia, 2012, s. 88).

Ta dialektyka ksztatcenia humanistycznego i wychowania moralnego byta charak-
terystyczna dla mysli pedagogicznej okresu staropolskiego (Zotgdz-Strzelczyk, 2002,
s. 98). Do artes ad humanitatem et virtutem Erazma z Rotterdamu odwotywali sie z gte-
bokim przekonaniem wszyscy mysliciele i pisarze tej epoki, co oznacza, ze humanizm
Renesansu chciat wywrze¢ swe pietno na edukac;ji (Delgado, 2002, s. 68-69). Do tego
modelu edukacji odwotato sie réwniez szkolnictwo jezuickie. Jezuici prébowali wywieraé
wptyw na swoich ucznidw bardziej wkasnym przyktadem niz przekazywanym stowem.

3 O tym stuzebnym wymiarze pracy nauczycieli méwi reguta 50 (Reguty wspdlne dla nauczycieli
klas nizszych): ,Niech [...] bedzie nauczyciel we wszystkim, dzieki tasce Bozej, uwazny i staranny,
przydatny studentom tak w wyktadach, jak gorliwy we wszystkich innych éwiczeniach jezykowych.
Nikogo niech nie lekcewazy, niech ma na wzgledzie zaréwno ubogich, jak i bogatych, niech dba
o postepy kazdego ze swych podopiecznych” (Ratio studiorum, 2000, s. 90).

4 Pierwsze wydanie: Christiani pueri institutio, adolescentiaeque perfugium: ad gymnasia eius-
dem Societatis, Matias Gast, Salamanca 1575. Byta to pierwsza europejska ksigzka wydana w Chi-
nach (por. Vergara Ciordia, 2012, s. 83; Alves Dias, 2014, s. 84-88).
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Nauczyciele jezuiccy przypominali sobie nawzajem, jak wazne jest pokochanie uczniéw
i jak najlepsze ich poznanie. Za kazdym razem, kiedy udawato sie zblizy¢ do tego ideatu,
szkota osiggata sukces.

Idee Jana Bonifacio podjeli i propagowali inni pedagodzy Towarzystwa: Franciszek
Sacchini, Jézef de Jouvancy czy polski jezuita Stefan Sczaniecki. Franciszek Sacchini,
znajgc rzeczywistos$¢ szkolng i problemy nauczycieli, zredagowat dwie instrukcje dla jezu-
ickich nauczycieli. Sg to dwa podstawowe dzieta, ktére umozliwiajg poznanie i zrozumie-
nie pedagogiki jezuickiej. Stanowig takze przyktad zdecydowanego wptywu humanizmu
na szkoty europejskie w ciggu kilku stuleci. Obydwa teksty zawierajg gtebokie i czasem
ostre uwagi na temat intelektualnej i moralnej formaciji chrze$cijanina. Mowa tutaj o dwéch
waznych dzietach, wiefnczgcych zycie i dziatalno$¢ pedagogiczng Franciszka Sacchinie-
go: Paraenesis ad magistros scholarum inferiorum Societatis lesu (1625) i Protrepticon
ad magistros scholarum inferiorum Societatis lesu (1625)5. Poradnik (paraenesis) i napo-
mnienia (protrepticon) adresowane byty do profesoréw klas nizszych. Dzieta Sacchiniego
stanowig swego rodzaju dyptyk, dwie czesci, w ktorych gtosit pochwate nauczyciela oraz
jego wielkg godnosc¢. Wychowawca w jego ujeciu odgrywa role raczej filozofa i teologa niz
gramatyka. Kariera nauczyciela jest chwalebna, godna szacunku tym bardziej, ze reali-
zowana nieodptatnie. Wszystko, co darmowe, jest szlachetne. Poswiecenie sie edukacji
dzieci powinno by¢ wielkg radoscig i duma. Dzieto Sacchiniego ma szczegding warto$c
nie tylko z racji autorytetu osobistego autora jako cztowieka i doskonatego pisarza, ale
takze dlatego, ze jego tekst byt powtarzany prawie dostownie przez autoréw wywodzg-
cych sie ze wszystkich pokolen jezuitéw. Zasieg jego oddziatywania byt zatem ogromny.
Jézef de Jouvancy, ktérego stawa siegata o wiele dalej, zapozyczyt od niego idee i wy-
razenia, ktérymi pod koniec XVII wieku wzbogacit swojag Ratio discendi et docendi.

Pierwsza czes$¢ dzieta Sacchiniego Paraenesis ad magistros scholarum inferiorum
Societatis lesu (1625) podkresla godnosc¢ i znaczenie misji nauczycielskiej. Druga czesé
wskazuje natomiast na skutecznos¢ i uzytecznos¢ urzedu nauczycielskiego. Uzytecznosé
to stowo klucz (De utilitate puerilis institutionis). W 21 rozdziatach Sacchini dowartoscio-
wuje site wychowania, ktére ,jest zrédlem prawie wszystkich débr ludzkich” (Charmot,
1951, s. 49). Opisuje uroki i nieszczescia dziecinstwa, skarby, jakie ma ono w sobie, oraz
zagrazajgce mu ze wzgledu na jego stabos¢ niebezpieczenstwa i jednoczesnie go broni.
Protrepticon ad magistros scholarum inferiorum Societatis lesu ma wymiar bardziej dy-
daktyczny i definiuje powinnosci nauczyciela nizszych szkét Towarzystwa, traktuje o misji
nauczyciela, o narzedziach, dzieki ktérym bedzie mégt wypetnia¢ on swoje obowiagzki,
o szacunku dla klasy, sposobach zainteresowania dzieci naukg, metodach promowania
postepdw w uczeniu sie, éwiczeniu pamieci, zachecaniu do uczenia sie greki, nagrodach,
karach, naganach, o prowadzeniu chrzes$cijanskiej katechezy, kulturze bycia, przyczynia-
niu sie do wzrostu poboznosci uczniéw przez wiasng modlitwe, pomocy uczniom przez

5 Oba teksty wydane w oficynie Giacoma Mascardiego (Romae 1625). Pierwsze ich ttumacze-
nie opublikowano w jezyku niemieckim pod koniec XIX wieku. W 2017 roku ukazato sie drugie ttu-
maczenie, w jezyku hiszpanskim (Sacchini, 2017). Jest to wydanie dwujezyczne.
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przyktad, wspieraniu aktywnos$ci wiasnej uczniéw, stosunku do kolegéw nauczycieli,
wreszcie o postepowaniu wobec eksternéw (uczniéw spoza zakonu).

Podobnie jak Sacchini, takze Jozef de Jouvancy doceniat misje nauczycielska i prze-
konywat nauczycieli, ze ich praca przynosi wiecej korzysci im samym niz ich uczniom.
Ta korzys¢ polega na tym, ze wymaga od nauczyciela praktykowania w zyciu codzien-
nym mito$ci i pokory — dwéch najwigkszych cnété. Liczne zrodia wskazuja, ze zasadni-
czg racjg, dla ktdrej tak wielu jezuitow oddawato sie dzietu edukaciji, byty wtasnie pokora
i mitos¢ (Konstytucje, 2001, s. 170). Te dwie cnoty mogty sie spotka¢ w sposob najpet-
niejszy w kolegiach, w klasach, w nauczaniu i wychowaniu tych najmniejszych z dzieci
Chrystusa (Charmot, 1951, s. 71). Co za$ dotyczy pokory, ¢wiczono sie w niej w procesie
wychowania nieustannie, poniewaz nauczyciel, wychowawca musiat sie dostosowywac¢ do
poziomu ucznia’. Francuski jezuita Jézef de Jouvancy napisat rodzaj instrukcji metodycz-
nej pt. De ratione discendi et docendi (1692), ktérej celem bylo wzmocnienie rangi studiow
klasycznych w szkofach jezuickich. W przedmowie do francuskiego ttumaczenia dzieta
wydawca pisze, ze w odniesieniu do nauczycieli tacinski traktat de Jouvancy’ego jest

(-..) koniecznym uzupetnieniem stynnej Ratio atque institutio studiorum Societatis Jesu.
Zaleca profesorom ksztatcgcym nauczycieli: przygotowujcie nauczycieli wyksztatconych
i przestrzegajgcych dobrych obyczajéw, wprowadzajcie ich, tak jak proponuje Jouvancy, do
najlepszych metod uczenia si¢ i nauczania, a przygotujecie dobrych uczniéw. Traktat De
ratione discendi et docendi zawiera dobre i rozsgdne spostrzezenia dotyczgce nauczycieli
i uczniéw, tego, kim oni sg (Jouvancy, 1892).

Jouvancy pisat w nim m.in.:

Niech nauczyciel bedzie przekonany, ze kazdy uczen, ktérego ma pod opiekg w klasie,
jest z pewnoscig dzieckiem, jesli chodzi o wiek, ale w gruncie rzeczy posiada krolewska
godno$¢. W tych matych ciatach kryje sie dusza, ktéra nosi cechy swojego boskiego po-
chodzenia, slady niebieskiego pokrewienstwa, a w jego zytach ptynie krew Chrystusa (...).
[Nauczyciel pJowinien zatem wykonywa¢ swojg wychowawczg misje nie tylko z radoscia,
ale ze Swietg ambicjg (za: Charmot, 1951, s. 68).

W XVII wieku szkolnictwo jezuickie w Polsce zaczeto doswiadczaé kryzysu, kto-
rego zrodtem byt w duzym stopniu upadek nauczycielstwa®. Na poczatku XVIII wieku,

6 ,Quia versatur eius labor in quotidiana maximarum exercitatione virtutum, humilitatis et cari-
tatis” (J. de Jouvancy, 1692, cz. 2, rozdz. 3, art. 3).

" Kategoria ,dostosowania” jest jedna z idei przewodnich wszystkich wazniejszych jezuickich
dokumentéw pedagogicznych na czele z Ratio studiorum, przypominang przez wielkich pedago-
gow Towarzystwa Jezusowego. Ma ono swoje zrédio w Cwiczeniach duchowych $w. Ignacego,
w ktérych nalezy szuka¢ genezy pedagogicznej dziatalnosci zakonu. Szczegoélnie w Adnotacjach
nr 4, 17, 18-20 do Cwiczeri duchowych jest mowa o dostosowaniu i jego uzasadnieniu (Krélikow-
ski, 2018, s. 107, 178 nn, 250 nn.).

8 W okresie upadku szkét jezuickich zawodem nauczycielskim w klasach nizszych zacze-
to pogardzaé¢, traktujgc go jako nieprzyjemng probe. Skutkowato to nierzetelnym wypetnianiem
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w okresie stopniowego odradzania sie szkot jezuickich, polski jezuita Stefan Sczanie-
cki opublikowat podrecznik pedagogiki: Professio circa puerorum in virtute sapientia et
politie institutionem seu ars docendi religiose, utiliter, honeste, professoribus Societa-
tis Jesu provinciae Polonae a P. Stephano Szczaniecki S.J. proposita (Calissii 1715)°.
Stefan Sczaniecki juz na wstepie swojego podrecznika pedagogiki podkreslat godnosé
zawodu nauczyciela:

Zaiste (...) jest to rzecz najwazniejsza w swym rodzaju — by¢ profesorem i nauczycielem
w szkole; nie z przypadku lub dla zaptaty, ale za darmo, z czystego zamitowania i na mocy
Slubowanej profesji zakonnej (Kochanowicz, 2001, s. 31).

W pierwszym rozdziale Sczaniecki pisze o formacji duchowej kandydatéw na nauczy-
cieli, rozdziat drugi po$wiecony jest formacji naukowej, intelektualnej, natomiast w trze-
cim rozdziale mowa jest o sposobie zachowania sie, postepowania dobrego nauczyciela.
W takim podejsciu ujawnia sie wiedza pedagogiczna Sczanieckiego. Dobry nauczyciel
szkoty jezuickiej powinien by¢ dojrzaty duchowo, intelektualnie, metodycznie i dydak-
tycznie. Nauczyciel powinien by¢é wzorem osobowym. Tylko wéwczas bedzie mozliwe
jego oddziatywanie na ucznia. Nauczyciel powinien by¢ rowniez ekspertem w zakresie
nauczanego przedmiotu, aby byt w stanie pokierowac uczniem w jego osobistej drodze
rozwoju, wreszcie powinien opanowac metody pracy z uczniem, naby¢ sprawnosci me-
todycznych, dzieki ktérym pomoze uczniom w efektywnym uczeniu sie.

Bardziej niz tysigckro¢ bylibysmy biednymi nauczycielami, pozatowania godnymi i najnie-
szczesliwszymi wsrdd najgorszych zarzadcow szkét, gdybysmy wiecej lub tyle samo wysitku
poswiecali na zdobycie wiedzy dla siebie samych i dla naszych ucznidw, ile na prace nad
wiasnym sumieniem i nad sumieniem uczniéw. Gdybysmy tyle samo sit wkiadali w postep
W nauce, ile w zyciu wewnetrznym, tyle na jezyk tacinski, ile (a nie tysigckro¢ wiecej!) na
poboznos¢ (Kochanowicz, 2001, s. 43).

Najwazniejsze w edukowaniu nauczycieli byto zatem ksztattowanie ich w cnocie,
w dobrych obyczajach. Dzieki takiemu podejsciu mogli oni budowa¢ swoj autorytet oso-
bowy, a tym samym oddziatywaé na wychowankéw nie tylko stowem, ale przede wszyst-
kim przyktadem. To oddziatywanie powinno uwzglednia¢ wyjgtkowos¢, indywidualnosé
kazdego ucznia. Jest bardzo niebezpieczne, zdaniem Ignacego, prowadzi¢ wszystkich
do doskonatosci i wiedzy tg samg drogg (Selectae S.P. Ignatii Sententiae, 1948, nr 8).
Nauczyciel ma $wiadomos$¢, ze winien przekaza¢ wszystkim uczniom te samg wiedze.
Jest to warunek realizowania edukacji w grupie. Jednoczesnie wie réwniez, ze jego
uczniowie w rézny sposob przyswajajg te wiedze, dlatego musi kierowa¢ praca kazde-
go z podopiecznych w taki sposéb, jakby pracowat tylko z jednym uczniem. Te zasady

obowigzkow, a w konsekwencji prowadzito do ugruntowania si¢ metody pamigciowej. Takie po-
stawy byty surowo potepiane i karcone przez przetozonych (por. Bednarski, 1933, s. 181-182).

¢ Jego edycje w ttumaczeniu polskim przygotowat Jerzy Kochanowicz (2001).
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indywidualizacji ksztatcenia i adaptacji do mozliwosci ucznia zostaty zawarte w Ratio
studiorum i pozostajg w zgodzie ze sztukg dawania ¢wiczen duchowych. Dziesie¢ pierw-
szych rozdziatéw Dyrektoriéw do Cwiczeri duchowych® jest $wiadectwem takiego wtas-
nie podejscia. Zastosowane do edukacji, uwypuklajg zasade pedagogiczng, ze najwaz-
niejszg rolg nauczyciela nie jest nauczanie, lecz spowodowanie, aby uczen zrobit postep
w odkrywaniu prawdy. Wysitek nauczyciela powinien skupic sie najpierw na nim samym,
aby nabrat osobistego doswiadczenia pracy (Dyrektorium, rozdz. V), nastepnie na psy-
chologii ucznia, aby mégt dostosowaé metody do indywidualnych temperamentéw i do
wszystkich uwarunkowan indywidualnych rozwoju (Dyrektorium, rozdz. |-X, a zwlasz-
cza IX), wreszcie na aktywnosci wtasnej uczniéw tak, aby kazdy osobiscie odkrywat
prawde z odwagg i madroscig (Dyrektorium, rozdz. |-X, a zwlaszcza Il i 1ll) (Charmot,
1951, s. 146-151).

W jednym z podrecznikow metodycznych dla nauczyciela, wykorzystywanych we
wszystkich prowincjach zakonu, zawarte sg wskazania dla nauczyciela, jak zyskac¢ sza-
cunek i autorytet u uczniéw. Nauczyciel bedzie lubiany i szanowany, jesli uczniowie

(...) beda widzie¢, ze pragnie ich postepu, ze jest umiarkowany i panuje nad gniewem, ze
nie jest podejrzliwy i tatwowierny, [ze jest] tagodny i ludzki prywatnie, a na serio postepujacy
i powazny publicznie, [ze] bedzie pokazywat rowne usposobienie i konsekwencje w poste-
powaniu, jednakowg dla wszystkich sprawiedliwos$¢, [ze] dla Zzadnego nie bedzie bardziej
zyczliwy i z nikim nad miare poufaty. Winien by¢ powsciagliwy w karaniu, powodujac sie
w nim nie nienawiscia, ale jedynie mitoscig i wtedy, gdy jest to absolutnie konieczne; dla-
tego nalezy chetnie korzysta¢ z okazji do podarowania lub zmniejszenia kary. (...) Mito$¢
uczniéw zdobedzie sobie rowniez nauczyciel przez troske o wszystko, co ich dotyczy, o ich
zdrowie, stawe, wyksztatcenie, poboznos¢, a nawet rézne wygody. Niech pomaga stabym,
odwiedza chorych, broni opuszczonych, niech dla wszystkich, a zwtaszcza dla nowo przy-
bytych i ubogich bedzie troskliwym ojcem i kochajgcg matka. (...) Niech bedzie sumien-
ny w wymaganiach stawianych uczniom, ale bez meczacej surowosci. Niech nie wymaga
wszystkiego od wszystkich; nalezy pochwali¢ wysitki, gdy nie mozna pochwali¢ wynikéw
(Jouvancy, 1703, s. 126-124).

Niezbednym elementem budowania autorytetu nauczycielskiego, a zarazem prze-
jawem szacunku dla dziecka, jest punktualnos¢ (ut punctualitatem scrupulosissime
observet). Stefan Sczaniecki w swoim podreczniku pedagogicznym przypomina na-
uczycielom, ze lekcje powinny by¢ prowadzone do konca, nie tracgc nawet ostatniego
kwadransa na czczg gadanine (Kochanowicz, 2001, s. 99).

Szkoly jezuickie ksztatcity ucznidw reprezentujgcych rézne stany. Ratio studiorum
mocno akcentowato obowigzek traktowania wszystkich uczniéw z nalezytym szacun-
kiem. Troske o praktyczng realizacje tego wymagania wida¢ w specjalnej regule prefekta

0 Directorium in exercitia spiritualia B.P.N. Ignatii, in Collegio Romano eiusdem Societatis,
Romae 1615. Jest to dokument dotyczacy sposobu udzielania ¢wiczen duchowych. Wskazano
w nim, w jaki sposdb nalezy interpretowaé Cwiczenia i jak majg byé one praktykowane (por. Kré-
likowski, 2015a).
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klas nizszych, ktéra zakazywata nauczycielowi wystugiwania sie uczniami (nawet tymi
wywodzacymi sie ze stanu plebejskiego) w zatatwianiu swoich prywatnych spraw ™.

Mys| pedeutologiczna zrekonstruowana na podstawie lektury najwazniejszych dziet
staropolskich jezuickich pedagogéw ksztatcgcych nauczycieli dla szkét jezuickich od-
zwierciedla éwczesne myslenie o gtdwnych aktorach procesu edukacyjnego: uczniach
i nauczycielach. Pozwala na odczytanie roli kazdego z nich, a takze ich wzajemnej re-
lacji w procesie ksztatcenia i wychowania. Centralng pozycje zajmuje w nim uczen, po-
siada on ,krolewska godnos$¢”, nauczyciel zas petni role stuzebng, wymagajaca z jedne;j
strony pokory (zasada dostosowania, indywidualizacji), a z drugiej — wszechstronnego
i gruntownego przygotowania zawodowego, ktdre zaktada posiadanie kompetencji me-
rytorycznych, dydaktycznych, metodologicznych i osobowosciowych.
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ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The objective of the study is to identify key features of the concept
of analysing humanitarianism and, eventually, humanity as an important sociogenic factor and its
meaning for contemporary education.

RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The concept of human tradition is discredited as an
anachronism in the current paradigm of education which is professionally oriented. What is more,
the contemporary concept of humanities or humanism is unclear in its definition, which is the source
of tensions in the current discourse on humanistic education. This work focuses on recognizing
the conceptual core in the humanist tradition through the analysis of the ancient and Renaissance
idea of the study of humanitarianism that dominated in the educational paradigm in the period of
the Renaissance humanism and in the development of Jesuit education.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The study indicates interpretative inconsistency in the
concept of modern humanism. Trying to explain what is unclear in the humanistic discourse, the
author will, first of all, focus on the origin of the Renaissance humanism with its outdated concept
of the study of humanitarianism, and then he will present the analysis of the concept of the origi-
nal, ancient understanding of the study of humanitarianism in the inspiring text of the Renaissance
humanistic movement Pro Archia Poeta Oration by Cicero. Finally, the author presents the connec-
tion between the analysis of humanitarianism and the Renaissance educational system of Societas
Jesu, as well as the perspectives of this tradition and its influence on the present time.

RESEARCH RESULTS: In the research, the author identified the ancient and Renaissance con-
cept of studying humanitatis as a key sociogenic factor necessary for the morphogenesis of cultural
identity. Humanity, as a dynamic anthropological constant necessary for the life of a polis should
be the central point of all forms of the current educational paradigms.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, RECOMMENDATIONS: Humanistic studies, as a lifelong
process of cultivating cura personalis according to Jesuit principles, are an important condition for
upgrading humanity which is characterized by the fulfillment of the moral dimension of an individ-
ual integrated with social and cultural processes of the society. The study indicates the meaning
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of the epideictic approach to analysing humanitarianism in its function of articulating the cultural
identity of the polis.

— KEYWORDS: HUMANITAS, STUDIA HUMANITATIS, HUMANISMUS, CURA
PERSONALIS, UPBRINGING

STRESZCZENIE:

Studia humanistyczne i jezuickie zasady wychowania

CEL NAUKOWY: Celem pracy jest identyfikacja kluczowych cech koncepcji badania humanitary-
zmu i ostatecznie ludzkosci jako istotnego czynnika socjogennego oraz jego znaczenia dla wspot-
czesnej edukaciji.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Pojecie tradycji ludzkiej jest dyskredytowane jako anachro-
nizm w obecnym paradygmacie edukacji zorientowanej zawodowo. Co wiecej, obecne pojecie hu-
manistyki czy humanizmu jest niejasne definicyjnie, co jest zrédtem napig¢ w aktualnym dyskursie
o edukacji humanistycznej. Praca koncentruje sie na rozpoznaniu rdzenia ideowego tradycji hu-
manistycznej poprzez analize starozytnej i renesansowej koncepcji studium humanitaryzmu, ktéra
dominowata w paradygmacie edukacyjnym w okresie humanizmu renesansowego oraz w rozwo-
ju odwiaty jezuickie;.

PROCES WYWODU: Studium wskazuje na niespojnosci interpretacyjne w koncepcji wspotczes-
nego humanizmu. Prébujac wyjasni¢ niejasnosci w dyskursie humanistycznym, w pierwszej ko-
lejnosci skupi sie na genezie renesansowego humanizmu z jego przestarzatg koncepcjg nauki
o humanitaryzmie, a nastepnie przedstawi analize koncepcji pierwotnego, starozytnego rozumie-
nia nauki o humanitaryzmie w inspirujgcym tekscie renesansowego ruchu humanistycznego Pro
Archia Poeta Oratio Cycerona. Na zakonczenie opracowania pokazuje zwigzek miedzy badaniem
humanitaryzmu a renesansowym systemem edukacyjnym Societas Jesu, a takze wspdiczesne
perspektywy tej tradycji.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: W badaniu zidentyfikowano starozytng i renesansowg koncep-
cje badania humanitatis jako kluczowego czynnika socjogennego niezbednego do morfogenezy
tozsamosci kulturowej. Ludzkos¢ jako dynamiczna stata antropologiczna niezbedna do zycia polis
powinna by¢ centralnym punktem wszelkich form aktualnych paradygmatéw edukacyjnych.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Studia humanistyczne jako catozyciowy proces
kultywowania w duchu jezuickiej zasady cura personalis sg waznym warunkiem aktualizacji czto-
wieczenstwa, ktére charakteryzuije sie realizacjg moralnego wymiaru jednostki zintegrowanej z pro-
cesami spotecznymi i kulturowymi spoteczenstwa. Studium wskazuje na znaczenie epidyktycznosci
badania humanitaryzmu w jego funkcji artykutowania tozsamosci kulturowej polis.

StOWA KLUCZOWE: HUMANITAS, STUDIA HUMANITATIS, HUMANIZM, CURA PERSO-
NALIS, WYCHOWANIE
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Introduction

The tradition of interpreting the Renaissance humanism and the concept of the study of
humanitarianism was marked with a series of historiographical clichés that became the
subject of controversy and revision in the second half of the 20th century. One of typi-
cal interpretative clichés is understanding the intellectual movement related to the Re-
naissance analysis of humanitarianism as an ideological revolution. In this interpreta-
tion, humanistic studies are to represent a systematic opposition aiming at breaking with
the medieval culture and offering an alternative for the scholastic tradition of university
education. In the light of the current analysis of the Renaissance humanism, such un-
derstanding is difficult to maintain. Already in 1950s, Kristeller and others documented
a complex tangle of medieval influences coming to Italy in the 13" century, especially
from more culturally advanced French regions of the medieval Europe. Such continuity
of the medieval receptions of antiquity, which were of humanitarian nature, was so pop-
ular that some researchers were even ready to believe that the Renaissance concept is
no longer reasonable to maintain (cf. Kristeller, 1944-1945).

Ideological tendencies of cultural wars in the 19th century made people understand
the Renaissance humanism as a rebellion of lay trends against scholasticism perceived
as a leading culture of the medieval Christianity and as an attempt to free the lay world-
view from the influence of the medieval Christian paradigm. Such understanding of the
Renaissance humanism was probably influenced by the incorrect interpretation of Pe-
trarch’s scholasticism in his De sui ipsius et multorum aliorum ignorantia. Also, in this
case, more detailed analysis of Petrarch’s objections against the scholastic Aristoteli-
anism indicated that they were actually directed towards some elements of Averroist in-
terpretations of Aristotle’s ideas which, according to Petrarch, were problematic due to
their inconsistency with the Christian teaching. What is more, in De sui ipsius et multo-
rum aliorum ignorantia, Petrarch attacks scholastic philosophers’ tendency to adore Ar-
istotle as an infallible authority equal to the Church’s teachers. For Petrarch, Aristotle,
with all due respect for ancient philosophers, was just a pagan thinker who, just like any
other mortal, made mistakes. Actually, Petrarch did not attach scholasticism as much as
some scholastic researchers attacked scholastic paradigms (cf. Hankins, 2007, pp. 41-
45). We may see that interpreting Petrarch as a defender of the Christian thought stands
in direct opposition with the ideal which Petrarch tried to achieve in his life and work.

The dispute between Renaissance humanists and the scholastic practice probably
contributed to the appearance of another popular cliché: there was a tendency to inter-
pret the Renaissance humanism as a more or less articulated philosophical approach
which was an alternative to scholastic ideological variants. At the beginning of the 15th
century, Giovanni Conversini da Ravena and Pier Paolo Vergerio started to present hu-
manist studies as a specific educational programme (cf. Kohl, 1992, p. 194) which, in
Jesuit educational systems, appeared at the end of the 16th century (cf. Kohl, 1992,
p. 201; Kristeller, 1944-1945, p. 365). The gradual canonization of the curriculum of
teaching humanities was crystallized in five disciplines: grammar, rhetoric, poetry, history
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and moral philosophy. This may suggest that the concept of a philosophical nature of
humanist studies is, to some degree, right: we can see that, to some extent, these dis-
ciplines match the contents of the classical septem artes liberales which belonged to
the philosophical propaedeutics. However, we should remember that in the scholastic
taxonomy of sciences, moral philosophy was one of practical disciplines based on ap-
plying the principles of hierarchically higher disciplines of the philosophy of nature and
metaphysics, i. e. disciplines that were higher in the hierarchy of a philosophical science.
The analysis of the literary output of all important humanists indicated that philosophical
treatises, mainly oriented at selected subjects of moral philosophy, constituted only one
per mill of the whole humanistic literature. Thus, Kristeller emphasizes that humanists
were not simply philosophers, but writers (cf. Kristeller, 1944-1945, p. 353).

Another interesting interpretative issue related to the relationship between humani-
ties and professionalism is whether the concept of humanities represents the Aristotelian
philosophical contemplation necessary for the achievement of eudaimonia, or whether
it is more similar to the ideal of an active citizen entering into the reality of social and
political events in the social space. In Pro Archia, Cicero presents Archias, the poet, as
someone who devoted himself to humanistic studies in the isolation from the public noise
(cf. Cicero, 1979, p. 6). Humanists are often presented as overactive actors of culture,
but Davies notices that the key aspect of identity of a practitioner of humanism is being
a reader (cf. Davies, 2001, p. 91). Under the influence of the authority of Burckhardt's
works from the second half of the 19th century (cf. Burckhardt, 1961), many people be-
lieved that the Renaissance humanism was a turn to an individual interior in a self-re-
flective emancipation of an individual, as opposed to the uniform social normativeness
(cf. Hankins, 1995, p. 310). Hans Baron (cf. Baron, 1955, 1989) disturbed this historio-
graphical motif in the middle of the 20th century when he started to discuss his thesis
on politically involved civil humanism.

Humanist studies as a cultural reform of Renaissance

In 1333, Francesco Petrarch discovered in a monastic library in the Principality of Liege
a missing manuscript of Cicero’s defense speech Pro Archia Poeta Oratio (cf. Cicero,
1979). The transcription of that ancient text became one of the main sources of the in-
semination of the concept of the humanitatis study (cf. Clark, 1921, p. 18), which grad-
ually spread in European education within the next two centuries. In a broader sense,
the Latin word humanitas means humanity, human nature, and, in a broader sense, it
also means refinement, education or politeness (contrary to impolite or barbarian behav-
iour). Thus, the expression “studium humanitatis” refers to studying cultivated humanity.
A typical feature of the developing humanism of the 14th century was that Cicero’s im-
perative of studying literature was perceived by Renaissance writers as a call for study-
ing ancient literature. Therefore, humanist studies were indispensably related to study-
ing Latin. The humanistic project introduced the idea of a linguistic training traditionally
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applied in grammar and rhetoric. What was new was the acknowledgement of the cen-
tral role of aesthetics with reference to the contents of speech and, ultimately, with ref-
erence to the character of the speaker himself. Apart from the fact that Petrarch’s cul-
tural programme followed the proto-humanistic orientations of the second half of the 12
century, it was him who, under the influence of Cicero’s rhetoric heritage, formulated
humanistic studies as a relatively defined cultural and social programme that empha-
sized the moral dimension of humanity. According to Petrarch, studying the Latin gram-
mar, literature and rhetoric changes a person’s tool that is purely utilitarian and oriented
at a career in public administration into a tool for lifelong cultivation of the character of
a human being as a moral creature. In this way, Petrarch’s analysis of ancient culture
becomes a matter of humanity.

Renaissance humanists believed that through the elaboration of a programme of
studying humanism, they will revive the ancient ideal. Thus, we assume that a closer
look at the source of inspiration used by Petrarch and other writers may provide us with
important information concerning the analysed issues. As we have already mentioned,
an important milestone in the origin of the Renaissance studies on humanism was the
study of Cicero’s Pro Archia which, with its content and form, determined the shape of
the developing humanistic project.

The concept of studia humanitatis in Pro Archia Poeta Oratio

In 62 B.C. Marcus Tullius Cicero gave a speech in defence of a poet named Archias in
front of the Roman Court Assembly. Aulus Licinius Archias, a Greek poet of a Syrian origin
from Antioch, was a protégé of a Roman politic Lucius Licinius Lucullus and a former
mentor and teacher of Cicero himself. The objective of the process was questioning Ar-
chias’ claim for a Roman citizenship. At first, Cicero deals with the actual nature of Archi-
as’ civil status, but, knowing that there are no documents that confirm that status, Cicero
moves the emphasis of the whole defence towards a more general issue. The basis of
his main line of argumentation is a surprising narrative turn when he comes up with the
idea that Archias does not have to be a Roman citizen, but it is Rome which needs Ar-
chias (cf. Cicero, 1979, p. 8). Rome needs Archias as a poet and a writer.

However, in case of Archias, a standard tactics of a diversion of theme required
a more serious infringement of the usual narrative of the legislative environment of the
Roman Republic. The character of Pro Archia is unusual for the court processes of
the 4th century B.C. Aristotle distinguishes three kinds of rhetoric: a) forensic or foren-
sic judicial rhetoric, b) a negotiating political speech, and c) a solemn celebration rheto-
ric (cf. Aristoteles, 2009, p. 39). This division into rhetoric kinds results from different
objectives of speech connected with specific areas of social life: a kind of speech aims
at a) benefit or damage to which the speaker encourages or discourages the listeners;
judicial speech is to cause b) justice or injustice; and the objective of a solemn rhetoric
is to c) approve or disapprove of something that is morally good or bad (cf. Aristoteles,
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2009, p. 39). Cicero’s infringement in Pro Archia consisted in the incorrect adjustment
of a rhetorical kind to the situation which, in that case, was a court dispute that required
a judicial utterance. In his apology, Cicero suddenly moves from the judicial speech to
epideixis, i.e. to the ceremonial rhetoric, which is determined by objectives other than
the judicial speech and uses different methods and various styles.

Despite its brevity, the Pro Archia defence speech is a subtle and complex compo-
sition of a few meaning layers, with references to a broad cultural and political context.
Cicero’s rhetoric intelligence is reflected in the fact that a very formal side of the defence
oscillates among different rhetoric genres with their particular objectives, methods and
styles, which expresses the main idea of the whole defence. Cicero addresses educat-
ed audience which mainly includes experts in rhetoric, and, already in the exordia, he
emphasizes the non-orthodox nature of his approach assuming that his listeners will be
able to “read” the aim of the non-standard formal structure of his speech.

From the point of view of the considerations on the concept of humanity, apart from the
basic and ordinary plan of a judicial speech, epideictic fragments of ceremonial rhetoric
are important, as well as those referring to the cultural and political context (cf. Dugan,
2005, p. 8). As a celebrity in the world of rhetoric, Cicero, who recognizes the specific
features of Archias’ case, could afford risking a provocative modification of the form and
style of his utterance. It is worth emphasizing that the logic of the formal side of the de-
fence evolves and culminates according to the contents of the message of Pro Archia.
This synergy of the form and content of Pro Archia is the combination of rhetoric genres
which indicates the integration nature of humanism. Cicero presents studia humanitatis
as the foundation of the cultural reconstruction of the Roman Republic, combining key
areas of the Roman society with their adequate rhetoric kinds: “And, in reality, all the
disciplines (artes) that belong to humanity, having a kind of a common connection and
quasi-relationship, are linked with one another” (cf. Cicero, 1979, p. 6).

Thus, the composition of the Pro Archia speech includes standard elements of a ju-
dicial rhetoric, but epideixis plays the major role in it. Epideixis, or a solemn oration, is
understood by Aristotle as a rhetoric kind which focuses on the character of the praised
person (praising his humanity) and his moral virtues. Virtue is a habitual ability to do
and maintain good, i.e. the ability to perform beautiful and praiseworthy deeds. Aristo-
tle enumerates the following virtues: justice, courage, moderation, generosity, honesty,
reason, and wisdom. Justice (in the time of peace) and courage (during a war) are major
virtues, as they are the most useful for everyone. Additionally, Aristotle emphasizes the
virtue of nobleness, because a noble person tolerates everyone, and he does not get
married for money or property. The philosopher believes that absolutely beautiful acts
include those which are performed in the name of the homeland, irrespective of one’s
benefits (cf. Aristoteles, 2009, p. 63).

Comparing to the previous two kinds of a rhetoric art, which aim at encouraging the
listener to judge a given case, epideixis does not mainly refer to the judge, but to the
spectator (thedrés) and offers him an image of the praised person (basically, epideixis is
a performative form). As far as the social development of the ancient Greece is concerned,
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epideixis has the same origin as poiésis. Epideixis, as an archaic cultural phenomenon,
performed an important sociogenic function in the societies of ancient Greece. With its
performative form of public celebration of the key events in the Greek society’s life and
death, it served as a medium of common moral narratives creating the society’s cultural
identity (cf. Sullivan, 1993, p. 115). Gerard Hauser emphasizes an important social and
pedagogical aspect of ceremonial rhetoric, showing epideixis as “expressing” and, at
the same time, authorizing public morality as something that community members ac-
quire through mimesis (cf. Hauser, 1999, p. 19).

In Pro Archia, in the middle of the trial, Cicero starts to praise the perfection of the poet
Archias. Also, he praises stern and understanding judges, as well as senators. Cicero
praises the pretor—a brave prince, a righteous consul and a generous patron of the arts;
he praises himself as a well-known politician (who, a year before the trial with Archias,
made it impossible for Catiline to obtain the title “pater patriae”); he praises communi-
ties connected with weapons; and he praises Rome. In other words, he praises moral
values of the representatives of important constitutional elements of the Roman social
universe, associating the whole collection of virtues of the Aristotelian praising rheto-
ric with the praised people. Ultimately, however, Pro Archia is a celebration in itself, i.e.
a celebration of an epideictic performance as an example demonstration of the values
of the study of humanism, which is the central motif of the whole praise by Cicero. This
is a praise of what is hidden behind all that perfection which enabled it and which in-
tegrates all the enumerated elements of social perfection into an impressive cultural
complex of a Roman polis. This is a celebration of “all disciplines” (omnes artes) of the
ancient Greek origin of the classical and Hellenistic period (Graecarum artium ac disci-
plinarum) which cultivate the humanity of individuals and of the whole society.

Thus, a deeper analysis of the context of Pro Archia suggests that Cicero noticed
a specific and consistent aspect of epideictic rhetoric which is characterized by a kind of
superiority over the judicial and political kind of rhetoric. This special nature of epideix-
is is already emphasized by Aristotle who, describing the relation of particular rhetoric
genres to sections of time, says that: judicial rhetoric refers to the past — to what has al-
ready happened or what has not happened; political rhetoric refers to the future — to what
should/should not happen; but the epideictic language is, first of all, connected with the
present time, although it also refers to the past and to the future (cf. Aristoteles, 2009,
p. 39). That is why, epideixis reflects the continuity of the moral narrative of the polis —
the stage on which the cyclical process of constructing and reconstructing the narrative
of cultural identify is taking place. Although Cicero starts from the defence of Archias,
he ends with the defence of the community of poets who create a common memory and
a common self-assessment of the community. Cicero moves from forensic issues to the
cultural and political case. Showing the central role which is played by humanities in the
morphogenetic dynamics of the polis results in the fact that humanities enter the political
arena. In this way, they ensure the context of political support for the patron of the Roman
culture — Lucullus and for the generally threatened ideals of the republic.
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Societas Jesu and the perspectives of the study of humanism

If we return from Cicero to Petrarch, in the light of what we captured in Pro Archia, we
can evaluate how Petrarch’s project of humanistic studies reflected its ancient model.
Also, it will be interesting to refer to other key inspirations of Petrarch’s work. Apart from
Cicero and his Pro Archia, Petrarch analysed St. Augustine whose Confessions became
a kind of a spiritual compass of his life (cf. Baron, 1985). Without that spiritual layer of
Petrarch’s personality, we would not have a full image of the interpretation of his intellec-
tual efforts. For Petrarch, studying humanism was a part of a more complex cultivation of
human existence, which would not be complete without the spiritual dynamics. In the light
of the above, it is possible to better understand the context which refers to the already-
mentioned issue connected with the interpretation of an alternative study of humanism.
We cannot deny that the Renaissance humanism contributed to the mass development
of educational institutions. An example is an incredibly fast development of Jesuit colleg-
es which offered educational training that was deeply rooted in the study of humanism.
The development of humanist studies ended with a gradual overlapping and domesti-
cation of humanities in the university curriculum of the 16th century, and, in time, Jesuit
colleges were transferred into universities. Contrary to further interpretations, we support
the opinion that Petrarch’s project referring to studying humanitas was not meant to be
an alternative for the scholastic paradigm of education — as a philosophical movement
showing the signs of a radical breaking with the medieval thinking. Humanistic studies
were not a paradigmatic reversal. It rather seems that humanistic studies were perceived
as a completion of the efforts of the cultural reform the elements of which disappeared
in the utilitarian professional training. Such a completion was possible due to the return
to the ancient model, with its principal focus on humanity, and, as such, it constituted the
completion of the divinitatis studies (cf. Kohl, 1992, p. 192; Hankins, 2007, p. 32).

Therefore, Petrarch’s humanistic studies were a project of Christian humanism as
a way to cultivate humanity, i.e. to cultivate a man as a moral person who, just like hu-
manity, may fully and actively participate in bonum commune. This may explain why So-
cietas Jesu, only eight years after its establishment in 1540, started to build its system of
college education, fully adopting the concept of humanistic studies. Humanistic studies
described by Petrarch, Salutati and Bruni, were perfectly compliant with the spirituality
of St Ignatius. In 1773, Jesuits had more than 700 humanistic schools in the world (cf.
O’Malley, 2015, pp. 17-19).

This natural symbiosis of the Jesuit spirituality and the revival of the ancient idea of
humanistic studies will probably be more understandable if we realize that the central
principle of Jesuits’ actions is cura personalis (cf. O’'Malley, 2015, p. 12; Jenik, 2015). The
concept of cura personalis refers to the idea of lifelong learning that was emphasized by
Cicero, and then by Petrarch and other humanists of the Renaissance, which goes far
beyond the professional preparation of a student. Cura personalis is the key process in
which an individual becomes a personality, developing his/her potential as a being who
is free in his/her individuality. In the Jesuit motto: to educate men and women for others
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(cf. O'Malley, 2015, p. 17), we can see the embodiment of the original civil humanism
of Cicero (Hankins, 1995, 330).

Finally, if the concept of humanities is analytically connected with humanity, we should
consider the anthropological nature of the concept of humanity. From what we learnt
about the idea of studying humanism, humanity can be characterized as a dynamic di-
mension of human existence, a process of developing the potential of an individual as
a moral being. Free will is an anthropological condition of personality as a moral being,
and the actuality of freedom of a moral being requires the courage to take responsibility.
We can see that, in terms of courage for taking responsibility, we come to two features
of Aristotle’s catalogue, i.e. courage and justice. This leads us to the sociogenic func-
tion of studying humanism with its performative function of building the cultural identity.
Thus, humanitas is an anthropological element that links individuality with the society.

If we start from the features of humanity, which we have just described, we come to
the conclusion that the atrophy of that sociogenic factor in the social universe must in-
evitably lead to the erosion of the polis. Gradual dissociation of the cultural thread that
connects the structure of the society into a functional whole must necessarily be revealed
in the increasing polarization and tension among less and less compatible elements of
the society. A remedy for this process of degradation are humanistic studies as a life-
long learning project integrated with the life of the polis.

To sum it up, after presenting some crucial elements of the concept of studium hu-
manitas, which we first find in Cicero, and then in the Renaissance receptions of his
works — especially in the integration of Petrarch with the Christian spirituality — we can
conclude that studium humanitas is cura presonalis. Humanistic studies, with their cul-
tivation of humanity, are the source of social consistency, as well as transformational
changes. It is because humanities are the mastic and pulp of the polis.
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ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The objective of the work is presenting the pseudoreligion F hypoth-
esis created by a Czech theologian, sociologist and philosopher Tomas Halik. The second part of
the text presents the challenges of Jesuit upbringing which can be understood as a possible strat-
egy and prevention against the pseudoreligion F.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: Pseudoreligion F is a hypothesis through which
Tomas$ Halik interprets similarities among several pathological phenomena of the contemporary social
culture as well as Christian religiosity. The key solution is the critical education and dialogue. It is the
system of Jesuit education that can be understood as a tested preventive strategy. Critical analysis of
the beginnings of Jesuit education shows that this is still a valid method of teaching and upbringing.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: In the first part of the work, the pseudoreligion F hypoth-
esis was presented, as well as some related theses. The objective of the first part is describing the
sociological and philosophical criticism of contemporary religious pathologies. In the second part
of the text, we will focus on the key tasks and challenges of Jesuit pedagogy.

RESEARCH RESULTS: Contemporary religious pathologies, such as fundamentalism, bigotry, etc.
threaten Christianity as they distort the ideals of the Gospel to achieve short-term goals. In the con-
text of Christianity, such pathologies also include clericalism and, more broadly, pharisaism. Critical
thinking about these issues encourages us to search for strategies that can help “extinguish the fire.”
One of such strategies is integral humanist education which is also represented by Jesuit education.

CONCLUSION, INNOVATION, AND RECOMMENDATION: Despite the ambiguity of this term,
critical thinking is considered to be the key tool for preventing fanaticism, fundamentalism, extrem-
ism, etc. The research is to show that critical education mainly refers to the complexity and inte-
gral anthropological line. Education and Jesuit education has a rich tradition based on the Ignatian
and Jesuit spirituality. The return to those sources of thinking is not just a challenge in the Jesuit
thinking about the very intellectual apostolate, but it is also a possible strategy of educating people
for true critical thinking.
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STRESZCZENIE

Wychowanie jezuickie jako profilaktyka przeciw trzem F (fundamentalizmowi, bigoterii
i faryzeizmowi)

CEL NAUKOWY: Celem pracy jest przedstawienie hipotezy pseudoreligii F, ktérej autorem jest
czeski teolog, socjolog i filozof Tomas Halik. Druga czes¢ tekstu przedstawia wyzwania wychowania
jezuickiego, ktére mozna rozumie¢ jako potencjalng strategie i profilaktyke wobec pseudoreligii F.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Pseudoreligia F to hipoteza, za pomoca ktérej Tomas Halik
interpretuje podobienstwa miedzy kilkoma patologicznymi zjawiskami wspoétczesnej kultury spo-
tecznej, a takze religijnosci chrzescijanskiej. Kluczowym rozwigzaniem jest krytyczna edukacja
i dialog. To wiasnie system wychowania jezuickiego mozna rozumie¢ jako sprawdzong strategie
profilaktyczna. Krytyczna analiza poczatkéw wychowania jezuickiego pokazuje, ze jest to wcigz
aktualna metoda edukacji i wychowania.

PROCES WYWODU: W pierwszej czesci pracy przedstawiono hipoteze pseudoreligii F oraz tezy
pokrewne. Celem pierwszej czesci jest przyblizenie socjologiczno-filozoficznej krytyki wspofczes-
nych patologii religijnych. W drugiej czesci tekstu skupie sie na kluczowych zadaniach i wyzwa-
niach pedagogiki jezuickiej.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Wspotczesne patologie religijne, takie jak fundamentalizm, bi-
goteria itp. zagrazajg obliczu chrzescijanstwa, wypaczajgc ideaty ewangelii na rzecz krétkotermi-
nowych celéw. W kontekscie chrzescijanstwa do takich patologii mozna dodac¢ klerykalizm i szerzej
faryzeizm. Krytyczne myslenie o tych kwestiach prowadzi do poszukiwania strategii, ktére pomoga
,ugasi¢ ogien”. Jedng z takich strategii jest integralna edukacja humanistyczna, ktérg reprezentuje
takze wychowanie jezuickie.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Pomimo niejasnosci tego terminu krytyczne my-
Slenie jest uwazane za kluczowe narzedzie zapobiegania fanatyzmowi, fundamentalizmowi, eks-
tremizmowi itp. Badanie ma na celu wykazanie, ze edukacja krytyczna dotyczy przede wszystkim
zlozonosci i integralne;j linii antropologicznej. Szkolnictwo jezuickie ma swojg bogata tradycje, opartg
na duchowosci ignacjanskiej i jezuickiej. Powroét do tych zrédet myslenia jest nie tylko wyzwaniem
w jezuickim mysleniu o samym apostolacie intelektualnym, ale takze potencjalng strategig wycho-
wania do naprawde krytycznego myslenia.

— SLOWA KLUCZOWE: FANATYZM, FUNDAMENTALIZM, FARYZEIZM,
KRYTYCZNE MYSLENIE, WYCHOWANIE JEZUICKIE

Introduction

Apart of the contemporary liquid modernity is the increasing fragmentation of the society,

as well as the polarization and development of pathological social phenomena, such as
bigotry, fundamentalism, etc. These phenomena have a particular characteristic feature
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that may be defined as “ecumenical pathology.” It is present in the whole range of social
areas, such as religion, politics, culture, as well as art, etc. The attempts to solve those
problems are a challenge not only for selected areas of theoretical and practical reflec-
tion, but also for a whole range of interdisciplinary studies. Problems such as funda-
mentalism, bigotry and polarization are defined in different manners in various areas of
research. However, there is a rare consensus in terms of one issue, i.e. that it is better
to prevent the pathological manifestations of social phenomena than to catalyze them
in the society. In this text, we will try to indicate the opportunity to prevent pathological
phenomena which, in theory and practice, represent the Jesuits’ upbringing and intellec-
tual formation. Critical, free and creative thinking, which helps prevent social diseases,
is also a common challenge in the contemporary Jesuit thinking.

Pseudoreligion F according to Tomas Halik

The author of the concept of pseudoreligion F is the Czech thinker Tomas Halik (cf. Halik,
2020a, pp. 51-61; Halik, 2020b). In his brief essay on this subject, which has been pub-
lished in several language versions (Czech, Slovakian, Polish, etc.), he presents pseu-
doreligion F as a hypothesis which aims at capturing the common features of different
contemporary religious pathologies.

According to Tomas Halik, there are various manifestations of pseudoreligion F, and
his essay certainly does not describe all the pathological expressions of religious life in
the modern Central Europe. Apart from fundamentalism which, as a pathological ecumen-
ism, combines different Christian trends and is recognisable in the world’s main religions,
we can also see fanaticism which results from reducing Christian religion to cultural and
ethical conflicts (abortion, LGBTQ+, sex agenda). In terms of theology and spirituality,
Christianity is often reduced to the area of regulations and norms related to sexual life,
which significantly impoverishes the religion’s potential to make peace. The control and
interference with intimacy is legitimized by the caricature of fighting with materialism and
individualism that restores dualist tendencies and the phenomenon duplex ordo. Also,
we can witness several expressions of pharisaism, which are related to the conflict be-
tween regulating the Catholic theology, Christian religion and culture with the phenom-
enon of secularization and desecularization which is manifested in several manners.

In the context of Catholic religiousness, desecularization is mainly expressed in the
renaissance of integralist tendencies, the return of traditionalism, and the campaign of
open culture towards the modern society (cf. Petracek, 2016, pp. 15-53; Petracek, 2015,
pp. 11-32). Then, open questioning of the vectors of the Second Vatican Council leads to
hidden and open criticism of the Pope, standard theological views, and correlates with
the creation of legalism and clericalism in the Church. These and similar phenomena
have one thing in common:
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Despite the differences, they are, first of all, similar in terms of mentality, which is charac-
terised by: selective and purposeful usage of religious rhetoric that is contrary to the ethi-
cal core of those religions; resistance towards the historic and hermeneutic approach to
religion; intolerance (“being the owner of the whole truth”); combining religion with the inte-
rests of power of particular political circles, etc. Selective approach to religious resources
and “religious ecstasy” (loss of the original context) makes this phenomenon a lay “civil”
and political religion (“civil religion”). Its content is of secondary importance; the main con-
necting element is the emotional load (Halik, 2020b).

While religions lose their universalist claims and are often forced to moderate their con-
flicts for pathological expressions of religiousness, the difference between the lay world
and the theological perception of the world is a stimulating source of reaction. Pseudor-
eligion F is an ostentatious response and selection of the spirituality of escape and of
the rapidity of the changing world and religious bigotry. However, the ability of pseudor-
eligion F to react (although such a reaction is non-dialogic and negative) to the chang-
ing world is, paradoxically, more efficient than the power of critical thinking or the ability
of theology to dialogue with natural and humanist sciences. It is natural that where the-
ology asks questions and calls for dialogue, pseudoreligion F is limited to populist and
simplified instructions the effectiveness of which are shifted towards intellectual mod-
esty that is so desired in the academic environment. Toma$ Halik identifies this threat
and emphasizes that its vitality is also connected with the Church’s passiveness and
religious illiteracy.

However, in reality it is necessary to become distanced to the manifestations of “pseudo-
religion F” which push the critical audience away from the Church and, at the same time,
attract and fascinate people who want simple answers to complex questions and immo-
vable “axioms.”

It is necessary to indicate alternative examples of Christian groups which honestly
aim at intelligent, reasonable interpretation of faith, development of one’s own spiritual life
(contemplative approach to the reality), active participation of Christians in the civil socie-
ty, cultural life, and education, as well as environment initiatives that reinforce ecumenism,
interreligious and intercultural dialogue (Halik, 2020b).

Thus, pseudoreligion F is a working hypothesis through which prof. Halik tries to elicit
important features from different pathological phenomena which are directly or indirectly
related to the world of religion.

There is no doubt that the basic assumption for all kinds of pathologies is a me-
thodical utopianism, which is why we can speak about a series of common features the
identification of which is the first step to their possible correction. The parasitic nature of
pseudoreligion F seems to be of key importance. Those pathological phenomena appear
due to the negative understanding of the identity of religion and spirituality. Fanaticism,
fundamentalism, and eventually, pharisaism, are generated because of the lack of posi-
tive features of contemporary religiousness although it is a positive definition that builds
a healthy identity of a Christian or a member of another religious denomination. Where
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there are no positive contents, there is only a space for a negative definition and resist-
ance to what we oppose. But how can we prevent those social pathologies?

Challenges and tasks of Jesuit upbringing according to A. Nicolas

One of typical features of Jesuit pedagogy is a strong humanist ideal. However, a per-
son’s return to the essence of philosophical reasoning within this context is connected
with the role of spirituality and theological anthropology, as well as with the influence of
Renaissance humanism.

The Renaissance meaning of an individual, which already appears among Renais-
sance humanists, and then in the Renaissance Platonism and humanism, is a philo-
sophical impulse which was adopted and transformed into pedagogical objectives by
the Jesuit spirituality (cf. Kristeller, 1961, pp. 120-139; O’Malley, 2015, pp. 1-33; Jenik,
2015, pp. 5-27).

However, the return to spirituality as the source of education and upbringing is also
visible in the current trends, challenges and concepts of the Jesuit thought, as well as in
the documents of the 36th General Congregation (1st Decree). A clear call for the forma-
tion can be found in the documents of the last General Congregation (1st Decree) which
is to facilitate a more righteous society, i.e. it is to reduce the resources of old-new “in-
tellectual civilization diseases” such as fanaticism and fundamentalism (cf. Documents
of the 36th General Congregation of the Society of Jesus, 2017, §26-28). Fundamental-
ism and various forms of xenophobia in the changing world are an accompanying sign
of polarization, which results from the loss of aiming at the common good. Religious
fanaticism in Christianity is its caricature and significantly contributes to such polariza-
tion. However, education only aims at increasing erudition. A holistic formation should
include both the intellectual apostolate and the social and spiritual aspect.

The Ignatian and Jesuit spirituality is the key source of Jesuit education. Due to
the times in which St. Ignatius was formed, Jesuit spirituality and its application match
the humanist objective of a person’s integral development as a human being is not only
developing as a material being, but also as a person (cf. O’'Malley, 2015, pp. 7-23). The
integral approach to a person in the Ignatian spirituality results from his/her “presence”
in the two worlds, or (in order to avoid hidden dualism) from the view of a man who is
created in the world in which the presence of God is reflected. A typical feature of Igna-
tian and Jesuit spirituality is contemplating God in everything. Other features include
indifference to material things and freedom to make decisions. However, God, whom
we contemplate in all things, also appears exceptionally in the motif of incarnation, as
a result of which the meaning of materiality and bodiliness becomes cancelled (cf. Martin,
2012, p. 15). Since upbringing is a formation, too, its objective is not only theory, and
Jesuit upbringing goes beyond the borders of applying the theory that flows from the au-
thority of Aristotle (cf. Aristotelés, 2008, 982a-983a20, pp. 36-39). Thus, the emphasis
on the objective of education, which includes leading a person towards richer life in joy,
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not only leads to the professionalization of talents and appreciation of theory, but — first
of all — to showing a student the perspective of valuable life. These pedagogical objec-
tives result from constantly valid foundations of the Jesuit spirituality, as we read in the
Spiritual Exercises of St Ignatius (cf. Ignac z Loyoly, 2005, §23). The principle and foun-
dation clearly direct the educational process and mark the place both for theory and for
practice.

Adolfo Nicolas talks about the objective of Jesuit education as upbringing and learning
that helps the student organize their hierarchy of values and respond to the challenges
of the globalization era. The context of the globalized era, which is full of the above-men-
tioned pathologies and civilization pains (xenophobia, injustice, religious fundamentalism,
bigotry, etc.), is another occasion for Jesuit education to show the benefits from long and
tested strategy: the depth of education and spirituality (cf. Nicolas, 2013a, pp. 31-32). The
depth of education, which draws on the critical interpretation of its own tradition — it learns
from its own mistakes and reaches for the richness of Christian tradition — is a construc-
tive inspiration for creativity which is able to change the pathological potential of religious
beliefs into its opposite: into a peaceful and integral humanist force.

In his speech given in Mexico City in 2010, Nicolas also developed the concept of
making education and imagination more profound, and he emphasized the need for
creativity and spirituality which are the basis for the Jesuit educational strategy. He un-
derlined three tasks: making thinking more profound, complexity and universal nature
of Jesuit education, and typically Jesuit spiritual gift of service (cf. Nicolas, 2011, p. 6).

Becoming absorbed in thinking

Going deeper, becoming absorbed in thinking and imagination, is the key motif of the
Spiritual Exercises. Such education goes beyond the dogmatism of reducing thinking
sources only to the areas of religious beliefs or only to rationalist thinking. Imagination
is an original, but also complex fulfilment of the role of rationality in human life, which is
emphasized by the Aristotelian-Scholastic philosophy. Also, making imagination more
profound gives pedagogy the meaning of subjectivity, as it is connected with the unique-
ness of the relationship between a person and God. Thus, respecting this uniqueness
opens the space for tolerance and pluralism. Becoming absorbed in imagination — im-
agination based on a person’s subjective opportunities — and extending thinking is much
more than critical thinking based on consistent calculation. In the Jesuit thought, there-
fore, a rare element appears, i.e. being sensitive to the uniqueness and dignity of each
free being. However, free beings may act wrong, and then a person’s mistake (sinful-
ness) is not just a wise strategy, but a significant change in the upbringing perspective.
Faultlessness is not the objective, and justice as the result of upbringing is also inspired
by mercy, which is how freedom becomes elevated again.

Brian B. Pinter talks about more profound thinking the objective of which is redefin-
ing success (cf. Pinter, 2014, pp. 15-17). Such thinking is not for career. Obviously, this
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is not a negation of the importance of the world, material objectives and work. Instead,
it involves a better hierarchical organisation of the objectives for which we study and
live. The success Pinter thinks about is based on the strict application of the Ignatian
spirituality, and, in particular, the principles of the foundation. Redefinition of success is
the re-emphasis of those values the achievement of which is always a greater success
than their absence, only at the cost of material goods.

However, it is worth paying attention to an important imagination issue: imagination
is not a sign of utopian thinking or dreaming, but it has to be derived from the reality that
treats a person as a mystery. Imagination that grows out of the reality and that includes
not only human greatness, but also sinfulness, can transform both imagination and the
reality itself. Imagining (what can be achieved) fuels the reality, which inevitably reduces
that reality to the limits of rationality and faith.

Imagination methodically leads us to separating those issues that are justified as
they are not just an utopian fantasy. That is why, unrealistic visions cannot be perceived
as making imagination more profound. This motif of the role of imagination is another
heritage of the time in which the Jesuits’ spirituality was born. It is the humanist tradition
of the Jesuit education which inspires us to think that upbringing is not just a profes-
sionalization of talents, but it is the ability to accept and perceive the world the way it is
and the way it could be. To put it more simply: constructive imagination is the source of
constructive service.

Thus, imagination which is the source of creativity and is strictly related to the real-
istic perception of the world, has significant social consequences. According to Pinter,
contrary to the “escape” into philosophical-theoretical issues, imagination and reality
should send us to “smaller” but more urgent problems (cf. Pinter, 2014, p. 17). Imagina-
tion is to make a human being more sensitive, especially to the problems that surround
a given person. We may simply say that the inconvenience of unsuccessful confronta-
tion with global problems may be prevented by focusing on problems that are smaller,
but, paradoxically, more difficult.

Pinter understands this emphasis on imagination as the reason for self-criticism of
the Catholic theology and pastoral success, because, in his opinion, Catholic thinking
(and not only that) is often closed or oriented at global problems. If we want to think
about redefining success, we have to self-critically look at the hypocrisy of the Christian
practice.

Christian moral practice often focuses on the problems that may be perceived as fic-
tional or secondary, and it is because of such artificial creation of problems (and, at the
same time, enemies) that it often forgets about solving real difficulties. Real problems
are perceived as less important because, as a suggestive conspiracy theory often claims
today, there is a risk of more serious cultural and ethical problems. This hypocrisy of
a kind of religious delay and dealing with secondary issues, such as reducing Christian-
ity to the problem of sexuality, is connected with a critical challenge mentioned by Tomas
Halik who emphasizes the civil dimension of living the Christian faith. Christians are in-
vited to live and cooperate “in a civil society, in cultural, educational and environmental
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initiatives, in reinforcing ecumenism, as well as interreligious and intercultural dialogue.
Christians should not be among those who weaken the society’s resistance to populism,
fake news and conspiracy theories” (Halik 2020b). Jesuit education and upbringing for-
mation should be characterised by, inter alia, true solidarity and aiming at social justice
that results from the invitation (command) to leave the comfort zone and go to the border
which sometimes is not far away.

Creativity as versatility

The second challenge and task presented by Nicolas is searching for complexity, inte-
grality and universality of Jesuit education. Rediscovering of this principle is connected
with the already mentioned emphasis on the development of imagination and creativity
in education. Searching for the answer to the question what Nicolas understands as the
problem of imagination and creativity starts from the problem of globalization.

The issue of globalization is to be perceived as a system of reference indicated by
Nicolas who calls us to a creative evaluation of facts. It is worth emphasizing that even
in the face of the problems related to this phenomenon, he does not perceive the reality
of a global village as something a priori negative. Not only the views of Nicolas, but also
the current tendencies and perspectives presented in the 36th General Congregation
show that the phenomenon of globalization is the movement that cannot be reversed.
Instead, it is a challenge for our creativity and evangelization.

But what does it mean to go to the border, or what should we take with us while cross-
ing the border? In this context, space is opened for perceiving the problem of tolerance
as the starting point and key virtue. Pluralism is an ideal, but we cannot mistake it for
relativism and simple tolerance. Tolerance, as a relationship of kindness and respect for
others, is characterised by the same humanistic and Christian ideals. Such a concept
of tolerance is in direct contrast with tolerance as the tolerance of otherness. The chal-
lenge mentioned by Nicolas with reference to the system of Jesuit schools is a deeper
reflection on still valid humanistic foundations of pluralism which unify religious and lay
beliefs in order to critically think about the world in which we all live. Indeed, the real tol-
erance does not result from anything else but deeper understanding and constant reflec-
tion on the question of who a man is. Thus, pluralism is not a relativism of superficiality,
but, on the contrary, it is a conclusion connected with respecting a person’s uniqueness
and his/her call for the relationship with God and the world.

Spirituality of service
The third task and challenge is the return to the meaning of service and Christian life

which is characterized by such forms of love as caritas and agape. The Ignatian and
Jesuit spirituality is characterized by emphasizing the place of spirituality in the world
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and in life. Each spirituality is practical, but not everyone emphasizes integral develop-
ment. A humanistic ideal of upbringing, which improves practice and life in itself, as well
as education that helps one become open to the foreign world, has been a feature of
the Jesuit thought from the very beginning.

The emphasis on cura personalis is a clear element in which the integral dimension
of education is manifested. However, Jesuits inherited this motif and they were not the
first to implement it in education. Cura personalis was already a characteristic of Re-
naissance humanists as the ideal of school life, and that was the inspiration for Jesuit
colleges in the 17th century in the Old and New World (cf. Kristeller, 1961, pp. 120-139).
Education and care for oneself should shape tolerance, respect and love. As Pinter adds,
spirituality should not be separated from the reality of globalization in which we have to
learn to coexist, as “there is no spirituality cut off life itself” (Pinter, 2014, p. 17).

Since the 16th century, Jesuit education has been shaped radically different than
the school ideal of theoretical education. Jesuit education is much more avant-garde
because of the fact that it includes the dimension of instrumentality. Theoretical educa-
tion and knowledge are important, but they are not an Aristotelian objective as such.
Instead, they are a way to live a richer life in the world. One of the signs of pragmatic
understanding of the meaning of education is that Jesuit education was, at first, charac-
terized by focusing on areas of natural philosophy and humanities other than theology.
Because of that it was clear that the differentiation in spirituality influenced pedagogical
objectives. Studies and education are to make us closer to the real meaning of life; to life
in fuller joy in which one’s imago dei potential is fulfilled. According to Nicolas, today’s
role of Jesuit education includes re-offering of an education ideal as a tool of service and
not of benefit. Knowledge should not be an instrument of power or a professionalization
of personal talents which only serve their owner (cf. Nicolas, 2011, p. 9). The access to
Jesuit education is not a service for the elites which have special privileges, but — on the
contrary — it is a tool for decreasing social injustice and segregation. Just like Nicolas,
Pinter underlines that in the technocratic, university model of education, which empha-
sizes professional success, the ideal of solidarity is missing.

Dominic J. Balestra emphasizes that education for service will be effective if service
is authentic. Jesuit education and cura personalis should aim at personal development,
sensitivity and concentration, which will help everyone differentiate in life better (cf. Nico-
las, 2013b, p. 32; Balestra, 2008, pp. 94-104). Balestra emphasizes the inner relationship
between the role of cura personalis and the ideal of magis. Caring for a student in his/
her education and formation should lead to critical thinking, but also to the awareness
and development of faith. This should give the student force to make personal decisions
and choices, and to feel responsible for the world. However, education and upbringing
should not be separated from spirituality, which lives above everyone who develops it.
The success of Jesuit education is thus based on the validity and authenticity of spiritu-
ality, which is reflected in the quality of life of those who present it (cf. Balestra, 2008,
pp. 94-104).
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Conclusion

The continuous “mantra” of the need for critical education often boils down to the tech-
nocratic emphasis on STEM. However, we can rightfully ask whether the emphasis on
this area of education will help us reduce fundamentalism or bigotry. A higher frequency
of Maths lessons is certainly not harmful, but it does not make us resistant to fundamen-
talism, reductionism or dogmatism. Indeed, the objective of this text is not questioning
the meaning of a critical debate and dialogue between humanities and natural sciences,
which is stimulating and necessary for both areas. The objective is to show that the de-
velopment of a complex personality is not the issue of emphasizing one area and lim-
iting another. That is why, Jesuit education and schooling is characterized by constant
aiming at the harmonious implementation of upbringing that helps us understand the
world in which we live and which is being created. A typical feature of Jesuit education,
especially in the 17th century, was paradoxically the secondary importance of theological
faculties created at new universities. Such theological faculties were only created after
the opening of faculties focused on various areas of natural sciences. A typical feature
of Jesuit upbringing — aiming at the complexity and integral development of a person —
is included in the old-new strategy of preventing the F pseudoreligion and in the strategy
aiming at true critical thinking. Being open to service, critical formulation of arguments,
as well as openness to constant discussion and dialogue, are just a few features and
tasks the fulfilment of which is a radical opposite to the pains of today’s society. Becom-
ing open to service and respect for the autonomy of another person encourages us to
reject the dogmatic pharisaism of the truth owners. In turn, the quest for critically ade-
quate thinking opens the space for such a dialogue that does not make others tools of
our own convictions, but — on the contrary — it makes it possible for us to accept others
in love. The spirit of delicacy and the meaning of service are strategic tasks in a natural
contrast for demagogy and populism.

The tasks mentioned by the authors such as O’Malley, Nicolas, Balestra and others,
show that the return to some spiritual gifts of Jesuit education is also a prescription for
such a form of upbringing that may be an efficient prevention against intellectual civiliza-
tion diseases, such as populism, fundamentalism, bigotry, various kinds of extremisms,
religious or lay dogmatism, and, finally, typical ailments of Christians, such as clerical-
ism. The only way to prevent the F pseudoreligion is to remain rooted in dialogue which
is the key challenge specified by Pope Francis in the encyclical Fratelli tutti.
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The Idea of “Depth” in Ignatian Pedagogy
in Face of some Tendencies of Digital Education

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of this study is to present some contradictory tendencies and
draw attention to two phenomena that prove their contradiction. The first one is the missing dimen-
sion of depth of knowledge which suggests that the ubiquitous source of information and student
awareness is not automatically a qualitative asset. On the other hand, the gradual digitalization of
education increasingly indicates the fragmentation of such a teaching process.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The article intends to emphasize the importance
of two pillars of Jesuit pedagogy, which historically date back to the Spiritual Exercises of St. Igna-
tius and which were revived by the interpretations of two former superiors of the Society of Jesus,
P. Arrupe and A. Nicholas. However, the present times seems to bring different goals in the per-
spective of digital media and professional profiling of the student.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article is structured as follows. In the first part,
the author presents the conclusions resulting from some research and measurements conducted
in Slovakia in recent years, which aimed at examining students’ skills in reading comprehension
and indicates the growing support for the digitalisation of education in Slovakia, which the author
(and not only he) perceives as highly contradictory. On the other hand, the article makes an at-
tempt to counter the notions: the “reference to depth” and the integrity of the human being, more
and more often mentioned in the literature. Through this call for “digital minimalism” it encourages
deeper concentration.

RESEARCH RESULTS: The present study is to demonstrate that Jesuit pedagogical appeal
to the need for “integral” development of the person and “depth” is extremely actual in this field.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, RECOMMENDATIONS: The aim of the study is to show the
need to re-develop these threads of depth and integral development of the human being, along
with other pillars of Jesuit education, and rethink its message.
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PEDAGOGY, IGNATIAN EDUCATION
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STRESZCZENIE

Idea ,,gtebi” w pedagogice ignacjaniskiej a wybrane tendencje edukacji cyfrowej

CEL NAUKOWY: Celem niniejszego opracowania jest przedstawienie niektorych sprzecznych
postaw oraz zwrécenie uwagi na dwa zjawiska, ktére swiadczg o ich sprzecznosci. Jednym z nich
jest brakujgcy wymiar gtebokosci wiedzy, ktéry sugeruje, ze wszechobecne zrddto informaciji i Swia-
domosci studentédw nie gwarantuje jakosci zdobywanej wiedzy. Z drugiej strony, stopniowa cyfryza-
cja edukacji coraz bardziej wskazuje na fragmentaryzacje takiego procesu nauczania.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Artykut zamierza podkresli¢ znaczenie dwéch filaréw peda-
gogiki jezuickiej, historycznie siegajacych Cwiczeri duchowych $w. Ignacego, ktdre zostaty ozywione
przez interpretacje dwdch bytych przetozonych Towarzystwa Jezusowego, P. Aruppe i A. Nicholasa.
Obecne czasy — jak sie wydaje — w perspektywie pojawienia sie mediéw cyfrowych i profilowania
zawodowego ucznia majg jednak inne cele.

PROCES WYWODU: Artykut jest skonstruowany w nastepujacy sposob: Autor przedstawia wnioski
z niektdérych badan i pomiaréw prowadzonych na Stowacji w ostatnich latach, ktére miaty na celu
zbadanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem przez ucznidéw oraz wskazuje na rosngce popar-
cie dla cyfryzacji edukacji na Stowacji, ktére autor (i nie tylko on) postrzega jako wysoce sprzecz-
ne. Réwnoczesnie artykut stara sie przeciwstawi¢ coraz czesciej przywotywanemu w literaturze
»odwotaniu do gtebi” i integralnosci osoby ludzkiej. Poprzez to wezwanie do ,cyfrowego minima-
lizmu” zacheca do gtebszej koncentraciji.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Niniejsze opracowanie ma na celu wykazanie, ze pedagogika
ignacjanska odwotujgca sie do potrzeby ,integralnego” rozwoju osoby i ,gtebi” jest niezwykle aktual-
na w swoich odwotaniach w tym zakresie.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Opracowanie ma na celu ukazanie potrzeby roz-
wijania na nowo watkéw gtebi i integralnego rozwoju osoby ludzkiej wraz z innymi filarami jezui-
ckiego wychowania oraz przemyslenia na nowo ich przestania.

— SLOWA KLUCZOWE: EDUKACJA CYFROWA, EDUKACJA, CZYTELNICTWO,
PEDAGOGIKA IGNACJANSKA, PEDAGOGIA
IGNACJANSKA

The postulate for information literacy and e-education as a long-term
educational objective not only in Slovakia

The Internet offers new, faster ways of learning and processing information. The access
to information is becoming easier and more popular, so an increasing number of users
reach for it. It was also taken into account in the UNESCO declaration on education,
in which one of the most urgent educational objectives for the coming years is “provid-
ing schools with digital technologies, digitalization of educational resources, as well as
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introduction of e-learning platforms that overcome the limitations of traditional teaching
and promise connectivity” (UNESCO, n.d. —declaration on digital, personalized and life-
long learning to facilitate open, appropriate, people-centered, sustainable and equitable
approaches to education). In a more global perspective, this is a revolutionary idea con-
nected with collective intelligence and higher scholarship standards which, due to the
digital revolution, “translates all possible and imaginable documents into a virtual, inter-
connected and omnipresent space” (FiSerova, 2015, p. 134). The scope of knowledge
which is, in this way, available both for the teacher and student, becomes the basis for
incredible creativity and a broad fundament of a potential to be used in practice, in the
process of education.

Apart from the general appearance of digitalization and electronic media, science
makes other progress. Within the last two years, the media announced that scientists
invented a new kind of writing which radically changes the old, established alphabetical
writing. In their opinion, due to this invention we will be able to read and learn faster. This
new font is called Sans Forgetica, and it was invented in the Royal Melbourne Institute
of Technology (RMIT). The font works through a brain training and uses its possibilities
in the areas, in which it was neglected. It means that the scientists removed parts of
particular letters, which unnecessarily “hold” an eye and brain while reading, and which
can be freely completed by the brain (Porubsky, 2018). This kind of “fast reading” and
“fast learning” is symptomatic for our times. Fast thinking and decision-making replace
established norms in pedagogy and education. Thus, the ability to acquire information
quickly is not “hindered” by the redundant number of letters (vowels). Therefore, can we
rightly ask if the common denominator and the only criterion of effective learning is the
accessibility and speed of receiving and processing information?

Apparently, in Slovakia (but not only here) we are witnessing two contradictory ten-
dencies. One of them is the general digitalization of education, which aims at develop-
ing students’ computer skills and including IT technologies into the process of educa-
tion, as this will increase learning opportunities and make the educational process more
interesting. The objective of such digitalization is the opportunity to become “practically”
involved in the process of education, also in a more active and creative manner. On the
other hand, this general tendency for digitalization has some disturbing consequences
in the form of the lack of concentration and worse results in reading comprehension.
This may result from the fact that digital media are included in the process of education
which does not fully support the “depth” of learning and distracts students’ attention.

Vision and justification of the sense of “depth” and integrity
Despite the fact that digital media seem to be the future, we must agree with an interest-
ing analysis carried out by Cal Newport, and his conclusions described by him in a book

entitled “Deepwork.” In his opinion, the increase in “Internet-centrism” (a term invented
by Evgeny Morozov) is a phenomenon based on the belief that all what is “high-tech” is
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good and beneficial, and all that fails to go with the times can be defined as “dysfunc-
tional and obsolete”. This is an interesting view, which matches with the old statement
by Neil Postman that, in case of the technological boom, we often fail to see the alterna-
tives and we even omit them on purpose, choosing the uniform path. The technological
boom only brings us one option which, in consequence, ends with uniformization and
“shallowness.” Shallowness and “computerization,” which are connected with IT tech-
nology, include superficial knowledge which lacks foundations (according to the authors:
Spitzer, 2014; Spitzer, 2016; Bauerlein, 2008).

For Cal Newport it is important to realize that the phenomenon of the future will not
only be the acquisition of the ability to count and use a computer, but a “deep” attitude —
the depth of science and work, as well as the ability to focus on a particular action com-
bined with an untiring search for a solution. Newport believes that deep concentration
is now in a very unfavourable situation due to today’s era of the Internet. Deep concen-
tration is based on quality, slow and honest approach, while the Internet offers “easier”
and “faster” solutions, “drawing students away” from their work. Promoting deep concen-
tration, in turn, requires the rejection of many modern IT technologies (Newport, 2016,
p. 42).

This idea is also supported by some psychologists who claim that what gives mean-
ing to the learner are activities related to deep concentration as they provide the student
with intensive experience. For example, Mihaly Csikszentmihalyi is a psychologist who
says that when we concentrate on an activity, we experience greater intensity than when
we do nothing (Csikszentmihalyi, 1996, pp. 13-14). Comparing to the classical models
which analyse the sense of happiness, the author does not claim that a person is happy
when he/she does not do anything. He presented a thesis that is contradictory to the
previous statements. While working and “struggling” with a problem, we feel greater in-
tensity than while choosing an easier way — a day off, relax or inactivity. M. Csikszent-
mihalyi calls this concept a theory of “flow.”

The opinions of both of those authors lead to one conclusion: digital technologies
and the digital era force us to act faster. With the kinds of impulses it offers, it places us
among many tasks at the same time — while focusing on many things, we are unable to
perform them in a “deep” manner.

Ignatian pedagogy based on two principles: depth and a person’s
integrity

O’Malley separated elements (O’Malley, 1993, 279-280) which contributed to the original

and further success of the Jesuits, and to the creation of a new and international peda-
gogical style. Here are two of those elements that | would like to emphasize:

1. Jesuits provided more responsible education and they were better motivated

than most teachers in schools that functioned before the universities in Europe.

Also, Jesuits tried to influence students with their life rather than with words.
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They had a different approach and they treated a student as a whole. In this
sense, Jesuits cared for the development of the whole personality and not just
for one of its aspect.

2. Such approach was connected with humanism in the Jesuit pedagogy. Huma-
nism is derived from the interest in a human being, and such interest has pra-
ctical implications in the pedagogical context. Contrary to university education,
studia humanitatis cared for “ethical, spiritual, religious, emotional, as well as
physical development of students.” A human being, as one of the key subjects
of humanism, eventually becomes an integral part of Ignatian spirituality, which
perceives a person’s dignity through the Christological context of the Incarna-
tion. At the same time, such spirituality perceives a human being in the context
of the sanctity of the relationship of love which God maintains with His creation
(lgnéc z Loyoly, 2005, pp. 30-31) and to which a person only responds at the
moment (Jenik, 2015, pp. 13-14). Jesuits always emphasized the importance
of love for their students, individual knowledge of them, as well as relationships
based on respect for them. Such a “deep” relationship at the beginning makes
it possible to transfer this “depth” for later.

Apart from those historical circumstances, it is worth thinking about the recent inter-

pretation which is always suggested by the superiors of the Society of Jesus, e.g. Pedro
Arrupe (11991).

Ignatian pedagogical paradigm of a person’s integrity

This paradigm will be presented here as an attitude which is generally called the “Igna-
tian pedagogical paradigm.” It is an approach to teaching and learning which St Igna-
tius outlines in his Spiritual Exercises (Ignac z Loyoly, 2005, pp. 31). Just like the objec-
tive of the Spiritual Exercises is to support one in an active response to the Lord’s call
in prayer, the objective of the Ignatian pedagogical paradigm is to enable the student to
develop the mind’s habits and creative answers.

According to P. Arrupe, this paradigm may create a strong culture of education in our
schools. Such culture can, to a certain degree, balance the influence of the individual-
istic consumer culture on young people. Arrupe admits that a human being “with his/her
conscience, intelligence and abilities, is truly in the centre” of education (Arrupe 1980,
p. 134). What is important, however, is that a person is “a centre called to come out of
themselves (exsistere), to give themselves to others in love which is their ultimate and
overwhelming dimension as it gives meaning to all their other dimensions” (Arrupe 1980,
p. 134).

Relationships among people are the basis for the development of a person as
a whole —in all his/her aspects — in the environment which is a palette of relationships.
Arrelationship is at the beginning of human life and at the end of it. A person is born into
relationships, which results in the fact that in education it is important to continue a whole
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person’s development in relationships. This will make it possible to develop a person as
a whole — not as particular parts separately (separately intellectual and psychological,
separately spiritual, separately the emotional part, etc.), but all the parts at the same
time. Relationships constitute the whole personality, moving it forward towards maturity.
That is why, it is important for a student to identify himself/herself based on those rela-
tionships and te-confront with them (also with his/her spiritual and psychological attitudes
and behaviour), what can facilitate their development and growth. Jacob A. O’Donnell
quotes P. Arrupe, saying that Jesuit education is focused on the student. Its objective is
the creation of an independent and responsible student who is skilful, able to function
independently, and willing to take up various actions in a responsible manner (Arrupe,
1981b, p. 470).

P. Arrupe also explains that “the objective of our schools is not educating little ac-
ademic monsters who are dehumanized and introvert. We do not want to raise pious
bigots who are indifferent to the world in which they live and unable to take responsibil-
ity for it”. Instead, the objective of education is to form people who are “calm, cheerful
and persistent, and open to everything that is human” (Arrupe, 1981b, p. 64). It means
that human values, which are to be instilled in the students, i.e. “academy, Gospel, ser-
vice, openness, sensitivity to the present and the future,” are to be “mixed in a balanced
manner,” form reasonable people (Arrupe, 1981b, p. 64). Simply speaking, this is a for-
mation of a “whole person” (Arrupe, 1981b, p. 77) in the “intellectual, artistic, moral, and
religious sense” (Arrupe, 1981a, p. 87).

Paradigm of depth in the output of P.A. Nicolas

The ideas we presented at the beginning were even more carefully and clearly analysed
by the general superior A. Nicolas in his speech entitled Challenges for Today’s Jesuit
Education. Although P.A. Nicolas perceives today’s communication and IT technologies
as positive, he can see a clearer globalization potential in them. Globalization, which he
describes as the globalization of superficiality, deeply affects thousands of young people.
It is very easy to spread emotions that have nothing to do with arguments. According to
P.A. Nicolas, in the same way reactions and opinions may be “copied and pasted” with-
out young people’s critical analysis of a given case and without any critical distance.
This makes it easier to form further crowds of “promoters” who often use visually effec-
tive semiotic tools (pixels, banners, screens). In this sense, it is true that education has
been trapped into “pixelculture” from which we cannot escape. Impressive means the
same as attractive. However, as Nicolas often emphasizes, those impressions, opinions
and general “friendships” in the Internet may easily remain “shallow”. What has nothing
to do with an interpersonal relationship pretends to be friendship, just like all kinds of
“mailing” options pretend to be communication.

This “culture of the majority” encourages the “mentality of the majority” which is more
difficult to resist. Moreover, generally speaking, such mentality spreads “the superficiality
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of thoughts, visions, dreams, relationships and convictions” (Nicolas, 2011, p. 2). It is
easier to do what others do. It is easier to be a part of a group as someone “equal,”
someone who does not “stand out.” In this case, however, we are not talking about a true
development of an individual, but about “copying.” And, in the case of such copies, good
relationships are not created but distorted.

P.A. Nicolas says that these “global challenges” require deeper analysis, reflection
and consideration. He claims that new technologies may promote such values as moral
relativism and consumerism, which may both shape and misshape the internal world,
especially that of young people. Social trends should not be immediately condemned.
Strong emphasis on individual effort does not have to be rejected at once. Jesuit edu-
cation does not lead to strong individualism, but encourages human being to individu-
al development, individual choice and decision. On the other hand, it resists powerful
global trends, but instead, it encourages people to strong social thinking, empathy and
involvement which will bring positive changes.

P.A. Nicolas writes:

Us, teachers, are in the process of changes. There is no true, deep meeting that would not
change us. What kind of meeting do we have with our students if we fail to change? And
the meaning of a change for our institutions consists in “who our students will become” (...).
In other words, in Jesuit education the depth of science and imagination encompasses and
integrates intellectual discipline with the reflection on the experience of the reality (...). Due
to this depth, we are also able to recognize God who already acts in our world (Nicolas,
2011, p. 4).

Conclusions

In this article we could see that the digital era brings different stimuli that are motivat-
ed by the tendency determined by technological progress. The interest in digital media
is increasing, which results in changes in the students’ perception and concentration.

In its stimuli, Jesuit pedagogy, for several dozen years, has been trying to pay at-
tention to “the signs of time,” emphasizing the need for a few educational principles.
We chose to analyse two of such principles: the need for a deep, authentic and honest
attitude which is disappearing, and the need for an integral development of a whole
person — not only of one aspect, whether an intellectual or emotional one.

Teachers in Jesuit schools present academic subjects from the perspective focused
on a person, with the emphasis on discovering and analyzing patterns, relationships,
facts, questions, observations, conclusions, problems, solutions and implications that
a given discipline introduces into what it means to be a human being. In this way, edu-
cation becomes a carefully justified quest through which a student forms or reforms his/
her habitual attitudes towards other people and the world.

Published as a part the project “Vega 1/0637/20 Podnety zo stredovekej filozofie
v dneSnom mysleni”
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08 Pomiedzy Realnym podmiotu
a rzeczywistoscig neuronauk.

Historia pewnego zfudzenia

w tle pedagogiki ignacjanskiej

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem prowadzonych analiz badawczych jest podjecie dyskusji wokét znacze-
nia proceséw kognitywnych oraz teorii neuronaukowych w aspekcie pedagogiki ignacjanskiej i jej
zatozen dotyczgcych zrédet poznania cztowieka w jego egzystenc;ji.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Zasadniczy problem badawczy wyznacza pytanie o ,zywiot
myslenia” jako kluczowe zadanie dla prezentacji podmiotu i pedagogiki rozumianej jako forma za-
angazowania na rzecz Innego. W prowadzonych przeze mnie rozwazaniach postuguje sie topolo-
giczng, a zarazem triangulacyjng perspektywa myslenia o podmiotowosci, ktérg wyznacza dyskurs
psychoanalizy Jacques’a Lacana. W tym znaczeniu przyjmuje, ze triangulacja wyznacza logike
przyczynowosci dyskursow pedagogicznych.
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WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: Analiza pola badawczego oraz pola poznawczego wskazuje na
koniecznosé zachowania réownowagi miedzy poszczegdélnymi dyskursami, by nie doprowadzi¢ do
uprzedmiotowienia dyskursu o podmiocie.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Istnieje potrzeba dynamizowania dziatan podmiotu
dla utrzymania réwnowagi miedzy poszczegdlnymi ogniwami jego egzystencji.
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ABSTRACT

Between the Reel Subject and the Reality of Neuroscience. The History of a Certain
lllusion in the Background of Ignatian Pedagogy

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the research analyses is to start a discussion on the impor-
tance of cognitive processes and neuroscientific theories in the aspect of Ignatian pedagogy and
its assumptions regarding the sources of human cognition in his existence.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The main research problem is determined by
the question of the “element of thinking” as a key task for the presentation of the subject and ped-
agogy understood as a form of commitment to the Other. In my reflections, | use the topological
and at the same time triangulatory perspective of thinking about subjectivity, which is determined
by the discourse of psychoanalysis of Jacques Lacan. In this sense, | assume that triangulation
determines the logic of the causality of pedagogical discourses.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The perspective of research embedded in a critical par-
adigm allowing for a triad of discourse grounded in a context of language games, neurosciences
and Ignatian pedagogy will be presented.

RESEARCH RESULTS: The analysis of the research field and the cognitive field indicate the
need to maintain a balance between individual discourses in order not to lead to the objectification
of the discourse about the subject.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: There is need to dynamize
subjective actions in order to maintain a balance between the individual links of his existence.

— KEYWORDS: IGNATIAN PEDAGOGY, NEUROSCIENCE, PSYCHOANALYSIS,
SUBJECT, TOPOLOGY

Wprowadzenie'

Prezentowany tekst ma za zadanie przedstawienie rozwazan oscylujgcych wokét rozu-
mienia procesow kognitywnych oraz teorii neuronaukowych w aspekcie znaczenia pe-
dagogii ignacjanskiej i jej zatozen dotyczgcych zrédet poznania cziowieka w jego egzy-
stencji. Argumentacja, ktérg postuguje sie w tekscie, podgza za tropem badan Jozefa
Bremera SJ. Wywodzi sie zatem od rekonstrukcji mysli Wittgensteina dla filozofii edu-
kacji i pedagogiki w aspekcie jego gier jezykowych, by nastepnie przej$¢ do recepc;ji

"W artykule postuguje sie pojeciami zaczerpnietymi z psychoanalizy Lacanowskiej, stosujac
specyficzny zapis poje¢, ktére odnosza sie do matemow zastosowanych w topologii lub reprezentu-
ja kategorie pojeciowe niosgce w sobie znaczenie nadane przez Lacana. Z tego powodu wszystkie
pojecia Lacanowskie zapisane sa kursywg i jezeli sg matemami, pisane sg duzg literg (Wec, 2015).
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neuronauk jako idei organizujagcej wspotczesny dyskurs humanistyczny i spoteczny.
W topologicznej triangulacji wyznaczajacej logike przyczynowosci podejmowanego
przeze mnie dyskursu pedagogicznego znajdujg sie zatem: gry jezykowe, neuronauki
i pedagogia ignacjanska. Przyjmuje, ze w tym zawezZleniu ,gra jezykowa” reprezentuje
dziatanie podmiotu i jego sposéb zycia, przy czym odniesienie méwienia do dziatalnosci
jest powigzane ze spotecznym kontekstem wytwarzania znaczenia (Wittgenstein, 1998).
Drugg ptaszczyzne rozwazan wyznacza popularno$é neuronauk generujgca niebaga-
telne etyczne niebezpieczenstwa dla funkcjonowania podmiotu. Kluczowym punktem
rozwazan staje sie otwarcie pola do poszukiwania inspiracji w pedagogii ignacjanskiej
wywodzgcej sie od modus parisiensis poprzez ratio studiorum po program magis. Przy-
jeta przeze mnie perspektywa poznawcza ma na celu poszukiwanie innej niz instrumen-
talizujgcej i funkcjonalnej problematyzacji rozwoju cztowieka, by w efekcie zachecac
pedagogoéw do podjecia prob konceptualizacji myslenia o podmiocie jako bycie uloko-
wanym w swej egzystencji pomiedzy logikg odpowiedzialnosci a logikg emancypacyj-
ng?. Pedagogia ignacjanska pozwala rowniez na przyjecie Lacanowskiej perspektywy
rozumienia relacji podmiotu do Innego? i Innego do podmiotu z uwzglednieniem dziata-
nia pragnienia jako niezbednego czynnika konstytuujgcego byt cztowieka.
Prowadzone rozwazania majg charakter badan spekulatywnych wywodzgcych sie
z badan krytycznych, ktére po etapie badan demaskacyjnych (zrealizowanych przez
Bremera) osadzajg dyskurs w polu badan postkrytycznych. Badania postkrytyczne po-
zwalajg na afirmacje wizji podmiotu prowadzacej do inicjacji jego dziatan osadzonych
w przestrzeni wolnosci i uznania (Zamojski, 2014), ktérej zrodto odnajduje w pedagogii
ignacjanskiej. Wychodze rowniez z zatozenia, ze egzystencja podmiotu zalezy nie tylko
od jego sprawczosci, ale rowniez od jego biernosci. Jedoczesnie kieruje sie przekona-
niem, ze podmiot bierze odpowiedzialnos¢ za to, co moze zrobi¢, i z czego z jakichs
powodow rezygnuje, w efekcie przyjmujgc postawe afirmacyjng wobec Swiata. A zatem
perspektywa badan postkrytycznych daje szanse na konfrontacje zatozen neuronauk
z tym, co reprezentuje rozumienie postprawdy w horyzoncie filozofii spekulacyjnej. Przy-
jety paradygmat badan spekulacyjnych mozna potraktowac jako swoistg prowokacje po-
zwalajgca uruchomic interpretacje osadzong w ramach Lacanowskiej topologicznej trian-
gulacji —w tym wypadku majaca swe zrodto w ¢wiczeniach duchowych prowadzgcych do
¢wiczen z mys$lenia, by uruchomic¢ zywiot my$lenia. Ostatecznie chodzi o pewng intelek-
tualng gre jezykowa prowadzgca do przekroczenia horyzontu rozumu instrumentalnego

2 Jako logike odpowiedzialno$ci przyjmuije tu stosunek podmiotu do budowania aktywnej re-
lacji ze Swiatem, a logike emancypacyjng jako podmiotowe proby wyzwalania sie z roznych form
opresji $wiata spotecznego (Zamojski, 2020).

3 W Lacanowskiej terminologii inny pisany od matej litery jest zwyktym, podobnym do podmiotu
cztowiekiem (sgsiadem), Inny pisany od duzej litery to ten, ktéry jest znaczacym (waznym), gdyz
wyznacza kierunek pragnienia podmiotu. W tym znaczeniu /nny to funkcja, a nie konkretna osoba.
Inny zwigzany jest z wieloma znaczeniami i odnosi sie do czegos obiektywnie istniejgcego w sferze
symbolicznej poza podmiotem, ale co ma na podmiot wptyw.

79



%7197 @WMM

oraz wyjscie poza tendencje instrumentalizowania cztowieka jako takiego w sprzeciwie
wobec podporzadkowania podmiotu wtadzy biologicznych determinantéw.

Pedagogia ignacjariska w procesie dynamizacji rozwoju podmiotu

Inspiracjg dla prowadzonych tu rozwazan staje sie pedagogia ignacjariska ze swym za-
tozeniem stwarzania w relacji miedzypodmiotowej warunkéw do ciggtego wzajemnego
oddziatywania miedzy doswiadczeniem, refleksjg i dziataniem. Zaktadanym celem ma
by¢ zatem uwrazliwianie na wtasne doswiadczenia, postawy i opinie bez narzucania idei
obcych podmiotowi. Przyjmuje, ze wychowanie w szkotach jezuickich dgzy do przemia-
ny patrzenia mtodych na samych siebie i innych ludzi, na struktury i systemy spoteczne,
na wspoélnote ludzkg i cate stworzenie. Jak mozemy przeczyta¢ w Pedagogie Ignatienne
Approches Concretes (b.d.), owocem prawdziwego wychowania jezuickiego powinna
by¢ radykalna przemiana nie tylko zwyklego myslenia i dziatania, ale tez sposobu zycia
w swiecie ludzi kompetentnych, odpowiedzialnych i wrazliwych, szukajgcych wiekszego
dobra w tym, co mozna zrobi¢ w dziedzinie wiary i sprawiedliwosci dla polepszenia ja-
kosci zycia. Niezbywalng ideg pedagogii ignacjanskiej jest zatozenie wolnos$ci podmio-
towej pozwalajgcej na podgzanie drogg umozliwiajgca petny, osobowy wzrost i rozwa;.
Idea ta rozpowszechniona przez ojca Pedro Arrupe, a nastepnie pogtebiona przez ojca
Petera Hansa Kolvenbacha, wyraza sie w dazeniu do osiggniecia

(...) petnego rozwoju intelektualnego ucznia wedtug zdolnosci danych mu przez Boga, ale
jego celem nigdy nie byto jedynie gromadzenie wiadomosci lub przygotowywanie sie do
zawodu a petny wzrost osoby, prowadzacy do dziatania przeniknietego duchem i obecnos-
cig Jezusa Chrystusa, Syna Bozego, Cztowieka-dla-innych (Kolvenbach, 1989, za: Ignatian
pedagogy. A practical approach, (b.d.), s. 5).

Tak wiec pedagogia ignacjanska jest drogg, na ktérej nauczyciele towarzyszg uczniom
w ich wzroécie i rozwoju; moze by¢ pojmowana jako rodzaj sztuki i nauki o nauczaniu,
ukazujgcej Swiatopoglad i wizje ideatu wychowywania podmiotu podporzgdkowanego
indywidualnej trosce o kazdego ucznia.

Z perspektywy topologicznej logiki dyskursu na szczeg6lng uwage zastuguje model
ignacjanski i relacja nauczyciel — uczen, ktére mogg zosta¢ uznane za reprezentacje
Lacanowskiego wezta boromejskiego wraz z wyeksponowang triangulacja ,pierwsze-
go, drugiego i trzeciego Innego”* eksponujgcego ,podstawowy aspekt ignacjanskiego
modelu Cwiczer duchownych” (Charmot, 1943). Model ten realizowany jest w triadzie

4 W modelu ignacjanskim przedstawiajgcym relacje nauczyciel — uczen znajduje sie: rekole-
kant-uczen, Bég-prawda, nauczyciel-kierownik. Z uwagi na zatozenia metodologiczne przyjmuje
enigmatyczng pozycje Innego.
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DOSWIADCZENIA, REFLEKSJI oraz DZIALANIA przy zatozeniu dynamicznego proce-
Su uczenia i uczenia sig®.

Zywiot my$lenia: pomiedzy logikg ¢wiczen duchowych i ¢wiczen
w mysleniu

Analiza zatozen ¢wiczen duchowych powala w pewnym sensie na nawigzanie do po-
jecia ¢wiczenia w mysleniu wprowadzonego przez Hannah Arendt (2011), ktéra pod-
kreslata eksperymentalny charakter éwiczen majgcych na celu utrzymywanie podmiotu
w zywiole myS$lenia. Perspektywa ta wydaje sie istotna w odniesieniu do rozwijanych
przez Bremera analiz dotyczacych zagadnien neuronauk. Kluczowa jest tu konstytuu-
jaca sie wiedza o mysleniu, ukazujagca proces wykonywania operacji logicznych, prze-
twarzania informacji, przeksztatcania schematéw poznawczych oraz dokonywania inter-
pretacji (Guilfort, 1978). Jezeli przyjmiemy, ze myslenie jest pewnym egzystencjalnym
stanem, pewnym specyficznym sposobem bycia, ktéry mozna opuszczaé, rezygnujgc
Z niego, albo mozna ,utrzymywac sie w nim”, postawimy za Heideggerem pytanie ,co
znaczy mys$le¢?” (Heidegger, 1983, s. 237). W efekcie staniemy przed dylematem, co
uda nam sie zrozumie¢, prébujgc refleksyjnie doswiadczac naszego bycia w mysleniu
(Zamojski, 2020). Heidegger formutujac ,trzy kroki” na drodze swego myslenia, umiesz-
czat je w polu pytan: o sens, prawde oraz miejsce Bytowania, ktére sam okresla ,topo-
logig Bytowania” (Topologie des Seyns/Topology of Be-ing) (Heidegger, 1997)8. Sprawe
jednak pedagogicznie skomplikuje Robert Kwasnica, stwierdzajgc, ze myslenie nie jest
tym samym, co wiedza, gdyz czesciej wydaje sie nam, ze cos wiemy, niz rzeczywiscie
myslimy (Kwasnica, 2003, s. 291). O ile zatem Kwasnica zaktada, ze myslenie jest po-
szukiwaniem wiedzy, a kazde postawione pytanie domaga sie swojej odpowiedzi, to
jednak kiedy dana odpowiedz bedzie ostatecznie satysfakcjonujgca, myslenie ustanie.
Czy mozemy zatem uznaé, ze w jakims sensie wiedza nas usypia? Powodujac, ze jakas
czes¢ swiata zostaje opisana, oswojona i jako taka pozostaje ,pod kontrolg”, nie prowo-
kujgc nas dalej do wysitku my$lenia (Zamojski, 2020).

Neuronauki w procesie instrumentalizacji podmiotu
Troske o autonomig podmiotu oraz dynamike rozwoju w perspektywie podejmowanego

przez podmiot wysitku myslenia znajdujemy u przywotanego juz wczesniej przedsta-
wiciela pedagogii ignacjanskiej ojca Jézefa Bremera. Ten wspétczesny jezuicki filozof

5 Analiza tego modelu w perspektywie Lacanowskiego modelu topologicznego wezta boro-
mejskiego z pewnosciag wyznacza obszerne pole badawcze, ktérego recepcja tu nie jest mozliwa.

8 Szczegotowa interpretacja topologii Heideggera znajduje sie w ksigzce Malpasa Heidegger’s
Topology: Being, Place, World (Malpas, 2006).
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i pedagog zaprosit nas do spektakularnych c¢wiczern w mys$leniu — upominajac sie zara-
zem o ¢wiczenia duchowe — dbajac, by zywiot myslenia uobecniat sie podczas podro-
zy przez hermeneutycznie skonstruowane pole badawcze po epistemologiczng analize
kognitywistycznie ujetego procesu poznania wszystkiego, co reprezentuje ,neuro-cos$-
-tam”. W pracy Interdyscyplinarne znaczenie neuronauk (Bremer, 2016) mozemy prze-
Sledzi¢ wysitek badawczy nad szeroko rozumianymi neuronaukami, ktére zdominowaty
w ostatnich latach nie tylko badania z obszaru nauk biologicznych, ale bezpardonowo
zawlaszczyly dyskursy nauk humanistycznych i spotecznych?. Mézg stat sie swoistym
fetyszem, ktéry w porzadku Wyobrazeniowego?® pojmowania funkcjonowania cztowieka
doprowadzit do potencjalnego ,zredukowania indywidualnego podmiotu do czysto bio-
logicznego konstruktu” (Bremer, 2016, s. 185). W perspektywie rozwazan o podmiocie
i Innym ciekawe staje sie pytanie o wolng wole oraz o dylematy zawarte w pytaniu: ,czy
Bog jest urojeniem, czy jest On ubocznym produktem ludzkich proceséw mézgowych,
czy tez w procesach tych sg przetwarzane jakie$ realne spostrzezenia czego$ trans-
cendentnego?” (Bremer, 2016, s. 13). Podazajgc za tym zywiotem myslenia, przyjmu-
jac perspektywe gier jezykowych Wittgensteina oraz Lacanowskg koncepcje podmiotu
oraz Innego, stajemy jako refleksyjni badacze przed koniecznoscig poradzenia sobie
z dylematem: czy podmiot i Inny jest réwniez urojeniem wynikajacym z bezwzgledne-
go dziatania porzadku Realnego, w ktérym bez watpienia zanurzony jest mézg? W tym
sensie warto podjg¢ prébe rozwiktania zagadki, co by byto, gdy Homo faber stat sie
Homo neurobiologicum. Czy potencjalnie pozadana identyfikacja kazdego cziowieka
do Homo faber jako bytu méwigcego zamienitaby sie w mityczng identyfikacje podpo-
rzgdkowang dziataniu Realnego? Bez watpienia bytaby to neuroidentyfikacja, ktorej nie
mozna uchwyci¢ w realnym zyciu z powodu czasowej niesprawdzalnosci reprezentu-
jacej nie tylko immanentny wymiar hic et nunc. By unikngé zatem grozby zapanowania
Realnego nad podmiotem — jak dzieje sie to w psychozie — niezbedna staje sie identyfi-
kacja z bytem moéwigcym, pozwalajgca zy¢ miedzy ludzmi. Jest to mozliwe dzieki temu,
ze uruchomiony zostaje porzadek Symboliczny, w ktérym reprezentowany jest faricuch
znaczacych umozliwiajgcy podmiotowi przyjecie imienia pochodzacego od symbolicz-
nego innego cztowieka (Wec, 2012). Problemem stajg sie wiec neuroidentyfikacje ulo-
kowane w polu Wyobrazeniowego jako swoiste maskarady® zanurzone w fantazmacie

7 Przyktadem moze by¢ np. neurodydaktyka czy neurokosmologia.

8 Lacan sformutowat koncepcje trzech porzadkéw psychicznych, przyjmujac, ze porzadek Wy-
obrazeniowy jest miejscem dochodzenia do sensu, porzadek Symboliczny jest polem dwuznaczno-
$ci, a Realne jest miejscem wszystkiego, co jest niemozliwe do pomyslenia. Istotg podejmowanych
rozwazan jest porzadek Realnego reprezentujacy konstrukt, o ktérym nie mozemy nic powiedziec,
gdyz jego dziatanie jest nie do przyjecia wobec logiki racjonalnosci, a gdy juz pojawi sie bez za-
powiedzi w zyciu podmiotu — nieuchronnie pozostawi po sobie traume (Wec, 2015). W tym sensie
neuronauki poprzez przewartosciowanie znaczenia mézgu probujg ,zapanowac¢” nad dziataniem
Realnego, dajac pozér, ze cztowiek moze panowac nad samym sobg.

¢ Za maskarade uwazam tu badanie mézgu (jego neroobrazaowanie) jako reprezentowanie
pewnego rodzaju ,naukowego obtedu czy naiwnosci naukowej” prowadzacej perwersyjnie ,nie tylko
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wyprodukowanym poprzez préby biologicznie zdeterminowanego myslenia o cztowieku
jako zinstrumentalizowanym bycie. A zatem zostajemy ztapani w putapke naukowo narzu-
conego obrazu, z ktérego wykluczono spojrzenie Innego. W takim rozumieniu maskarada
staje sie efektem interpretacji neuronauk jako sfery skrajnie (nie)zréznicowanej. Mozna
réwniez powiedzie¢: sfery masowej — podporzgdkowanej temu, co okreslone zostaje
jako ,nic”. Zarazem jednak to ,nic” jest Lacanowskim obiektem a, ktory jako wzniosty
obiekt neuroideologii w swym anamorficznym przeksztatceniu musi zostac¢ dostrzezo-
ny ,z ukosa”, by rozpozna¢ maskarade, ale réwniez i po to, by nie poddac¢ sie oszustwu
obrazu, w ktérym widzenie nie oznacza spojrzenia (Zizek, 2001), myslenie nie oznacza
myslenia, a méwienie nie oznacza méwienia.

Historia pewnego ztudzenia — neurodydaktyczne mistyfikacje

Konkludujac, podejme ryzyko uznania, ze neurobiologiczne ztudzenia majg swe zrodto
w instrumentalizacji rozumu, ktéry w obszarze myslenia o procesach edukacyjnych
niesie za sobg grozbe etycznego zaniedbania prowadzgcego do wykluczenia Innego
oraz zdeprecjonowania catej sfery duchowej podmiotu. Grozba ta ujawnia sie réwniez
wtedy, gdy wiedza o mézgu wprowadzajgca pewnos¢ powstawania obszaréw poznaw-
czych czy reaktywnych dziatan podmiotu jedynie uzaleznionych od poziomu i rodzaju
neuroprzekaznikoéw wyklucza nieswiadome procesy i w efekcie prowadzi¢ moze do nie-
etycznej bezmyslnosci. Nie mozna pomingc¢ faktu, ze jestesSmy swiadkami proby wyklu-
czenia samego podmiotu zaréwno ze sfery odpowiedzialnosci (sprawstwa) jak i jego
emancypacji (wolnosci) w oscylacji pomiedzy jego obecnoscig i (nie)obecnoscig oraz
jego swiadomym a nieswiadomym bytem.

Wydaje sie, ze neuronauki uruchomity nowy wymiar pojmowania obecnosci oraz
(nie)obecnosci podmiotu juz nie tylko poprzez jego symboliczne wykluczenie, ale row-
niez w odniesieniu do jego realnego bycia wobec Innego — réwniez obecnego badz
(nie)obecnego, choé pozornie niewykluczonego. W perspektywie topologicznego uj-
mowania biegu zycia podmiotu cztowiek musi wigzac sie z Innym, by odnalez¢ sie
w dialektyce pragnienia, albo musi pozada¢ przedmiot a bedacy w posiadaniu Innego,
by odnalez¢ zrédio satysfakciji (Wec, 2015). Nie oznacza to jednak, ze Inny moze za-
wilaszczy¢ ten enigmatyczny przedmiot a, ktory reprezentuje w przypadku neuronauk
modzg. A wiec nie jest tak, jak styszymy od neurodydaktykéw, ze mozg jest miejscem
pracy nauczyciela, gdyz w rzeczywistosci nie majg do niego zadnego dostepu. Z tego
tez powodu warto w procesie ¢wiczen duchowych, ¢wiczeri do myslenia czy wreszcie
zywiotu myS$lenia przyjg¢ wyzwanie, ktére dostrzegam w pedagogii ignacjanskiej jako
formowanie zadania do myslenia. Celem takiej formaciji bytoby uchronienie podmiotu
przed niemysleniem reprezentujgcym nowa forme zniewolenia podmiotu zwalniajacg

do badania obserwowalnego, materialnego $wiata (obejmujgcego nasze ciato i mézg), lecz takze do
wewnetrznego $wiata, tworzonego przez umyst i $wiadomos¢” (Bremer, 2016, s. 8).
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go z odpowiedzialnosci oraz pozbawiajgcg go mozliwosci emancypacji. Koniecznoscig
staje sie rowniez dostrzezenie, ze niebezpieczenstwo tkwi w instrumentalizacji rozumu
oraz wzbudzaniu nieufnosci wobec tzw. prawd absolutnych wyrazanych w schematach,
wzorcach, modelach czy algorytmach pozornie myslgcych za podmiot. W takiej same;j
mierze nalezy by¢ ostroznym w nierefleksyjnym przyjmowaniu zewnetrznych praw zwal-
niajgcych podmiot z odpowiedzialnosci za jego dziatanie i myslenie, ustanawiajgc postu-
szenstwo wobec naukowych mistyfikacji dajgcych pozér dostepu do pewnosci i prawdy
o podmiocie. W tym réwniez sensie zastosowana przez mnie topologiczna triangulacja
ukazuje podmiot poddany dziataniu trzech porzadkéw Realnego, Symbolicznego oraz
Wyobrazeniowego, od ktérych zalezy jego ukonstytuowanie, niosgc nadzieje, ze jego
rzeczywistos¢ nie bedzie zdominowana przez neuronauki. Jezeli bowiem uznamy, ze
rzeczywistos¢ podmiotu wyznaczaé bedg procesy kognitywistyczne i neurobiologicz-
ne, ryzykujemy, ze cztowiek zostanie schwytany w putapke bycia doskonatym, ulegajac
spotecznie konstruowanej narracji majgcej w zatozeniu prowadzi¢ do sformatowania
tozsamosci poprzez wymaog aktywnosci, kreatywnosci czy uzytecznosci. Mamy zatem
do czynienia z reprezentacjg my$lenia magicznego odstaniajgcg ambiwalentnos¢ i za-
razem niemozliwos¢ realizacji naiwnego zyczenia wyrazanego poprzez rownolegle ge-
nerowane neurobiologiczne mistyfikacje. Podmiot musi sie obroni¢ przed zakusami
sprowadzenia go do ,nosnika” czy reprezentanta mézgu w takiej samej mierze, jak po-
winien zawalczy¢, by jego egzystencja nie zostata pozbawiona immanentnych warto$ci
samopoznania oraz doswiadczania sprawczosci i wolnosci.
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08 Tradycja a nowoczesnosé. Uniwersytet jezuicki
a wspoéfczesne wyzwania globalizacji

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem niniejszego opracowania jest przedstawienie najwazniejszych elemen-
téw koncepcji uniwersytetu jezuickiego w $wietle teorii proceséw globalizacji.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Giéwny problem badawczy dotyczy odpowiedzi na pyta-
nie: czy jest mozliwe skuteczne potgcznie tradycyjnych zasad, na jakich opierat sie jezuicki model
ksztatcenia uniwersyteckiego ze wspoétczesnymi potrzebami globalnego rynku ,ustug” edukacyj-
nych. W artykule zastosowano metode analityczno-syntetyczng literatury przedmiotu.

PROCES WYWODU: Artykut jest skonstruowany w nastepujgcy sposob. Na wstepie zarysowano
ramy teoretyczne, w jakich analizowane sg procesy globalizacji w $wietle nauk spotecznych. Na-
stepnie ukazano najwazniejsze cechy koncepcji jezuickiego uniwersytetu, co wreszcie pozwolito
na okreslenie najwazniejszych wyzwan stajgcych przed szkolnictwem wyzszym, a w szczegdlno-
$ci uniwersytetami jezuickimi.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Z przedstawionych rozwazan wynika, ze mozliwe jest skutecz-
ne potgcznie tradycji jezuickiego modelu ksztatcenia ze wspoétczesnymi potrzebami rynku eduka-
cyjnego. Co wiecej, wydaje sie, ze jezuicki model uniwersytetu stanowi adekwatng odpowiedz na
zmiany spowodowane procesami globalizac;ji.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Whnioski, jakie wynikajg z przedstawionych analiz,
wskazujg przede wszystkim na komplementarnos¢ tradycyjnych zatozen dotyczacych koncepcji
uniwersytetu i nowoczesnych modeli edukacyjnych. Tozsamos¢ jezuickiego uniwersytetu wynika
w duzym stopniu z przyjecia catosciowej wizji osoby i integralnego modelu formaciji. To potgcznie
tradycji z nowoczesnoscig wydaje sie trafng receptg na rozwoj uniwersytetéw jezuickich.

— SLOWA KLUCZOWE: PROCESY GLOBALIZACJI, UNIWERSYTET JEZUICKI,
EDUKACJA, SOCJOLOGIA, RATIO STUDIORUM

Sugerowane cytowanie: Charchuta, J. (2021). Tradycja a nowoczesnos¢. Uni-
wersytet jezuicki a wspétczesne wyzwania globalizacji. Horyzonty Wychowania,
20(56), 87-96. DOI: 10.35765/hw.2190.
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ABSTRACT

Tradition and Modernity. Jesuit University and Contemporary Challenges
of Globalization

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of this study is to present the most important elements of the
Jesuit University concept in the light of globalization processes.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The main research problem concerns the answer
to the question: is it possible to effectively combine the traditional principles on which the Jesuit model
of university education was based with the contemporary needs of the global market of education-
al “services”™? The article uses the analytical and synthetic method of the literature on the subject.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article is structured as follows. In the beginning,
the theoretical framework, in which the processes of globalization are analyzed in the light of social
sciences, was outlined. Then, the most important features of the concept of the Jesuit university
were presented, what finally allowed the researcher to define the most important challenges facing
higher education, especially Jesuit universities.

RESEARCH RESULTS: The presented considerations lead to conclusion that it is possible to
combine effectively the traditions of the Jesuit model of education with the contemporary needs of
the educational market. Moreover, the Jesuit model of the university seems to be an adequate re-
sponse to the changes caused by the processes of globalization.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, RECOMMENDATIONS: The conclusions that emerge from
the presented analyzes indicate, first of all, the complementarity of traditional assumptions con-
cerning the concept of the university and modern educational models. The identity of the Jesuit
university comes mostly from adopting a holistic vision of the person and an integral model of for-
mation. The combination of tradition and modernity seems to be an accurate formula for the de-
velopment of Jesuit universities.

— KEYWORDS: GLOBALIZATION PROCESSES, JESUIT UNIVERSITY,
EDUCATION, SOCIOLOGY, RATIO STUDIORUM

Wstep

W artykule przedstawiono gtéwne zasady, na ktérych Towarzystwo Jezusowe (jezuici)
opiera swoje zadania na polu intelektualnym. Uksztaltowato sie ono juz na poczatku dzia-
falnosci zakonu, a w kolejnych stuleciach przeszto dynamiczny rozwdj, tworzac jedng
z najwazniejszych tradycji edukacyjnych w historii i majac dzis$ jedng z najwiekszych na
Swiecie sieci osrodkow szkolnictwa wyzszego.

Ze wzgledu na gtéwny cel artykutu dokonany zostanie przeglad najwazniejszych zato-
zen koncepcji uniwersytetu jezuickiego na tle wybranych koncepcji globalizacji w ramach
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nauk spotecznych. W celu petniejszej analizy gtdwnego problemu pracy na wstepie zo-
stang przedstawione zagadnienia teoretyczne odnoszgce sie do wybranych koncepcji
globalizacji, aby ukazaé ramy teoretyczne prowadzonego wywodu. Nastepnie omowio-
ne zostang gtéwne etapy rozwoju tradycji edukacyjnej jezuitow, a takze najwazniejsze
elementy charakteryzujace ich obecnosci w swiecie uniwersyteckim.

Teoretyczne konteksty opisu globalizaciji

W naukach spotecznych czesto trudno jest przesledzi¢ pochodzenie poje¢. Koncepcje,
teorie i idee sg czesto wytworem wspdlnych przedsiewzie¢. Niezwykle trudno bytoby
jednoznacznie okresli¢, kto po raz pierwszy uzyt terminu ,globalizacja”. Wedtug Malcol-
ma Watersa to Roland Robertson byt jednym z pierwszych uzywajgcych tego terminu
(Waters, 2000). Bez wzgledu na to, kto go uzyt jako pierwszy, na poczatku XXI wieku
jest on uzywany czesciej niz jakikolwiek inny (Morawski, 2010).

Globalizacja jako pojecie w naukach spotecznych ma krétkg historie, natomiast jako
proces spoteczny jest znacznie starsza'. Wielu pisarzy przesledzito wczesne procesy
globalizacji w kontekscie rozpowszechniania sie religii i kultury, a takze interakcji miedzy
ludzmi, grupami i spotecznosciami poprzez handel od czaséw starozytnych (Kempny,
2000). Socjologia jest tradycyjnie definiowana jako nauka o spoteczenstwie. A ponie-
waz granice spoteczenstwa rozszerzyly sie ze spotecznosci lokalnej poprzez panstwa
do spoteczenstwa globalnego, socjologia stata sie naukg o spoteczenstwie globalnym.
To dobra ilustracja tego, jak idee, wiedza i same nauki (spoteczne) rozwijajg sie wraz
ze zmianami i ekspansjg geograficzng.

Socjologie czesto okresla sie jako nauke zajmujgca sie zyciem spotecznym. W rze-
czywistosci jednak wszystkie nauki spoteczne zajmujg sie zyciem spotecznym lub jego
réznymi aspektami. Trudno jest skonceptualizowaé ,spoteczne” jako kategorie. Na po-
trzeby analizowanego tematu mozna przyjg¢, upraszczajgc znacznie, ze w socjologii ist-
niejg dwa znaczenia tego, co spoteczne. Po pierwsze jest uzywane w znaczeniu, ktére
stosuje Immanuel Maurice Wallerstein, obejmujgc nim technologie, ekonomie, polityke
i kulture (Wallerstein, 1974). Socjologia wéwczas jest skupiona nad rozumieniem tych
szerokich proceséw, a zwlaszcza ich wzajemnych powigzan (Wallerstein, 2004). Po
drugie istnieje takze waskie znaczenie tego, co spoteczne, ktore czesto utozsamiane jest
z abstrakcyjnym systemem relacji spotecznych (Krzysztofek, 2001-2002). Za Talcottem
Parsonsem, a przed nim Emilem Durkheimem, niektérzy socjolodzy usitowali okresla¢

"W Keywords: A Vocabulary of Culture and Society Raymonda Williamsa (1976) nie ma wpisu
o globalizacji, natomiast Stownik socjologiczny HarperCollins (1991) ma wpis o ,globalizacji pro-
dukgciji”, ale nie ma wpisu o globalizaciji jako takiej. Oxford Concise Dictionary of Sociology (1994)
zawiera wpis o globalizacji wraz z teorig globalizacji. Termin ,globalizacja” zostat prawdopodobnie
po raz pierwszy uzyty jako tytut ksigzki Globalization, Knowledge and Society pod redakcja Albro-
wa i Kinga (1990), ktéra zostata opublikowana na podstawie esejéw zamieszczonych w réznych
numerach czasopisma International Sociological Association (1986-1990).
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socjologie jako naukowe badanie tego, co spoteczne, co skutkuje waskim zdefiniowa-
niem dziedziny badan, aby mozna byto wytwarzac¢ i akumulowaé specjalistyczng wiedze
(Kempny i Woroniecka, 2003).

Jednak wielu socjologdw nie przyjmuje waskiej konceptualizacji tego, co spoteczne,
szuka szerokiego spojrzenia na spoteczenstwo i zakres socjologii. Wielu z nich twierdzi,
ze wczesniejsze podziaty byly niepotrzebne, nieproduktywne i nadmiernie abstrakcyjne,
dlatego ze wszystkie tak zwane podsystemy oddziatujg na siebie (Bauman, 2000). Po-
wstanie i dynamiczny rozwoj makrosocjologii jest wyrazng odpowiedzig na probe prze-
zwyciezenia waskiego pogladu na przedmiot badan socjologii (Bartelson, 2000).

Globalizacja, cho¢ dla wielu ludzi oznacza wiele rzeczy, jest jednym z gtéwnych pro-
cesOw naszych czasoéw, jako dziedzina socjologii jest spadkobierczynig zainteresowan
i rozwoju makrosocjologicznego (Beck, 2004). Analiza naukowa globalizacji dotyczy
badania szerokich proceséw wzajemnych relacji technologicznych, ekonomicznych,
a takze politycznych i kulturowych (Carnoy, 2002). Niezaleznie od tego, czy bada sie
relacje gospodarcze, kulturowe czy medialne, nalezy odnies¢ je do szerszego ujecia
instytucji spotecznych (Castells, 2007). Socjologia skupia na przeptywach i procesach
w spoteczenstwie, zaréwno na poziomie lokalnym, krajowym, jak i globalnym (Aniof,
2002). Badania globalizacji dostarczajg cennej wiedzy na temat proceséw transforma-
cji w réznych obszarach spotecznych, w tym takze tych dotyczgcych szkolnictwa na po-
ziomie akademickim (Castells, 2008). W tym kontek$cie préba zdefiniowania i analizy
wybranych elementéw koncepcji uniwersytetow jezuickich moze stanowi¢ cenny wktad
w debate nad wyzwaniami, jakie stojg przed szkolnictwem wyzszym w dobie globalizac;ji.

Uniwersytecka misja Towarzystwa Jezusowego

Towarzystwo Jezusowe narodzito si¢ w srodowisku uniwersyteckim, ale nie w celu za-
kladania kolegiow i uniwersytetow. Miato to miejsce na Uniwersytecie Paryskim, gdzie
Ignacy Loyola spotkat swoich pierwszych towarzyszy i to wtasnie w tym uniwersyteckim
Ssrodowisku zrodzit sie pomyst rozpoczecia wspolnego dzieta, ktére pézniej zmaterializo-
wato sie w powstaniu zakonu. Pierwsi towarzysze Ignacego znali doskonale Zycie uniwer-
syteckie, bo wszyscy byli absolwentami Uniwersytetu Paryskiego, nie zaktadali jednak
zakonu, ktory miat stuzyé wytgcznie edukacji (O’Malley, 1999). Byt to zakon o bardzo
szerokich i elastycznych zatozeniach, ktéry miat stuzy¢ z ,pozytkiem dla dusz”, dlatego
tez ta misyjna koncepcja poswiecenia zakonu zinstytucjonalizowanej edukacji nie wy-
dawata sie poczatkowo istotna

Ignacy majac jednak podwdjne doswiadczenie, z jednej strony korzysci ptynacych
z gruntowanego wyksztatcenia uniwersyteckiego, z drugiej strony widzgc katastrofalne
efekty braku wyksztatcenia zaréwno wsréd duchownych, jak i $wieckich, zmodyfikowat
cele stawiane rozwijajgcemu sie zakonowi. W miare rozwoju zakonu dziatalnos$c¢ jezui-
téw w kolegiach i na uniwersytetach utorowata sobie droge i stata sie niekwestionowa-
nym aksjomatem dla samego Ignacego i jego towarzyszy. Kiedy Ignacy Loyola zmart

90



Tradycja a nowoczesno$c

w 1556 roku, szesnascie lat po zatozeniu Towarzystwa Jezusowego, w catej Europie
uruchomiono juz 33 kolegia, a kolejnych szes¢ zostato zatwierdzonych (Echaniz, 2014).

Od samego poczatku jezuici otwierali nowe Sciezki edukacyjne. O ile poprzednie
zakony poswiecaly sie przede wszystkim nauczaniu teologii i filozofii, to jezuici promo-
wali nauczanie humanistyczne, aby dac¢ studentom gruntowniejsze i bardziej wszech-
stronne wyksztatcenie. Na podstawie tego przekonania zakon projektowat system pe-
dagogiczny, ktéry syntetyzowat wiedze o starozytnosci z nowymi nurtami epoki. Jednym
z pierwszych dokumentéw pedagogicznych Towarzystwa Jezusowego, ktory catosciowo
definiowat proces edukacji prowadzonej przez zakon, byto Ratio studiorum z 1569 roku,
ktére zawiera deklaracje celu (misji) wychowania jezuickiego?. Byt to dokument, ktory
przez kilka stuleci inspirowat i kierowat dziatalnoscig wychowawczg Towarzystwa Jezu-
sowego. Centralne miejsce zajmowata w nim wizja osoby, ktéra ma ,stuzy¢”, oraz wizja
Swiata przekazywana w celu jej doskonalenia. Byto to w swoich zatozeniach bliskie ide-
atom humanizmu renesansowego, nacechowanego dbatoscig o rozwoj wiasnych umie-
jetnosci, co dzis mozna by nazywac¢ edukacjg spersonalizowang. Jak wskazuje wielu
badaczy, dzieki takim zatozeniom szkoty jezuickie miaty jeden z najlepszych systeméw
edukacyjnych w Europie przez ponad dwiescie lat i ciggle stanowig inspirujgcg odpo-
wiedz na szybko zachodzgce zmiany w zyciu spotecznym.

Obecnie praca na polu intelektualnym zajmuje dominujgce miejsce wérdd réznych
rodzajéw dziatalnosci jezuitoéw. Prowadzg oni dziatalno$¢ na wszystkich poziomach edu-
kacji: uniwersytety, kolegia, osrodki szkolenia zawodowego i sieci edukacyjne. Prawie
3 miliony studentéw korzysta z globalnej sieci edukacyjnej w ponad 4000 osrodkéw
rozsianych po catym swiecie. Obecnie zakon ma okoto 200 uniwersytetow i osrodkéw
szkolnictwa wyzszego rozmieszczonych na pieciu kontynentach (La Bella, 2020).

Towarzystwo Jezusowe posiada Sekretariat Szkolnictwa Wyzszego, ktoérego praca
koncentruje sie na promowaniu tozsamosci jezuickiej w uniwersytetach na catym swie-
cie. Ponadto wspomaga wymiane miedzy uniwersytetami jezuickimi, aby podejmowac
globalne kwestie spoteczne oraz prowadzi¢ kompleksowg baze danych o jezuickim
szkolnictwie wyzszym. Konkretnym przejawem dziatalno$ci sekretariatu we wspétczes-
nych uwarunkowaniach zglobalizowanego rynku ustug jest tez zintegrowanie dziatalno-
Sci uniwersytetow z innymi instytucjami w jezuickiej sieci placowek edukacyjnych i wy-
chowawczych (Arrupe, 1981).

2 Ratio studiorum to zbiér zasad funkcjonowania i administrowania instytucjami o$wiaty pro-
wadzonymi przez zakon. W 1551 roku Ignacy Loyola polecit 0. Nadalowi spisa¢ porzadek szkoty
obowigzujacy w Mesynie. Ostatecznie projekt przygotowat o. Hannibal du Coudret. Collegium Ro-
manum zostato mater omnium scholarum zaktadanych przez jezuitéw. W 1565 roku przygotowa-
no projekt Ratio studiorum (autorstwa Jakuba Ledesmy i innych profesoréw kolegium rzymskie-
go), ktéry nie zostat jednak przyjety. Zaczeto prace nad nowg wersjg dokumentu, ktéry ogtoszono
oficjalnie w 1569 roku. Ratio studiorum ogtoszone przez generata zakonu Franciszka Borgiasza
byto pierwszym dokumentem organizujgcym funkcjonowanie szkét na poziomie catego Towarzy-
stwa Jezusowego.
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Wyzwania globalnego rynku edukacyjnego

Obecnie analizowane bedg gtéwne wyzwania okreslone w misji Towarzystwa Jezuso-
wego, ktére sg wspolne dla jezuickich uniwersytetow. Parafrazujgc stowa Przetozone-
go Generalnego zakonu jezuitéw Adolfo Nicolasa wypowiedziane w 2010 roku, nalezy
stwierdzi¢, ze przed zakonem i przed jezuickimi uniwersytetami stojg te same wyzwania,
z ktérymi mierzy sie wspotczesny swiat. Wérdd nich kluczowe jest pytanie o sens zycia
i powigzane z tym kwestie zwigzane z cierpieniem i $miercig. Te ogdlne postulaty sg
podejmowane w rozny sposob w zaleznosci od kontekstu spotecznego i uwarunkowan
kulturowych. Tym jednak, co jest wspdlne dla réznych form dziatalnos$ci uniwersytetéw
jezuickich, sg priorytety okreslone w nastepujgcy sposéb: po pierwsze stuzyé wierze
i promowac sprawiedliwos¢, po drugie edukowag, by lepiej stuzy¢ innym, po trzecie bu-
dowacé wspbétprace, aby zwigkszaé uniwersalno$¢ dziatan. W tym konteks$cie istotne jest
podkre$lenie, ze nie ma zadnej sprzecznosci pomiedzy celami, jakie stawia sobie uni-
wersytet w wymiarze swojej instytucjonalnej dziatalnosci a tymi, jakie sg na niego ,na-
kladane” w ramach misji, ktérg ma petni¢ jezuicka uczelnia (Nicolas, 2011).

Uszczegdtowienie misji uniwersytetu poprzez okreslenie jej realizacji w ramach idei
szerzenia ,wiary i sprawiedliwosci” byto istotnym etapem zdefiniowania miejsca jezui-
ckiej uczelni w zglobalizowanym swiecie spotecznych interakgcji. Ta orientacja byta wska-
zaniem nie tylko dla tych, ktérzy juz pracowali z ubogimi i zepchnietymi na margines
spoteczenstwa, ale stata sie osig integrujgcg wszystkie elementy misji zakonu, a tym
samym takze jezuickich uniwersytetéw (Puls, 2013).

Aby kreowane procesy mogty by¢ skutecznie realizowane, muszg by¢ wspierane
przez odpowiednig koncepcje edukaciji, ktéra opiera sie na catoSciowej wizji cztowieka
i jego integralnej formacji. Dlatego tak istotne jest, aby uniwersytet jezuicki wyrézniat
sie takze w kwestii formacji ludzkiej, duchowej i moralnej. Realizujgc te ambitne cele,
uniwersytet jezuicki nie musi i nie moze rezygnowac z wysokiego poziomu przygotowa-
nia profesjonalnego zwigzanego z przeszkoleniem zawodowym przysztych absolwen-
téw. Innymi stowy mozna stwierdzic, ze jakos$¢ stuzby na rzecz ,wiary i sprawiedliwo$ci”
bedzie w duzej mierze zaleze¢ od akademickiego rygoru i poziomu badan naukowych.
Wszystko to nabiera szczegblnego znaczenia w globalizujgcym sie Swiecie, ktory stawia
nowe wyzwania dla wiedzy i opartej na niej praktyce, co sktania do przywotania cha-
rakterystycznego dla jezuickiego charyzmatu kryterium rozeznania w zmieniajgcych sie
okolicznosciach spotecznych. W zglobalizowanym $wiecie, pod silnym wptywem techno-
logii informacyjnych i komunikacyjnych, Towarzystwo Jezusowe stawia nowe wyzwania
dla misji jezuickich uniwersytetow, ktéra staje sie uniwersalnosc ich dziatalno$ci. W tym
kontekscie uniwersytety powinny w duchu rozeznania i kreatywnos$ci kontynuowac spus-
cizne jezuickiej postugi intelektualnej i budowa¢ mosty miedzy Ewangelig a kulturg oraz
wiarg i rozumem.

Jednym z wyznacznikéw uniwersalno$ci prowadzonych dziatah powinien by¢ zakres
podejmowanych wyzwan i realizowanej odpowiedzialnosci. Odpowiedzialnos$¢ ta powin-
na takze przejawiac sie w szerokiej wspotpracy z przedstawicielami réznych srodowisk
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spotecznych i religijnych. Uwzgledniajgc wielos¢ uwarunkowan zmieniajgcych sie kon-
tekstéw kulturowych, uniwersalnos¢ w zglobalizowanym swiecie wymaga wspadlnej re-
fleksji prowadzonej przez r6zne instytucje nalezgce do jezuickiego systemu edukacji.
W tym kontekscie szczegolnie uniwersytety jezuickie sg wezwane do pracy nad utwo-
rzeniem miedzynarodowej sieci, ktéra bedzie koordynowata refleksje nad kluczowymi
kwestiami dotyczgcymi wiary, sprawiedliwosci i ekologii bedgcymi wyzwaniami wykra-
czajgcymi poza kraje i kontynenty (Lowney, 2011).

Termin ,globalizacja” wszedt do powszechnego uzycia dopiero pod koniec XX wieku,
gdy dyscypliny akademickie i komentatorzy medialni zmagali sie z przyspieszajgcymi
transnarodowymi przeptywami ludzi, idei, towardw i kapitatu, mozliwymi dzigki trwaja-
cym rewolucjom w technologiach informacyjnych, komunikacyjnych i transportowych
(Magala, 1985). Tworzace sie w ten sposob coraz bardziej ztozone sieci powigzan do-
prowadzity w szybkim tempie do powstania globalnego spoteczenstwa wymiany (Held,
2002). W tym kontekscie warto dokonac rozréznienia na to, co mozna nazwac wymiarem
»Subiektywnym” i ,obiektywnym” globalizacji. Obiektywne procesy globalizacji, w ktorych
posredniczg zmiany w technologii komunikaciji i transportu, obejmujg przemieszczanie
sie ludzi, idei, towardw i kapitatu na wigksze przestrzenie. Subiektywny wymiar globa-
lizacji odnosi sie do wzrostu globalnej Swiadomosci, to znaczy do rosngcego poziomu
refleksyjnej Swiadomosci ludzkosci jako gatunku dzielgcego te samg historie i te sama
planete (Bairoch, 2000).

Od swojego powstania w potowie XVI wieku Towarzystwo Jezusowe byto Scisle
zwigzane z tak rozumianymi procesami globalizacji. We wczesnej epoce nowozytnej
po iberyjskiej ekspansji kolonialnej jezuici stali sie ,pionierami globalizacji”, zaktadajgc
misje i instytucje edukacyjne na catym Swiecie. Wypracowali szczegélny ,sposéb po-
stepowania”, ktéry czesto charakteryzowat sie elastycznym dostosowywaniem sie do
lokalnych warunkéw, taczacym wiare w Ewangelie z afirmacjg pozytywnych cech napo-
tykanych kultur. W nastepstwie dwdch wojen swiatowych, dekolonizacji i Soboru Waty-
kanskiego Il (1962-65) Towarzystwo Jezusowe odnowito swoje globalne zaangazowa-
nie, ktadac nacisk na promocje sprawiedliwosci i powszechnego dobra wspélnego jako
czes¢ stuzby wierze. Pot wieku pdzniej, w epoce przyspieszajacej globalizacji, jezuici
podazajgc za przyktadem papieza Franciszka w odkrywaniu nowych sposobéw towa-
rzyszenia ubogim i wykluczonym, promujg taki system edukac;ji, ktéry wspiera, zgodnie
ze stowami papieza, odejscia od tego, co nazywa on ,globalizacjg obojetnosci” na rzecz
~globalizacji braterstwa” (La Bella, 2020).

Uzasadnione wydaje sie zatozenie, ze wspotczesna faza globalizacji ma swoje ko-
rzenie w powojennych dekadach wraz z powstaniem kulturowej i politycznej domina-
cji Stanéw Zjednoczonych Ameryki, budowg systemu Narodéw Zjednoczonych i roz-
padem pozostatych imperiow Europy (Chirot, 1988). Pod przywddztwem USA powstat
Swiatowy system praw cztowieka, wyrazony w Powszechnej deklaracji praw cztowieka
Zgromadzenia Ogo6lnego ONZ. Idea uniwersalnych praw cztowieka pogtebita subiektyw-
ny wymiar globalizacji i Swiadomo$c¢ przynaleznosci do wspélnego ,cztowieczenstwa”
(Gabis, 2003). Ten wymiar dopetniaty obiektywne sity technologiczne, ktore zblizyty rézne
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czesci Swiata ,do siebie”, czego symbolicznym opisaniem byto uzyte przez Marshalla
Mc Luhana okreslenie ,globalna wioska” (2019).

Petniejsze otwarcie na spoteczno-kulturowe przemiany nastgpito w Kosciele katoli-
ckim podczas Soboru Watykanskiego Il. Wigzato sig to z trzema powigzanymi zmiana-
mi: przyjeciem praw cztowieka i wolnosci religijnej, otwarciem na dialog miedzyreligij-
ny oraz coraz bardziej globalng perspektywg dla katolickiej mysli i praktyki spoteczne;j.
Nowe priorytety miaty gtebokie implikacje dla dwéch gtéwnych aspektéow dziatalnosci
jezuickiej — misji i edukaciji.

W piecdziesiat lat od otwarcia Kosciota na wspotczesny swiat na Soborze Watykan-
skim Il wiekszos¢ jezuickich instytucji szkolnictwa wyzszego aspiruje nie tylko do dazenia
do profesjonalizaciji i postugi wiary, ale takze promowania sprawiedliwosci na swiecie.
Ta nowa orientacja jezuickiego szkolnictwa wyzszego na globalne dobro wspdine stwo-
rzyta mozliwosci gtebszej miedzynarodowej wspotpracy miedzy jezuickimi uniwersyte-
tami. Globalizacja nie tylko wptyneta na misje i tozsamos$¢ Towarzystwa Jezusowego,
w tym takze uniwersytetéw, ale umozliwita rowniez nowe formy ponadnarodowe;j inter-
akcji w ramach nowych zasad globalnego rynku wymiany.

Whnioski

Doswiadczenia jezuickiego systemu szkolnictwa wyzszego z poprzednich dekad i stule-
ci jest przydatne dla tych instytucji w obecnej fazie globalizacji. Towarzystwo Jezusowe
bada, podobnie jak w okresie nowozytnym, mozliwosci gtebszego spotkania kulturowe-
go w epoce pluralizmu. Jezuicka sie¢ edukacyjna ze swojg globalng i miedzykulturowg
orientacjg ilustruje mozliwosci skutecznego dialogu i wspétpracy dla globalnego dobra
wspolnego. Ukazuje takze, jak organizacje religijne mogg wspoétpracowac ze swieckimi
partnerami, by stuzy¢ zmarginalizowanym i przeciwdziata¢ wykluczeniu.

Jezuicka sie¢ edukacyjna, mimo ze jest mniejsza, mniej scentralizowana i mniej po-
taczona z elitami politycznymi i gospodarczymi niz jeszcze sto lat temu, to jednak nadal
pozostaje wptywowa w wielu obszarach spotecznych. Jak zauwazyt papiez Franciszek,
dziatanie na peryferiach, a nie w centrach globalizacji moze by¢ pozyteczne. Dzi$, bar-
dziej niz kiedykolwiek, misja jezuitéw — i Kosciota — koncentruje sie¢ bowiem mniej na
nauczaniu i nawréceniu, a bardziej na stuchaniu i towarzyszeniu ludziom wykluczonym,
tym, ktérzy najbardziej odczuwajg skutki wspotczesnych procesow globalizacii.

Analizujgc wspédtczesne teorie globalizacji przez pryzmat historii jezuitéw i rozwoju
ich uniwersytetéw, mozna wyciggngc takze konkretne i praktyczne wnioski. Doswiadcze-
nie jezuitdw potwierdza niewatpliwie stuszno$c¢ tych teorii globalizacji, ktére podkreslaja
pozorng sprzecznos¢ w dynamice procesow homogenizacji i heterogenizacji, a takze
akcentuja silne powigzanie tego, co globalne i lokalne. Historia jezuitow podwaza proste
i jednoznaczne narracje oraz jednowymiarowe teorie globalizacji.

Otwartym wcigz pytaniem w tym kontek$cie pozostaje, na ile uniwersytety je-
zuickie mogg wspotczesnie w sposob kreatywny i dynamiczny kontynuowac spuscizne
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edukacyjng zakonu oraz budowac nowe ptaszczyzny dialogu w zmieniajgcych sie kon-
tekstach spotecznych. Prezentowane w tym artykule analizy stanowig probe odpowiedzi
na to pytanie, a takze moga stanowic inspiracje do dalszych poszukiwan.
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Ignatian Pedagogy and Its Religious Inspirations

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of this article is to shed light on the religious inspirations that
underpin Ignatian Pedagogy.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problems involve questions con-
cerning the most important ideas of Ignatian spirituality, which are based on the existential experi-
ence of St. Ignatius Loyola, and which are a source of inspiration for Ignatian Pedagogy. Based on
the literature, the fundamental ideas of Ignatian Spirituality and their influence on the emergence
and development of Ignatian Pedagogy were analysed.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Starting from the historical stages of the formation of
the key elements of Jesuit spirituality, the key moments of the spiritual experience of St Ignatius of
Loyola are shown. The interpretation of the tenets of the Ignatian tradition and its spirituality made
it possible to identify the vital ideas that constitute the sources of Ignatian Pedagogy.

RESEARCH RESULTS: The analysis leads to the conclusion that the modern concept of educa-
tion should be built on the proper concept of the human being. One of the proposals is the concept
of a person that we find in Ignatian Pedagogy. It is inspired by Ignatian Spirituality and describes
humanity in the perspective of God’s creative act and His love. In this context, the issues of indi-
viduality and freedom of each person are especially important.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: Human existence in the chang-
ing and globalised world means a constant need to respond to change. Therefore, education should
be understood as the familiarisation of students with change, which is a necessary condition for
their development and thus for the progress of society. The Ignatian Pedagogy is effective in this
regard, as it assumes an all-round development of a person and involves another person, an edu-
cator/mentor, who acts as a kind of witness to the ongoing history of life.

— KEYWORDS: IGNATIAN PEDAGOGY, SPIRITUAL EXERCISES, DISCERNMENT
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STRESZCZENIE

Pedagogika ignacjanska i jej religijne inspiracje

CEL NAUKOWY: Celem niniejszego artykutu jest ukazanie religijnych inspiracji, jakie legty u pod-
staw pedagogiki ignacjanskie;j.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problemami badawczymi byty pytania dotyczace najwaz-
niejszych idei, ktére znajdujg sie w duchowosci ignacjanskiej, bazujacej na doswiadczeniu egzy-
stencjalnym $w. Ignacego Loyoli, a ktére stanowig zrédio inspiracji dla pedagogiki ignacjanskie;j.
Bazujac na literaturze przedmiotu, analizowane byt podstawowe idee duchowosci ignacjanskiej
i ich wptyw na powstanie i rozwdj pedagogiki ignacjanskiej.

PROCES WYWODU: Wychodzac od historycznych etapéw ksztattowania sie kluczowych elemen-
téw duchowosci jezuickiej, ukazane zostaty kluczowe momenty doswiadczenia duchowego, jakie
miat $w. Ignacy z Loyoli. Interpretacja zatozen tradycji ignacjanskiej i wigzacej sie z nig duchowo-
$ci umozliwita wskazanie najwazniejszych idei, ktére stanowig zrédta pedagogiki ignacjanskiej.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: Przeprowadzona analiza prowadzi do wniosku, ze wspotczesna
koncepcja edukacji powinna by¢ budowana na wtasciwej koncepcji cztowieka. Jedng z propozycji
jest koncepcja cztowieka, jakg odnajdujemy w pedagogice ignacjanskiej. Koncepcja ta inspiruje sie
duchowoscig ignacjanskg i opisuje cztowieka w perspektywie aktu stwérczego Boga i Jego mitoSci.
W tym kontekscie szczegdlnie istotne sg kwestie dotyczace indywidualnosci i wolnosci kazdej osoby.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Funkcjonowanie cziowieka w zmieniajgcym sie
i zglobalizowanym $wiecie oznacza nieustanng koniecznos$¢ do reagowania na zmiany. W zwigzku
z tym edukacja powinna by¢ rozumiana jako oswajanie cztowieka ze zmiana, co stanowi koniecz-
ny warunek jego rozwoju, a tym samym postepu spoteczenstwa. Skuteczna w tym wzgledzie jest
pedagogika ignacjanska, ktéra zaklada wszechstronny rozwdj cztowieka i stawia obok niego drugg
osobe — wychowawce/mentora petnigcego funkcje swego rodzaju $wiadka toczgcej sie historii zycia.

— SLOWA KLUCZOWE: PEDAGOGIKA IGNACJANSKA, CWICZENIA DUCHOWE,
ROZEZNAWANIE

Introduction

St Ignatius did not include his pedagogical ideas in any book that could be considered an
official synthesis of his view of the problem of education. Nor was he a writer or thinker
by profession: he was first of all a man of reality, a man of action. His actions were pro-
foundly thoughtful; he never took an important decision without thorough discernment.
The outcomes of this insightful deliberation, prompted and partly motivated by the need
for action, were contained in his three basic “works:” The Spiritual Exercises, the Con-
stitutions of the Society of Jesus, and the many collections of letters and instructions
written during his time as Superior General of the Order he founded.
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In general, it can be said that Ignatian Pedagogy is a vast collection of guidelines
from the authorities of the Jesuit Order, publications and research by many authors with
a distinctive educational approach, derived from the Jesuit Ratio studiorum’. Itis a broad
concept that offers a Christian vision of the world and of humankind, a humanistic di-
rection of the educational process and an individual, critical and participatory method
(Chubbuck, 2007, p. 248).

Ignatian pedagogy is not a method in the strict sense of the word, but a pedagogical
approach whose main elements originate from the spirituality inspired by St. Ignatius of
Loyola and involve, for example, the concept of the person, society, and God, as well
as the ideal of life, the teaching/learning process and of working together with others
(Giroux, 1988, p. 135).

For more than 30 years, Ignatian pedagogy has been distinguished from Jesuit peda-
gogy to emphasize that it refers to the vision of Ignatius of Loyola and can be practiced
by people who are not affiliated with the Jesuit order. On the other hand, Jesuit pedagogy
relates to the mission that the Society of Jesus undertakes in the field of education. The
adjective “Ignatian” broadens the meaning of the term Jesuit pedagogy and also shifts
the focus to a different area of activity. This adjective was probably first officially used
in a speech given by the Superior General, Fr Pedro Arrupe, on 13 September 1980,
when he addressed a group of Jesuit educational experts (Lindholm, 2008, p. 193).

The objective of the Ignatian Pedagogy is to help shape the human being through
the process of education — formal and informal — in the recognition of his/her dignity, of
his/her divine filiation and of his/her vocation to the “fullness” of life. Ignatian pedagogy
aspires to stimulate people to develop their fullest potential and to act with autonomy in
social transformation as well as in solidarity with others and with the surrounding world.
This pedagogy attempts to educate conscious people who can apply the knowledge,
competences and skills learned in school. These educated people are able to discern
and find solutions to major social issues (Charchuta, 2020, p. 57). Furthermore, they are
able to navigate the changing world and safeguard their lifelong education. The main
purpose of this pedagogy is not to train people to climb the career ladder, but rather
to develop an attitude of dialogue in order to serve others and society (Giroux, 2004,
p. 146).

" The Ratio Studiorum is a set of rules for the operation and administration of school education.
In 1551 Ignatius Loyola instructed Fr. Nadal to write down the order of the school in force in Mes-
sina. The final draft was prepared by Fr Hannibal du Coudret. The Collegium Romanum became
mater omnium scholarum founded by the Jesuits. In 1565 a draft Ratio studiorum was prepared
(by Jacob Ledesma and other professors of the Roman College), but it was not accepted. Work
began on a new version of the document, which was officially proclaimed in 1569. The Ratio stu-
diorum promulgated by the Order’s General Francis Borgia was the first document organizing the
functioning of schools at the level of the entire Society of Jesus.
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Spiritual exercises

One of the main sources of inspiration for Ignatian Pedagogy is the Spiritual Exercises of St
Ignatius of Loyola. It is a modest book, which Pope Paul Il legitimised as a road map that
can benefit many people, including those who are not “the spiritual sons” of St Ignatius. It
is especially worth highlighting those elements in the Spiritual Exercises that are relevant
in the context of our theme of reflection. Firstly, the experience of the self-taught Ignatian,
who, without a teacher to guide him in his discernment, learned to recognise and obey the
inspirations coming from God, whom Ignatius called a teacher in his Autobiography. Sec-
ondly, a vital characteristic is the principle of “magis” in the pursuit of the goals set and com-
mitments made. Ignatius demonstrated a persistent effort to investigate the origin, course
and end of his inner motions and not to be satisfied with their superficial interpretation.

The Spiritual Exercises, often referred to as “retreats,” are not, however, a theologi-
cal treatise or a manual of devotion. Instead, they are a methodological guide for the
instructor to help the disciple put his or her life in order, based on a personal, direct and
profound experience of God’s love. It is a path to liberation and integral development
that anyone can take (Arrupe, 1981).

In analysing the Spiritual Exercises and Ignatian Pedagogy, it is worth noting the
convergence of the two in the same goal. Just as the goal of the Exercises is not to train
a pious man, so Ignatian Pedagogy does not claim to educate theoretically equipped
academics. These two areas of activity aim to educate people of conviction and deci-
sion. Whereas in the Exercises, the search for truth through various manners of prayer
is the priority, Ignatian Pedagogy pursues the same truth through various manners of
study and research. As it is immersed in the Spiritual Exercises, Ignatian Pedagogy finds
three essential elements from which it draws: a) the method; b) the understanding of re-
lationships; c) the importance of integration.

Method

The method of the Spiritual Exercises has its roots mainly in the experiences and teach-
ings of St Ignatius, especially in the Modus Parisiensis, which was developed in the 16th
century at the University of Paris. The Spiritual Exercises are a method with a clear-cut
aim, whose fruitfulness depends on God’s grace, but also on conscious and generous
work carried out on the path of a person’s spiritual development. Since the objective is
to reap the fruits of the exercises, one’s motivation and determination are indispensable
requirements for making progress. Each stage of the Spiritual Exercises has a goal and
benchmarks for achieving it. The expression “manner and order” describes the formula
that St. Ignatius, having experienced it himself, passes on to others who wish to apply
it in achieving their goals. We could say that it is a technical dimension, which objecti-
fies the inner experience of the person (International Commission on the Apostolate of
Jesuit Education, 1993).

100



Ignatian Pedagogy and Its Religious Inspirations

An important element that constitutes a valuable basis for the pedagogy of the Spir-
itual Exercises is the principle of adapting its various elements to the circumstances of
the exerciser. This procedure is flexible and progressive because it contextualizes the
existential situation of the person by fitting the various exercises (prayer, reflection, etc.)
to his or her time and place.

The spiritual exercises are thus a personalized pedagogical “action” in which each
practitioner is treated as the most important person interested in his/her own develop-
ment. The individual receives suggestions from the mentor, but it is up to the exerciser
alone to make the effort to achieve the intended results (Johnson, 2002).

Relationships

The cornerstone of effective progress on the spiritual path is properly cultivated interper-
sonal relationships. In order to better understand them in the Spiritual Exercises, a person
begins by recognising him or herself as a creature loved by God although abusing his or
her freedom. In Ignatian Pedagogy, a person who is aware of his/her dignity, strengths
and weaknesses can realise that the central place is not the teacher, the content or
the methods, but himself/herself, with his/her history and background (Meissner, 1992,
p. 85). The teacher/counsellor plays a crucial but unobtrusive role in this process. The
role of the counsellor is demanding, as he/she works according to the principle of “talk
less and think more” in order to best encourage the practitioner to achieve the desired
result. The interpersonal relationship between the counsellor and the trainee translates
into cura personalis, or the characteristic Jesuit way of working focused on the individu-
ality of each person (O’Donnell, 1984, p. 469).

The experience of relationships is one of the most important fruits of the Spiritual
Exercises. The mentee experiences the counsellor’s suggestions as assistance which
does not replace his or her personal work. The counsellor is a tutor and companion who,
in a few words, suggests a path to be taken by the disciple. S/he must continue the work
with courage and generosity, acting as a proper “guide” of his/her own discernment. The
counsellor must not indoctrinate or impose anything, even if the mentee refuses to work
on his or her own development.

The vision of integration

The third important inspiration that Ignatian Pedagogy draws from the Spiritual Exercises
is an integrative vision of the person’s four relationships: the relationship with oneself,
with God, with others and with the environment. Through the Exercises, the person re-
flects — in different ways — both on the sin in his/her life and in the life of the world and on
the mercy of God. They realize that God loves them with absolute benevolence, without
any demands. The person is moved to see that God has never abandoned him or her
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even in the most desperate moments, and loves him or her with a tender, compassion-
ate and friendly love. Henceforth, the person will always remain a sinner but a sinner
who has been forgiven as a result of God’s “scandalous” mercy (Ivens, 1998, p. 84).

This experience of incommensurate love leads the person to a constant struggle,
by discerning and rejecting “everything” that threatens or limits his or her freedom and
thus prevents others from expressing their potential. In this context, it is necessary to
ensure freedom, in particular, from negative self-conceptions and also from anti-values
or harmful cultural injunctions (Massey, 2010, p. 462). It is also the freedom to dedicate
one’s life to the fulfilment of Christian values for the good and benefit of others.

Reconciled with himself and God, the human being will also seek to turn his or her
eyes and heart away from distorted visions of God and relate to Him as a child, friend
and partner in building the world. One begins to regard God not as estranged from this
world, but manifest and acting here (Ilvens, 1998, p. 139). The person realises that the
glory of God is not worship or sacrifices but the human being him or herself, as the more
integrated and fulfilled he or she is, the more he or she manifests the filiation of God.
The integrative vision of the Spiritual Exercises helps to lift one out of individualism and
indifference towards others (Oakes, 2013, p. 44).

From the above analyses, it is obvious that Ignatian pedagogy is an educational
concept that is inspired by Ignatian spirituality, mostly expressed in the Spiritual Exer-
cises. The anthropological, theological and cosmological concepts of the prolific body
of Ignatian Pedagogy assert their own style in the world of education, without, however,
claiming exclusivity. Ignatian Pedagogy seeks to personalise actions, since no one is
born a person, but learns to be a person.

Conclusions

In order to respond to the challenges of the modern world, Ignatian Pedagogy seeks
to remain faithful to the charism and spirituality of St. Ignatius of Loyola while remain-
ing attentive to the signs of our times. St Ignatius found in Modus Parisiensis a method
that marked the apostolic way of the Society of Jesus. The Spiritual Exercises remain
relevant because they are practiced with a sensitivity to the uniqueness of each person
and an openness to modern times.

Knowledge of the principles underlying Ignatian Pedagogy can help us today to
remedy the problems of today’s educational system. The conclusion that should follow
from the Jesuit experience is that the educational process moulding the young genera-
tion should be based on the full truth about the human being.
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Towarzyszenie w dobie pandemii COVID-19
s a aktywnos$é spoleczna i edukacyjna
emerytowanych funkcjonariuszy Stuzby Wieziennej

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Praca poddaje refleksji proces towarzyszenia w czasach pandemii COVID-19
w Polsce w konteks$cie aktywnosci spotecznej i edukacyjnej emerytowanych wieziennikow.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Wiodacym problemem badawczym jest pytanie o to, jakie
znaczenie dla emerytowanych funkcjonariuszy SW ma towarzyszenie i bycie we wspdlnocie w cza-
sach pandemii COVID-19, jakie strategie radzenia sobie w sytuacji trudnej, pozwalajgce im na
podejmowanie aktywnosci spotecznej i edukacyjnej, zostaty wybrane przez emerytowanych wig-
ziennikéw. Dla petniejszego zrozumienia charakteru procesu towarzyszenia zastosowana zostata
metoda badawcza polegajgca na analizie strukturalnej tekstéw narracyjnych. Zgromadzone ma-
teriaty zrodtowe to efekt pogtebionych wywiadéw narracyjnych, badan fokusowych prowadzonych
w srodowisku emerytowanych wieziennikéw oraz analizy egodokumentoéw, stworzonych przez nich
w trakcie dwoch projektow.

PROCES WYWODU: Artykut sktada sie z pieciu czesci. Pierwsza zawiera wstep do zasadniczych
rozwazan, a takze szczegdtowy opis metodologicznych podstaw badan. W czesci drugiej podjeta
zostata préba opisu kategorii towarzyszenia z perspektywy pedagogicznej (w tym z punktu widze-
nia pedagogii ignacjanskiej) oraz z perspektywy aktywnosci podejmowanych przez emerytowanych
funkcjonariuszy SW, omoéwione zostaty charakterystyczne dla obu perspektyw cechy i wymiary dzia-
tan. W czesci trzeciej przeanalizowane zostato zjawisko pandemii COVID-19 traktowane z jednej
strony jako sytuacja trudna, z drugiej strony jak specyficzny czas towarzyszenia; oméwione zosta-
ty negatywne i pozytywne skutki pandemii w konteks$cie codziennego funkcjonowania KZEIRSW.
W czesci czwartej opisane zostaty strategie i rozwigzania podjete przez wigziennikéw umozliwiaja-
ce przeciwdziatanie negatywnym psychologicznym skutkom pandemii. Ostatni fragment publikacji
stanowi podsumowanie zawierajgce wnioski naukowe.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: Z przeprowadzonych analiz wynika, ze czas pandemii COVID-19
jest przez emerytowanych wieziennikéw traktowany w kategorii sytuacji trudnej, jak réwniez spe-
cyficznego czasu towarzyszenia. Posiadanie nadmiaru niezagospodarowanego czasu i brak moz-
liwosci aktywnego dziatania wigze sie ze spadkiem jako$ci zycia, przektada sie bezposrednio na
ich kondycje psychiczng i zdrowotna, jak réwniez na motywacje do podejmowania aktywnosci. Dla
KZEIRSW wspétbycie we wspdlnocie i mozliwos¢ dziatania na rzecz innych, troska o dobro dru-
giego cztowieka, pozostawanie aktywnym uczestnikiem, a nie biernym obserwatorem zycia spo-
tecznego, utozsamiane jest z dobrostanem psychicznym. Aktywno$¢ spoteczna i edukacyjna oséb

Sugerowane cytowanie: Urlinska-Berens, M. (2021). Towarzyszenie w dobie
pandemii COVID-19 a aktywnos$¢ spoteczna i edukacyjna emerytowanych funkcjona- 1 07
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w okresie Sredniej i p6znej dorostosci w dobie pandemii nabiera nowego sensu i znaczenia w kon-
tekscie ich indywidualnych do$wiadczen.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Badania oparte na doswiadczeniach ostatnich nie-
spetna dwadch lat pokazujg zasadnos¢ doboru zdalnej formy edukacji i komunikacii, ktéra daje uczest-
nikom mozliwo$¢ bycia razem i dziatania pomimo obecnej sytuacji trudnej zwigzanej z pandemia.
Udziat w innowacyjnym projekcie edukacyjnym ,Akademia RetroC@fe” byt dla wielu emerytéw
KZEIRSW prawdziwym wyzwaniem, budzit poczgtkowo obawy i lek. Najtrudniej byto im pokonaé
wiasny lek oraz ograniczenia zwigzane z brakiem doswiadczenia czy umiejetnosciami korzysta-
nia z nowoczesnych technologii. Silniejsza jednak od strachu okazata sig ciekawos$¢ i nieodparta
chec¢ bycia razem. Po siedmiu miesigcach regularnych wirtualnych spotkan okazato, sie, ze dla
uczestnikéw kontakty nawet te zaposredniczone stanowity ogromne wsparcie psychiczne. Staty
sie elementem pozwalajacym na integracje, budowanie trwatych i wartosciowych wiezi pomimo
koronawirusowych ograniczen. Czas i przestrzen przestaty by¢ dla nich ograniczeniem, stajac sie
potencjatem do zagospodarowania. Wirtualna przestrzen stata sie w trakcie wielu miesiecy izola-
cji pomostem tgczacym na powr6t aktywnych ludzi, dajgcym im mozliwos¢ spotkan, bycia razem,
wspétuczestniczenia w procesie edukaciji.

— SLOWA KLUCZOWE: TOWARZYSZENIE, AKTYWNOSC SPOLECZNA
| EDUKACYJNA, KOMUNIKACJA ZAPOSREDNICZONA,
PEDAGOGIA IGNACJANSKA, PEDAGOGIKA
TOWARZYSZENIA, SYTUACJA TRUDNA, PANDEMIA
COVID-19, ZDALNA EDUKACJA, SREDNIA | POZNA
DOROSLOSC, RELACJE MIEDZYLUDZKIE

ABSTRACT

Accompaniment in the Period of the COVID-19 Pandemic Versus Social and
Educational Activity of Retired Prison Officers

RESEARCH OBJECTIVE: The work reflects on the process of accompaniment during the
COVID-19 pandemic in Poland in the context of social and educational activity of retired prisoners.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The leading research problem is the question:
what is the importance of accompanying and being in the community during the COVID-19 pan-
demic for retired Prison Service officers?; what strategies of coping with a difficult situation have
been chosen by retired prison officers, allowing them to undertake social and educational activity?
For more complete understanding the nature of the accompaniment process, a research method
that consists in the structural analysis of narrative texts, was used. The collected source materi-
als are the result of in-depth narrative interviews, focus research conducted in the environment
of retired prison officers and the analysis of ego-documents created by them during two projects.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article consists of five parts. The first part con-
tains an introduction to the main considerations, and a detailed description of the research meth-
odology, as well. In the second part an attempt was undertaken to describe the categories of the
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accompaniment from a pedagogical perspective (including the point of view of the Ignatian peda-
gogy) and from the perspective of activities undertaken by retired prison officers. The specific fea-
tures and activity dimensions for these perspectives were discussed. In the third part, the phenom-
enon of the COVID-19 pandemic was analyzed, on the one hand, treated as a difficult situation,
of on the other hand as a specific time of accompaniment. The negative and positive effects of
the pandemic in the context of the daily functioning of KZEIRSW were discussed. The fourth part
describes the strategies and solutions undertaken by the retired prison officers which enabled to
overcome the negative and psychological consequences of the pandemic. The last fragment of the
publication is a summary containing the scientific conclusions. The analyzes show that the time of
the COVID-19 pandemic is treated by retired prisoners as a difficult situation, as well as a specific
accompanying time. Having too much undeveloped time and the inability to act actively is associ-
ated with a decrease in the quality of life, it translates directly into their mental and health condition,
as well as their motivation to take up activity. For KZEIRSW, being in a community and being able
to act for the benefit of others, caring for the good of another person, being an active participant
and not a passive observer of social life, is equated with mental well-being. Social and educational
activity of people in the period of middle and late adulthood during the pandemic takes on a new
meaning and meaning in the context of their individual experiences.

RESEARCH RESULTS: The analyss show that the time of the COVID-19 pandemic is treated
by retired prison officers in terms of a difficult situation, and a specific time of accompaniment, as
well. Having an excessive amount of free time and lack of possibility to work actively is connected
with a decrease in the quality of life. This affects directly their mental and health condition, as well
as their motivation to take up activities. For KZEIRSW, being in a community and being able to act
for the benefit of others, caring for another human being, being an active participant and not a pas-
sive observer of social life, is equated with social well-being for prison officers. Social and educa-
tional activity of people in the period of middle and late adulthood in the time of pandemic takes on
a new meaning and sense in the context of their individual experiences.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: Research based on the expe-
riences of the last two years shows the legitimacy of choosing the online form of education and
communication. This form gives participants the opportunity to be together and work despite the
current difficult situation related to the pandemic. For the retired prison officers taking part in the edu-
cational ,the Academia RetroC@fe” project was a challenge for many retired prison officers from
KZEIRSW, and it initially aroused hesitation and fear. The most difficult thing for the retired prison
officers was to overcome their own fear and limitations related to the lack of experience or the skills
of using modern technologies. However, curiosity and irresistible willingness to be together turned
out to be stronger than fear. After seven months of regular virtual meetings, it appeared that for the
participants the contacts, even online, were a huge psychological support. They became an ele-
ment enabling integration, building lasting and valuable bonds despite the coronavirus limitations.
Time and space were no longer a limitation for them, it became a potential for development. Over
the course of many months of isolation, this virtual space has became a bridge connecting active
people again, giving them the opportunity to meet, to be together, and participate in education.

— KEYWORDS: ACCOMPANIMENT, ACTIVE SOCIAL AND EDUCATIONAL,
MEDIATED COMMUNICATION, IGNATIAN PEDAGOGY, PEDAGOGY
OF ACCOMPANIMENT, DIFFICULT COMMUNICATION, COVID-19

109



|

7%»7%7 ﬁ//w{mm&.

PANDEMIC, ONLINE EDUCATION, MIDDLE AND LATE ADULTHOOD,
INTERPERSONAL RELATIONS

Wstep

Z chwilg przejscia w stan spoczynku wielu funkcjonariuszy SW rezygnuje z czesci dzia-
tan, ich kontakty spoteczne ulegajg niejednokrotnie ostabieniu, mentalnie nastawiajg sie
na odpoczynek, planujg realizacje pasji i zainteresowan odktadanych latami. Problem
pojawia sie w sytuacji, gdy emeryci wycofujg sie z zycia spotecznego, kontakty ograni-
czajg do waskiego grona rodzinnego czy sagsiedzkiego, zrywajg wiezi zawodowe i kole-
zenskie ze srodowiskiem wieziennikéw. Poziom stresu zwigzanego z profesjg strazni-
ka wieziennego jest na tyle silny i obcigzajgcy psychicznie, Zze nie chcg oni wraca¢ do
przesztosci. Powoli zamykajg sie w swoim nowym osobistym Swiecie, stajgc sie bierny-
mi obserwatorami, a nie aktywnymi uczestnikami zycia spotecznego. Posiadanie zbyt
duzo niezagospodarowanego czasu sprawia, ze emeryci zaczynajg nadmiernie koncen-
trowac sie na dysfunkcjach wiasnego ciata zwigzanych z wiekiem, co tylko zwieksza
dyskomfort psychiczny i poczucie frustracji (por. Mellibruda, 2014). Bywa, ze po wielu
latach zaczynajg jednak odczuwaé potrzebe przynaleznosci do grupy, swego rodzaju
tesknote za kolezenskimi wieziami, za dobrze znanym $rodowiskiem, z ktérym tgczg
ich wspomnienia. Wéwczas emerytowani funkcjonariusze zaczynajg szuka¢ na powrot
mozliwosci kontaktow z ludzmi, ktdrzy znajg specyfike stuzby, lata przechodzili w mun-
durze i rozumieja problemy jak nikt inny. Odpowiedzig na oczekiwania $rodowiska jest
dziatalno$¢ Krajowego Zwigzku Emerytéw i Rencistéw Stuzby Wieziennej. Bycie razem
ze sobg i dla siebie nawzajem daje jego cztonkom site, poczucie sprawstwa i kontroli
nad zyciem, motywuje do dziatania na rzecz srodowiska. W dobie pandemii COVID-19
towarzyszenie sobie nawzajem nabrato nowego znaczenia, stajgc sie dla dziataczy
zwigzkowych wyzwaniem i sytuacjg trudng, wymuszajgcg na organizacji poszukiwania
nowych rozwigzan i narzedzi utatwiajgcych aktywnos¢, jak réwniez wyznaczenie sobie
nowych celéw i zadan.

W teks$cie zostaty wykorzystane materiaty zgromadzone w trakcie prowadzenia badan
w srodowisku emerytowanych wieziennikéw (pogtebione wywiady narracyjne, badania
fokusowe oraz analiza egodokumentéw) w trakcie projektéw ,Zycie emeryta to jest zycie
klawe. Edukacyjny i terapeutyczny wymiar pisania o sobie” (projekt koncentrujgcy sie na
biograficznym i narracyjnym uczeniu sie oséb dorostych) oraz ,Akademia RetroC@fe”
(projekt stanowigcy interwencje edukacyjng w srodowisku emerytowanych funkcjonariu-
szy SW). Oba projekty realizowane sg w ramach dziatan Stacji Badawczej Miedzysek-
torowego Partnerstwa ,PANOPTIKUM” (naukowo-badawczego konsorcjum tgczgcego
Srodowiska akademickie Akademii Ignatianum w Krakowie, Uniwersytetu Mikotaja Ko-
pernika w Toruniu oraz srodowisko czynnych i emerytowanych wieziennikéw: Krajowy
Zwigzek Emerytow i Rencistow Stuzby Wieziennej i Stowarzyszenie Oficerow Wiezien-
nictwa z sektorem prywatnym: Mentor S.A. oraz IL-PROJEKT). Kilkuletnia kooperacja
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KZEIRSW i Akademii Ignatianum, umiejetnos¢ wspotpracy obu srodowisk i budowane
miesigcami zaufanie sg kluczowymi elementami procesu towarzyszenia sobie nawza-
jem, pozwalajgcymi na efektywny dialog i koordynacje dziatan prorozwojowych.

Dla petniejszego zrozumienia charakteru procesu towarzyszenia, w ktérych podmio-
tami sg emerytowani funkcjonariusze, zastosowana zostata analiza strukturalna tekstow
narracyjnych (Marek, 2017, s. 11-23), ktéra w swej naturze ma synergiczny charakter.
W jej toku wyréznieni zostajg ,aktorzy”: czas, miejsce, wartosci i oczekiwania. Wytonienie
z opowiesci aktorow, okreslenie miejsca, czasu i kanonu wartosci pozwala na ustalenie
wzajemnych oczekiwan i zyczen aktorow. Badacz posiadajgc ww. dane jest w stanie zre-
konstruowa¢ doswiadczenia badanych oséb, zrozumie¢ sposoby dziatania podmiotéw
w historii i uchwyci¢ proces budowania tozsamosci, poznaé, odtworzy¢ i uporzagdkowac
ich Swiat wartosci (bedacy jednoczesnie srodowiskiem istnienia oddziatujgcym na sposéb
myslenia, postawy, zachowania, motywacje i potrzeby), jak réwniez odkodowac subiek-
tywne odniesienia badanych do otaczajacej rzeczywistosci i zrozumie¢, co jest dla nich
pozadane, cenne, co jest celem dazen (por. Sztumska i Sztumski, 2018; Marek, 2017).

Towarzyszenie w perspektywie pedagogicznej

Proces towarzyszenia z zatozenia stuzy osigganiu nowej jakosci zycia. Towarzyszenie
traktowane jest w kategorii $wiadomej obecnosci, wspétbycia z drugg osoba. W peda-
gogice towarzyszenie tgczone jest z koncepcjg wychowania, w ktérej pedagog odgrywa
role przewodnika, bedgcego wystarczajgco blisko podopiecznego, aby go wspierac, ale
jednoczesénie na tyle daleko, aby pozwoli¢ mu na autonomiczny rozwéj. Punktem wyj-
Scia w tej relacji mistrz — uczen jest dialog, ktérego kluczowym elementem jest aktywne
stuchanie, zrozumienie i wzajemny szacunek komunikujgcych sie podmiotéw. Ponowo-
czesnosé to czas dynamicznych i gwattownych przemian, niepewnosci i zmian takze
w zakresie relacji miedzyludzkich. W dzisiejszym swiecie istnieje potrzeba obecnosci
pedagoga, ktéry bedzie w procesie towarzyszenia jednoczesnie przewodnikiem i tuma-
czem, mobilizujgcym do samodzielnosci, pokazujgcym horyzonty myslenia, ktory nie
wyrecza podopiecznego, lecz ,otwiera (przed nim) biblioteki $wiata”, jest odpowiedzial-
ny, madry, krytyczny, kompetentny, pewny obranej drogi. Potrzeba osoby, ktéra wspot-
uczestniczy w odkrywaniu $wiata i nowych znaczen, jest liderem, ktéry zna droge, po-
trafi aktywnie stuchac¢, ttumaczy mozliwosci wyboru i konsekwencje decyzji (Kwiecinski,
2000, s. 265-290).

Towarzyszenie w perspektywie tradycji ignacjanskiej jest rozumiane jako wspodlne
przemierzanie drogi ,aktorow” — mistrza i ucznia. Proces towarzyszenia jest permanen-
tnym uczeniem sie od siebie nawzajem w relacjach, w spotkaniach w codziennosci,
nierozerwalnie wigze sie z troska o drugiego cziowieka, z budowaniem atmosfery bli-
skosci i zaufania w relacjach na linii mistrz — uczen. Kluczowa role w tej relacji odgry-
wa obecnos¢, dialog i podmiotowos$¢. Ignacjanskie towarzyszenie opiera sie na dwéch
konkretnych formach dziatania, zaczerpnietych z ¢wiczen duchowych Ignacego Loyoli,
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magis i cura personalis. Magis jest wyrobieniem w sobie codziennego nawyku refleksiji
i panowania nad sobg, jest wyzwalaniem checi dawania z siebie innym ,wiecej”, ,bycia
lepszym”. Cura personalis to troska o osobe, gdzie relacje dziatajg na zasadzie sprze-
zenia zwrotnego, pedagog pomaga podopiecznemu odkry¢, w jaki sposéb stuzy¢ i ko-
rzysta¢ z dobra, uczy proaktywnej postawy, jest zaangazowany w intelektualny, emo-
cjonalny, moralny, duchowy rozwdj ucznia, pomaga naby¢ cnoty/sprawnosci i troszczyé
sie o drugiego cztowieka. Uczen pod wptywem relacji z nauczycielem odkrywa i rozwija
wiasng godnosé, wartosé, dojrzewa, staje sie odpowiedzialny za wiasne zycie, refleksyj-
ny, $wiadomy, odpowiedzialny, ambitny, elastyczny, sktonny do bezinteresownej pomocy
innemu (Marek, 2017).

Odniesienia do ignacjanskiego procesu towarzyszenia obecne sg w koncepcji Chrisa
Lowneya, ktéry podkresla, ze zasady zawarte w ¢wiczeniach duchowych Loyoli przede
wszystkim ksztattujg osobowos¢ jednostki, pozwalajg jej na zachowanie poczucia cigg-
tosci i tozsamosci. Dodatkowo mobilizujg jg do podejmowania wyzwan i osiggania wy-
znaczonych celoéw, pozwalajg jej naby¢ wyjagtkowych cech, takich jak: samos$wiado-
mo$¢ (Swiadome zycie i bycie w $wiecie, permanentne ,uaktualnianie” siebie, dgzenie
do mistrzostwa, uporzgdkowania wiasnego zycia, przezwyciezenia swoich stabosci,
znajomos¢ swoich wad i zalet), pomystowos$¢ (zdolnos¢ cziowieka do panowania
nad soba, jest synonimem optymizmu zyciowego, elastycznosci, odwagi i sprawnosci),
mito$¢ (szacunek, autentyczna troska o drugiego cziowieka, bezinteresowna pomoc
i wsparcie, akceptacja siebie i innych, tolerancja i réwne traktowanie) czy heroizm
(tworczy niepokdj, akty odwagi, szlachetnos¢, wielkodusznos$é, impuls do dziatania i mie-
rzenia sie z zyciem, niegodzenie sie na bezmysine wykonywanie zadan, oczekiwanie
wiecej od siebie i zycia) (por. Marek, 2017; Lowney, 2013; Zmudzinski, 2008).

Bycie z sobg i dla siebie nawzajem — towarzyszenie w aktywnosci
emerytowanych funkcjonariuszy Stuzby Wieziennej

Aktywnos$¢ w okresie poznej dorostosci jest bez watpienia sitg sprawczg i motorem na-
pedowym w sprawnym dziataniu. W zwigzku z tym powstaje koniecznos$¢ poszukiwania
i wdrazania takich rozwigzan, ktére zdotajg pobudzi¢ osoby w okresie $redniej i pdznej
dorostosci nie tylko do ustawicznego rozwijania sie czy twérczej realizacji siebie, lecz
takze do wiekszego angazowania sie w dziatania na rzecz innych. W starzejgcym sie
spoteczenstwie polskim od lat coraz liczniej powotywane sg do zycia zinstytucjonalizowa-
ne formy, ktérych gtéwnym zadaniem jest zapobieganie marginalizowaniu oséb w p6znej
dorostosci i umozliwienie im w miare szerokiej partycypacji spotecznej (Kot-Radojewska,
2014, s. 104). Taka role przyjat na siebie ponad 20 lat temu Krajowy Zwigzek Emerytow
i Rencistéw Stuzby Wieziennej (KZEIRSW), zrzeszajgcy w ramach swoich struktur kilka
tysiecy funkcjonariuszy, ktérzy zakonczyli swojg stuzbe.

Pod koniec lat 90. XX w. pojawita sie oddolna idea i realna potrzeba integracji roz-
sianych po catej Polsce samodzielnych struktur két emerytdw i rencistéw wieziennikow
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dziatajgcych przy jednostkach organizacyjnych SW. Negatywne zmiany w przepisach
dotyczgce funkcjonariuszy SW, odbieranie kolejnych przywilejéw grupie zawodowej, nie-
jednokrotnie brak zrozumienia problemdw srodowiska i stygmatyzacja spoteczna profesiji
przektadaly sie bezposrednio na wzrost poziomu frustracji i poczucie bezsilnosci funkcjo-
nariuszy, ktérzy odeszli ze stuzby. Coraz silniej odczuwana byta w srodowisku potrzeba
stworzenia spojnej, walczgcej w obronie intereséw grupy zawodowej, wspolnoty dajgcej
poczucie bezpieczenstwa, przynaleznosci i solidarnosci, dajgcej wieksze mozliwosci od-
dziatywania, bycia bardziej styszalnymi i dostrzeganymi przez otoczenie zewnetrzne.

Od 1997 roku obszary dziatalnosci KZEIRSW zwigzane sg z realizacjg potrzeb so-
cjalnych, kulturalno-oswiatowych, rekreacyjnych, poczatkowo to byt czas konsolidacji
srodowiska wieziennikdw, podejmowania licznych inicjatyw spotecznych i obywatel-
skich, ktére byly odzwierciedleniem silnej potrzeby aktywnosci i partycypaciji spotecznej
emerytowanych funkcjonariuszy. Jednak od 2013 roku cztonkowie KZEIRSW zaczeli
poszukiwa¢ nowych impulséw, inicjatyw, inspiracji, drog realizacji celéw wspélnoty. To
symboliczne nowe otwarcie zmienito kierunki i formy aktywnosci Zwigzku, pojawita sie
nowa formuta towarzyszenia. Adekwatnie do nowej wizji Zwigzku zmodyfikowana zostata
strategia dziatania, a impulsem byt kontakt i wspotpraca ze srodowiskiem akademickim,
wpierw z Uniwersytetem Mikotaja Kopernika w Toruniu (2016), a nastepnie z Akademig
Ignatianum w Krakowie (2018), ktéra jest obecnie liderem miedzysektorowego konsor-
cjum naukowo-badawczego.

Proces towarzyszenia podgzyt w kierunku $cistego wspétdziatania sSrodowisk akade-
mickiego i wieziennikéw, podejmowania wspdlnych dziatan na rzecz integracji spotecz-
nej, animacji sSrodowiskowej, aktywnosci spotecznej i edukacyjnej. Realizowane obecnie
inicjatywy edukacyjne (m.in. projekt ,Akademia RetroC@fe”, ,Dialog w mundurze” czy
opracowywany program mentoringowy ,,(Re)Generacja”) sg elementami procesu towa-
rzyszenia, $wiadomego wspétbycia podmiotéw edukacyjnych w relacji. Dzieki swojej
aktywnosci w projektach emerytowani wieziennicy tworzg kapitat spoteczny tej formaciji.

Pandemia COVID-19 czasem towarzyszenia

Okres pandemii jest dla ponowoczesnego spoteczenstwa niewgtpliwie czasem kryzysu,
stopniowo narastajgcej sytuacji zagrozenia, bedacej efektem nowych, zaskakujgcych
okolicznosci, powodujacej w jednostce realng lub odczuwalng utrate kontroli i narasta-
jacy stres. Z socjologicznego punktu widzenia kryzys jest kumulacjg stanu napie¢, kon-
fliktow spotecznych, ktdére majg okreslone skutki dla rozwoju spotecznosci. Do negatyw-
nych aspektéw pandemii zaliczy¢é mozna: poczucie osamotnienia, izolacji, ,zamkniecia
w czterech $cianach” i cze$ciowej utraty wolnosci czy wzmozone napiecie emocjonal-
ne, ktére powoduje, ze cztowiek jest bardziej podatny na manipulacje i indoktrynacje.
Sposob przezywania i przezwyciezania sytuacji trudnych czy kryzysowych zalezy od
trzech kluczowych elementéw: kontekstu spotecznego (zmian w codziennym funkcjo-
nowaniu, zdobywania aktualnych informac;ji, reakcji sSrodowiska), kontekstu rodzinnego
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(sytuacja ekonomiczna rodziny, jakos¢ relacji interpersonalnych) oraz cech osobowos-
ciowych — dojrzato$ci mechanizméw obronnych, poziomu wrazliwosci, temperamentu,
postaw (Poleszak i Pyzalski, 2020, s. 9).

Pandemia COVID-19 wymusita na spofeczenstwie dostosowanie si¢ do nowych stan-
dardoéw i procedur, zmienity sie rowniez zasady spotecznego funkcjonowania i warunki
zycia. Utrzymujgcy sie stan pandemii i koniecznos¢ znalezienia sie w sytuacji trudnej
przyczynity sie znaczgco do obcigzenia zdrowia psychicznego ludzi, zwtaszcza os6b
w okresie poznej dorostosci. Nieprzewidywalnos$¢ i permanentny stan zagrozenia wyzwa-
lajg w jednostkach poczucie leku, dezintegrujg codzienne zycie, sprawiajg, ze niejedno-
krotnie w ludziach narasta stres, frustracja, niepokdj i niepewnos¢. Osoby doswiadczajgc
nowych, nieznanych dotad sytuaciji, starajg sie je zrozumie¢, oswoi¢ i przyjg¢ okreslo-
ng strategie radzenia sobie, uruchamiajgc przy tym indywidualne mechanizmy obron-
ne (Poleszak i Pyzalski, 2020, s. 7-15). Przezwyciezenie kryzysu mozliwe jest w sytu-
acji, gdy jednostka ma ugruntowane wewnetrznie przekonanie o witasnej skutecznosci,
wierzy we wiasne zdolnosci do organizowania i podejmowania aktywnosci, ktére pozwo-
la na przezwyciezenie przeszkod. Indywidualny osgd osoby determinuje postrzeganie
sytuacji, oddziatuje na sposéb myslenia, emocje, wplywa na motywacje i zachowania
(Sktodowski, 2010, s. 9-10).

Okres pandemii dla KZEIRSW byt od poczatku (i jest nadal) sytuacjg trudna, po-
wodujgcg zmiany jakosciowe w zyciu emerytowanych wieziennikdow. Funkcjonowanie
i dziatalnos¢ terenowa w koronawirusowej rzeczywistosci stanowi dla formacji ogromne
wyzwanie. Badane osoby podkreslaty, ze od wielu miesiecy w biezgcej dziatalno$ci kot
terenowych silnie odczuwajg skutki obostrzen. Strach, obawa o zdrowie i bezpieczen-
stwo, ograniczony dostep do pomieszczen na terenach jednostek penitencjarnych to
czynniki utrudniajgce normalne funkcjonowanie emerytow i dziatalnos¢ lokalnych struk-
tur zwigzkowych. Najbardziej dolegliwym covidowym ograniczeniem byta niemozno$c¢
spedzania wspdlnie czasu, organizacji zebran, spotkan, realizacji zaplanowanych wy-
darzen, wycieczek, wyj$¢ czy okolicznosciowych imprez, stanowigcych przed pandemig
elementy silnie integrujgce srodowisko wigziennikdw. Deficyt kontaktow interpersonal-
nych spowodowat, ze w wielu kotach terenowych doszto do dezintegracji dziatan.

Pandemia odcisneta swoje pietno na procesie towarzyszenia. Postepujgca izolacja,
poczucie osamotnienia, apatia, depresyjne stany zwlaszcza wsréd starszych cztonkow,
ktérzy przebywali w domach, przyczynity sie do rozluznienia wiezi miedzyludzkich. Covi-
dowa rzeczywistos¢ dla czesci emerytow, ktdrzy nie zdgzyli sie oswoi¢ z nowg sytuacjg
i zaadaptowac¢ do koronawirusowych realidw, stata sie zrédtem napie¢, lekow, z ktorymi
czesto samodzielnie nie potrafili sobie poradzi¢. Dla wielu posiadanie nadmiaru niezago-
spodarowanegdo czasu i brak mozliwosci aktywnego dziatania wigzaty si¢ z obnizeniem
jakosci zycia, przetozyto sie to bezposrednio na kondycje psychiczna, ale takze zdro-
wotng. W wielu kotach dochodzito do sytuaciji, w ktérej cztonkowie Zwigzku, pozbawieni
mozliwosci dziatania, pozostali niejako ,w roli bez roli”.

W zaistniatej sytuacji jednym z adekwatnych i efektywnych rozwigzan okazato sig wy-
korzystanie do kontaktéw nowoczesnych technologii. Dzieki wspétpracy z AIK i nabyciu
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odpowiednich kompetencji grupa 50 emerytowanych wieziennikéw przeniosta czes¢
swojej aktywnosci do wirtualnej przestrzeni, dzieki czemu zyskali oni dodatkowg mozli-
wos$¢ komunikacji. W szybkim tempie nauczyli sie wykorzystywac¢ do biezgcej dziatalno-
Sci zwigzkowej dostepne platformy komunikacyjne. Cze$ciowym rozwigzaniem proble-
mu braku mozliwosci integracji i ograniczonych kontaktéw byta zmiana formuty spotkan
i dostosowanie sie do obostrzen i wymogow sanitarnych. Z czasem czesé kot wykorzy-
stata mozliwos¢ spotkan na swiezym powietrzu, dzieki czemu mogli juz organizowac
pikniki, ogniska, zawody wedkarskie czy wycieczki rowerowe. Podjete zostaty réwniez
udane préby zdalnych kontaktéw (spotkania online), w kilku kotach utrzymane zostaty
cotygodniowe czy comiesieczne takie spotkania. Wiekszos¢ dziataczy zaszczepita sie,
co réwniez miato wptyw na zwigkszenie czestotliwosci spotkan, nieco wiekszg integra-
cje w ramach organizowanych inicjatyw. Zmniejszyt sie rowniez poziom leku o zycie czy
zdrowie wiasne i innych emerytéw. Dzieki temu mozliwy byt powrét (z zachowaniem
rezimu sanitarnego) do cyklicznych kilkudniowych zjazdéw przedstawicieli kot tereno-
wych z catej Polski. Dodatkowo cztonkowie KZEIRSW wspdlnie zaczeli poszukiwacé al-
ternatywnych strategii radzenia sobie z biezgcymi problemami két terenowych funkcjo-
nujgcych w covidowej rzeczywistosci.

Pandemia COVID-19 stata sie zatem impulsem do pozytywnych zmian zaréwno w za-
kresie relacji interpersonalnych, jak i struktury osobowosci jednostki. Pozytywnym aspek-
tem pandemii koronawirusa jest fakt, ze ludzie zaczeli dostrzegac znaczenie i potrzebe
obecnosci drugiej osoby. Covidowe obostrzenia sprawity, ze zaczeto bardziej dbac o re-
lacje miedzyludzkie, a towarzyszenie i ,bycie obok” nabrato nowego znaczenia, stajgc
sie ceniong wartoscig. W okresie izolacji czes¢ spoteczenstwa zaczeta bardziej dbac
o swoje zdrowie (fizyczne i psychiczne), ale przede wszystkim o jakos$¢ relacji miedzy-
ludzkich. Zamkniecie w domach spowodowato, ze wiele osdb przewartosciowato swoje
zycie, zmodyfikowato priorytety, zaczeto docenia¢ wartos¢ kontaktow z innymi. Ludzie
nauczyli sie wyznaczaé granice, artykutowa¢ swoje oczekiwania i potrzeby, negocjowaé
pozycje w relacjach domowo-rodzinnych. Paradoksalnie pandemia uzmystowita jednost-
kom, jak wazna, cenna i konieczna do normalnego funkcjonowania jest obecnosc¢ dru-
giego cztowieka, bycie razem w trudnym czasie (Zadkowska, 2021). Podobne postawy
i zachowania dostrzegalne byly wsrdd cztonkéw KZEIRSW.

Relacje zaposredniczone w stuzbie edukacji oséb dorostych w ramach
Akademii RetroC@fe

Pandemia zaréwno dla dziataczy KZEIRSW, jak i dla wspétpracujgcego z nimi srodo-
wiska akademickiego byt ogromnym wyzwaniem, ale réwniez czasem towarzyszenia
sobie nawzajem. W odpowiedzi na zgtaszane w trakcie trwania pandemii problemy
$rodowiska pracownicy Akademii Ignatianum w Krakowie (AIK) opracowali innowacyj-
ny program nauczania skierowany do emerytowanych funkcjonariuszy SW. Od grud-
nia 2020 r. cztonkowie KZEIRSW — na mocy porozumienia z AIK z 2018 roku — majg

115



%7%7 f//Mww&.

mozliwos$¢ podjecia zdalnej edukacji w Akademii RetroC@fe. Projekt ten stanowi forme
wsparcia i integracji spotecznej, jest elementem procesu towarzyszenia, w ktérym para-
dygmatem jest tradycja pedagogii ignacjanskiej. W minionym roku akademickim blisko
trzydziestu emerytow z kilkunastu két terenowych skorzystato z oferty edukacyjnej AlK,
konczgc 30-godzinny kurs w ramach zaplanowanych dziesieciu cyklicznych wirtualnych
spotkan edukacyjnych (wyktady i konwersatoria w formie e-learningu prowadzone byty
przez kadre naukowg z partnerskich uczelni AIK oraz UMK).

Dla grupy emerytowanych wieziennikdw edukacja zdalna stata sie innowacyjnym
rozwigzaniem, a sam program zaje¢ wdrozeniem idei edukacji catozyciowej. Rezulta-
tem projektu byto przygotowanie liderow spotecznych, ktérzy wyposazeni w kluczowe
kompetencje (wiedze i umiejetnosci) majg mozliwos¢ zmieniania jakosci zycia i pracy
emerytow nalezacych do kot terenowych KZEIRSW, posiedli moc sprawczg wzbudza-
nia sit spotecznych w swoich $rodowiskach. Udziat w tym projekcie stat sie rowniez
szansg na przeciwdziatanie negatywnym skutkom pandemii. Pierwsi stuchacze byli jed-
noczes$nie ambasadorami tego projektu edukacyjnego, zadziatata metoda kuli $nieznej,
dzieki czemu do grona stuchaczy w kolejnym roku dotgczyto kilkudziesigciu cztonkow
KZEIRSW.

Zakonczenie

Z przeprowadzonych analiz wynika, ze czas pandemii okazat si¢ dla emerytowanych
wigziennikdw okresem rozwijania i odkrywania swoich pasji, autorefleksji i samorozwo-
ju, idealnym momentem na nadrobienie zalegtosci w zakresie edukacji. Pojawienie sie
tanich, przystepnych i praktycznych rozwigzan, ktére utatwity im komunikacje i przeka-
zywanie informacji, sprawity, ze emeryci zyskali nowe mozliwosci nawigzywania i pod-
trzymywania kontaktéw interpersonalnych. Nowoczesne technologie i wirtualne spotka-
nia staty sie w trakcie niespetna roku kluczowym elementem pomagajacym w integraciji
srodowiska, pozwalajgcym zaspokoi¢ potrzebe przynaleznosci, akceptacji, bezpieczen-
stwa, jak réwniez samorealizacji. W tym kontekscie wirtualna edukacja emerytowanych
funkcjonariuszy SW miata charakter pomocowy i integracyjny, stata sie przestrzenig
dla nowych aktywnosci, dajgc mozliwo$¢ dokonywania zmian, pozytywnych transgre-
sji. Realizowane projekty edukacyjne stanowig element interwencji edukacyjnej w sro-
dowisku wieziennikow.

Dostosowanie indywidualnych priorytetow, jak rowniez zmiana strategii dziatania
KZEIRSW dostosowanej do dynamicznie zmieniajacej sie covidowej rzeczywistosci, to
swego rodzaju transgresja w mysleniu o sobie, swojej roli, aktywnosci emerytowanych
funkcjonariuszy, jak rowniez wizji i strategii dziatania catego Zwigzku. To zmiana sposobu
myslenia od ,chcemy sie organizowac¢” i ,chcemy sie integrowaé¢” do ,chcemy sie uczy¢,
aby wiedzie¢, aby by¢, aby dziata¢, aby zy¢ wspolnie”. Cztery filary edukacji Jacques’a
Delors’a sg punktem wyjscia dla edukacyjnej i spotecznej aktywnosci emerytowanych
funkcjonariuszy SW, stajac sie kierunkowskazami dla budowanych relacji. Wspélnym
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mianownikiem we wspotpracy Akademii Ignatianum w Krakowie oraz Krajowego Zwigz-
ku Emerytow i Rencistéw Stuzby Wieziennej sg podzielane przez oba srodowiska war-
tosci i idea towarzyszenia, wpisujagce sie w tradycje pedagogii ignacjanskiej. Podjete
w realizowanych projektach ,Akademia RetroC@fe” (nabywanie wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji) czy ,Dialog w mundurze” (dzielenie sie ze studentami swojag wiedzg i za-
wodowym doswiadczeniem) cele i przyjete rozwigzania sg odpowiedzig na zdiagnozo-
wane w trakcie prowadzonych badan potrzeby emerytowanych wigeziennikéw i reakcjg
na wspotczesne wyzwania, jakie stawia przed zaangazowanymi w projekt podmiotami
edukacyjnymi koronawirusowa rzeczywistos¢.

Badania oparte na doswiadczeniach ostatnich niespetna dwdéch lat pokazujg zasad-
nos$¢ doboru zdalnej formy edukacji i komunikacji, ktéra daje uczestnikom mozliwosé
bycia razem i dziatania pomimo obecnej sytuacji trudnej zwigzanej z pandemia. Udziat
w innowacyjnym projekcie edukacyjnym ,Akademia RetroC@fe” byt dla wielu emerytow
KZEIRSW prawdziwym wyzwaniem, budzit poczgtkowo obawy i lek. Najtrudniej byto im
pokonac wtasny lek oraz ograniczenia zwigzane z brakiem doswiadczenia czy umiejet-
nosciami korzystania z nowoczesnych technologii. Silniejsza jednak od strachu okazata
sie ciekawos¢ i nieodparta che¢ bycia razem. Po siedmiu miesigcach regularnych wir-
tualnych spotkan okazato, sie, ze dla uczestnikdw kontakty nawet te zaposredniczone
stanowity ogromne wsparcie psychiczne. Staty sie elementem pozwalajgcym na inte-
gracje, budowanie trwatych i wartoSciowych wigezi pomimo koronawirusowych ograni-
czen. Czas i przestrzen przestaly by¢ dla nich ograniczeniem, stajac sie potencjatem
do zagospodarowania. Wirtualna przestrzen stata sie w trakcie wielu miesiecy izolacji
pomostem tgczgcym na powr6t aktywnych ludzi, dajgcym im mozliwosc¢ spotkan, bycia
razem, wspotuczestniczenia w procesie edukacji. Wartoscig dodang byto rowniez za-
ciesnienie wspotpracy srodowiska akademickiego i emerytowanych wigziennikéw. Re-
gularne wirtualne kontakty zaowocowaty pojawieniem sie nowych pomystéw, ktére zo-
stajg sukcesywnie wdrazane w ramach dziatalno$ci Miedzysektorowego Partnerstwa
»Panoptikum”, wypracowaniem modelu dziatan i rozwigzan, ktére pozwolity na alter-
natywne zagospodarowanie czasu wolnego emerytéw, sformowanie przysztosciowych
celéw i wytyczanie nowych Sciezek rozwoju.

Podjecie trudu edukacyjnego oraz aktywny udziat w projektach przyczynity sie do
wzmocnienia relacji interpersonalnych emerytowanych funkcjonariuszy SW i zaciesnie-
nia wspotpracy zaangazowanych srodowisk. Samo towarzyszenie nabrato w dobie pan-
demii COVID-19 réwniez nowego znaczenia. Pracownicy AlK stali sie dla uczestnikow
projektu przewodnikami i ttumaczami, otwierajgcymi ,biblioteki (wirtualnego) swiata”.
»Aktorzy” wspolnie przemierzajgc droge ku rozwojowi i wzrostowi, wzajemnie mobili-
Zujg siebie do zachowan transgresyjnych, do przekraczania granic wiasnych stabosci,
lekéw, obaw, ciggtego ,uaktualniania” siebie, wychodzenia ze strefy komfortu oraz wy-
znaczania sobie nowych ambitnych celéw. W tym kontek$cie towarzyszenie emerytowa-
nym wieziennikom jest de facto realizacjg w praktyce zasad wpisujgcych sie w tradycje
pedagogii ignacjanskiej, ktérych fundamentem jest zaufanie, szacunek i troska o dobro
podmiotow edukacyjnych uczestniczacych w tym procesie. Potwierdzeniem jest motto
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przyswiecajgce aktywnosci KZEIRSW: ,cztowiek wart jest tyle, ile uczynit dla innych”,
nawigzujgce bezposrednio do fundamentalnych ignacjanskich zasad i idei towarzysze-
nia. Jest zaproszeniem i zobowigzaniem zaangazowanych oséb do bycia razem i dla
siebie nawzajem.
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08 Neuroréznorodnodnosé studentéow
w uczelni wyzszej w dyskursie
kompensacyjno-terapeutycznym i dyskursie

otwierania potencjatu. Czesc¢ |

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem moich badan jest préba nadania znaczen istotnych dla przygotowania
sie nauczyciela akademickiego do procesu dydaktycznego sprzyjajacego otwieraniu potencjalnych
mozliwosci studentéw z autyzmem oraz zespotem Aspergera.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problemami badawczymi byly pytania: Jak przygotowac sie
do procesu dydaktycznego, aby stworzy¢ studentom w spektrum autyzmu i z zespotem Aspergera
mozliwosci rozwiniecia wkasnego potencjatu? Czy studenci neuroréznorodni potrzebujg specjalnego
wsparcia kompensacyjno-terapeutycznego ze strony nauczyciela akademickiego? Hermeneutycz-
ne rozwazania osadzone zostaty w logice paradygmatu konstruktywistycznego odnoszgcego sie
do dydaktycznych i spotecznych wymiaréw tworzenia rzeczywistosci edukacyjnej. Materiat badaw-
czy stanowig opublikowane teksty zrodtowe z przeprowadzonych eksploracji, dotyczace réznych
wymiaréw obecnosci w uczelni wyzszej studentow ze spektrum autyzmu i z zespotem Aspergera.

PROCES WYWODU: Artykut otwiera zdefiniowanie kategorii dotyczacych autyzmu oraz opisanie
dynamiki wzrostu liczby studiujgcych z tg diagnoza. Nastepnie opisano w $wietle zgromadzonych
badan dyskurs kompensacyjno-terapeutyczny i jego znaczenie dla przekonan nauczycielskich.
Ostatnia czes¢ jest nadawaniem znaczen procesowi dydaktycznemu, ktérego sensem jest otwie-
ranie potencjatu studentow.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Przygotowanie do procesu dydaktycznego nauczyciela aka-
demickiego obejmuje konieczno$¢ poznania fenomenu autyzmu, co ma znaczenie dla wytworze-
nia przekonan o mozliwosciach i potrzebach studentéw z tg diagnozg. Studenci neuroréznorodni
w normie intelektualnej i powyzej nie potrzebuja od nauczyciela akademickiego wsparcia kompen-
sacyjno-terapeutycznego. Wsparcie tego typu otrzymuje student i nauczyciel od uczelnianych spe-
cjalistow do spraw oséb niepetnosprawnych. Specyfika poznawcza neuroréznorodnych studentow
predysponuje ich do ksztatcenia akademickiego, cho¢ moga sie pojawi¢ pewne zaburzenia sytu-
acyjne lub chorobowe. Studiowanie moze by¢ dla nich szansg na wzmocnienie poczucia wartosci
i przygotowania sie do zycia dorostego. Wysoka swiadomos¢ siebie, sposobow uczenia si¢ oraz
wtasnych potrzeb czyni ich partherem w procesie dydaktycznym.

Sugerowane cytowanie: Cierzniewska, R. (2021). Neuroréznorodnodnos$¢
studentéw w uczelni wyzszej w dyskursie kompensacyjno-terapeutycznym i dys- 1 1 9
kursie otwierania potencjatu. Czes¢ |. Horyzonty Wychowania, 20(56), 119-132.
DOI: 10.35765/hw.2154.
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WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: W Polsce jest niewiele badan dotyczacych stu-
dentéw neuronietypowych. Dominuje medyczne podejscie do autyzmu, natomiast brakuje peda-
gogicznych opracowan wzmacniajgcych nauczycieli akademickich.

— SLOWA KLUCZE: EDUKACJA W UCZELNI WYZSZEJ, STUDENCI ZE SPEKTRUM
AUTYZMU | Z ZESPOLEM ASPERGERA, PRZEKONANIA
NAUCZYCIELSKIE, WSPOMAGANIE STUDENTOW

ABSTRACT

Neurodiversity of Higher Education Students in the Compensatory and Therapeutic
Discourse and the Discourse of Unlocking Their Potential. Part |

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of my research is an attempt to give meanings that are crucial
for the preparation of an academic teacher to the didactic process which is conducive to unlocking
potential of students with autism and Asperger’s Syndrome.

PROBLEM AND RESEARCH METHODS: The research problems were defined in the fol-
lowing questions: How to prepare self for the didactic process to create opportunities for stu-
dents with the autism spectrum disorder and Asperger’s Syndrome to develop their own po-
tential? Do neurodiverse students need special compensatory and therapeutic support from
an academic teacher? Hermeneutic approach is embedded in the constructivist paradigm re-
lating to the didactic and social dimensions of creating an educational reality. The research
material consists of published sources from the conducted research explorations, concerning
various dimensions of the presence of students with the autism spectrum and Asperger’s syn-
drome at universities.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article opens with the definition of categories re-
lated to autism and the description of the dynamics of the increase in the number of students with
this diagnosis. Then, in the light of the collected research, the compensatory-therapeutic discourse
and its importance for teachers’ beliefs were described. The last part is about giving meaning to the
didactic process, the meaning of which is to unlock the students’ potential.

RESEARCH RESULTS: Preparation for the didactic process of an academic teacher includes
the need to learn about the phenomenon of autism, which is important for forming beliefs about
the possibilities and needs of students with this diagnosis. Neurodiversity students within the in-
tellectual norm and above do not need compensatory and therapeutic support from an academic
teacher. This type of support is provided to students and teachers from university specialists for
people with disabilities. The cognitive specificity of neurodifferent students predisposes them to
academic education, although certain situational or disease disorders may occur. Studying can
be an opportunity for them to strengthen their self-esteem and prepare for adult life. High self-
awareness, awareness of the ways of studying and their own needs makes them a partners in
the didactic process.
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CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: In Poland, a narrow scope of
research on neurodiverse students is observed. The medical approach to autism dominates, while
there is the lack of pedagogical studies that strengthen academic teachers.

— KEYWORDS: UNIVERSITY EDUCATION, HIGHER EDUCATION, STUDENTS WITH
THE AUTISM SPECTRUM AND ASPERGER’S SYNDROME, TEACHER
BELIEFS, SUPPORTING STUDENTS

Wprowadzenie

Edukacjg dzieci i mtodziezy z zespotem Aspergera oraz z autyzmem badacze z réznych
dyscyplin zajmujg sie stosunkowo intensywnie, jednak w obszarze edukacji akademickiej
jest wyrazny niedosyt eksploracji dotyczgcych pracy dydaktycznej ze studentami cha-
rakteryzujacymi sie neuroréznorodnoscig. Réwniez niewiele jest badan odnoszgcych sie
do relacji pomiedzy podmiotami edukacji w uczelni wyzszej. Dominujg badania medyka-
lizujgce dyskurs o autyzmie, podnoszgce kwestie spektrum autyzmu i zespét Aspergera
w kategoriach choroby, zaburzen i wynikajgcych z nich trudnosci oraz barier edukacyj-
nych. Z przeanalizowanych badah mocno wybrzmiewa zalecenie wspierania studentéw
w réznych wymiarach w ramach dziatarh kompensacyjno-terapeutycznych oraz opisuje
sie coraz bardziej rozbudowany system wspomagania uruchamiany w poszczegolnych
uczelniach wyzszych. Zidentyfikowany deficyt w obrebie pedagogiki szkoty wyzszej oraz
pedagogiki specjalnej prowokuje do podjecia badan. Z tej perspektywy wytonit sie cel
moich badan, ktérym byta préba nadania znaczen procesowi przygotowania sie nauczy-
ciela akademickiego do realizacji procesu dydaktycznego sprzyjajgcego otwieraniu po-
tencjalnych mozliwos$ci studentéw z autyzmem oraz zespotem Aspergera. Postawitam
nastepujgce pytania badawcze: Jak przygotowac sie do procesu dydaktycznego, aby
stworzy¢ studentom w spektrum autyzmu mozliwosci rozwiniecia wtasnego potencjatu?
Czy studenci neuroréznorodni potrzebujg specjalnego wsparcia kompensacyjno-terapeu-
tycznego ze strony nauczyciela akademickiego? Hermeneutyczne rozwazaniach osa-
dzone sg w logice paradygmatu konstruktywistycznego odnoszgcego sie do dydaktycz-
nych (zob.: Klus-Stanska, 2018; Sajdak, 2013) i spotecznych aspektéw konstruowania
rzeczywistosci edukacyjnej (Schiitz, 2008; Berger i Luckman, 2010). Materiat badawczy
stanowig teksty zrodtowe z przeprowadzonych eksploracji, dotyczace réznych wymia-
réw obecnosci w uczelni wyzszej studentéw ze spektrum autyzmu i zespotem Asperge-
ra. Nadmieniam, ze wyniki prowadzonych przeze mnie badar zostaty opisane w dwdch
odrebnych artykutach, z czego pierwszy dotyczy nadawania nauczycielskich znaczeh
pracy dydaktycznej ze studentem neuroréznorodnym, natomiast w drugim zostat ujety
opis specyfiki funkcjonowania i proceséw poznawczych oso6b ze spektrum autyzmu wraz
ze wskazaniem mozliwosci wydobywania potencjatu mtodych ludzi. Dodam, ze od nie-
malze dwdch lat prowadze réwniez w tym zakresie badania.
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W uczelni wyzszej podejma studia osoby z zespotem Aspergera (ZA) oraz z autyzmem
wysokofunkcjonujgcym, a wiec z Izejszymi wersjami autyzmu. Poziom trudnosci funk-
cjonowania z tymi diagnozami jest znacznie tagodniejszy i dotyczy od 50 do 70% popu-
lacji oséb w spektrum autyzmu. Podstawowym wskaznikiem dla obydwdch diagnoz jest
iloraz inteligencji w normie intelektualnej lub powyzej. Autyzm jest fenomenem wysoce
zréznicowanym w zakresie rodzaju obserwowalnych zachowan, natezenia oraz ich
zmienno$ci rozwojowej i sytuacyjnej, co wptywa nie tylko na trudnosci w postawieniu
diagnozy, ale rowniez kreowanie korzystnych warunkéw procesu dydaktycznego. Uta
Frith, twérczyni kategorii spektrum autyzmu, zamiast statycznej diagnozy zasugerowata
zastosowanie dynamicznej, Sledzacej indywidualng trajektorie rozwojowa, przeprowa-
dzonej na podstawie jakosciowej obserwacji i interpretacji zachodzacych zmian. Klinicz-
ne doswiadczenia Frith i innych badaczy potwierdzity stuszno$¢ wczesnej interwenciji
terapeutycznej oraz stymulujgce znaczenie kontekstu spoteczno-edukacyjnego dla wy-
stepowania progresu rozwojowego (Frith, 2005; Grandin i Panek, 2021; Simone, 2016;
Prizant i Fields-Meyer, 2017). Klinicy$ci wyodrebnili trzy sfery, w ramach ktérych wyste-
pujg inne niz u oséb neuronormatywnych zachowania: sfera socjalizacji (zachowania
spoteczne), komunikacji (wzajemne interakcje i komunikacja werbalna i/lub niewerbalna)
oraz schematycznego myslenia i poznania (ograniczone i/lub powtarzalne stereotypo-
we wzorce czynnosci i zainteresowan). Warunkiem postawienia diagnozy o autyzmie
jest wystepowanie symptoméw w kazdej z wymienionych sfer (Pisula, 2018, s. 10-11).
W rozszerzonej wersji ujmuje sie réwniez problemy w sferze wykonawczej (planowa-
nie, organizowanie, obserwowanie progresu w drodze do celu, problemy z elastycznym
modyfikowaniem strategii dziatania) oraz nietolerancje sensoryczng (Huang i Wheeler,
2006; Dijkhuis i in., 2020; Bogdashina, 2019). Nalezy doda¢, ze kryteria autyzmu odpo-
wiadajg fenotypowi meskiemu, za$ dziewczeta/kobiety w normie intelektualnej i powy-
zej, a wiec z lzejszymi symptomami autyzmu byty przez klinicystéw lekcewazone i nie
uzyskiwatly stosownego wsparcia terapeutycznego i edukacyjnego (Rynkiewicz i in.,
2012, Stawinska, 2014; Hull i in., 2020; Simone, 2016; Krahn i Fenton, 2012). Z duzym
prawdopodobienstwem nauczyty sie kamuflowac swoje odmiennosci, wytworzyly trudne
i wyczerpujgce je mechanizmy dostosowawcze (Hendrickx, 2018; Hull i in., 2020; Kim,
2018; Simone, 2016). Zréznicowanie pomiedzy ZA i autyzmem wystepuje w zakresie
mowy (czasu opanowania i sprawnosci w postugiwaniu sie nig). W przypadku oséb z ZA
jezyk jest bardziej ekspresyjny, otwarty, bywa duzy zaséb stownictwa, pamiec werbalna,
elastycznos¢ w zastosowaniu zestawow pojeciowych. W przypadku oséb z autyzmem
sprawno$¢ méwienia osiggana jest pézniej, bywajg osoby rozwijajgce petng swobode
mowienia, ale réwniez i takie, ktére znacznie lepiej wyrazaja sie w pismie (Frith, 2005).

W tytule artykutu przywotatam kategorie ,neuroréznoronosci”, zastepujgc nig ter-
miny ,autyzm” i zespo6t Aspergera, co jest akcentem ,wchodzacej” zmiany paradygma-
tycznej. Dominujgcy paradygmat medyczny ujmuje autyzm i inne zaburzenia neuroroz-
wojowe jako objawy zaburzonych stanéw i deficytow w réznych sferach, ktére nalezy
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objgé leczeniem. Apologeci koncepcji neuroréznorodnosci twierdzg, ze autyzmu nie
mozna wyleczy¢, gdyz to nie jest choroba, a rolg os6b wspomagajacych jest odnajdy-
wanie sposobdw, ktére pozwolg zidentyfikowa¢ potencjat tkwigcy w jednostce zgodnie
z neurologicznymi predyspozycjami. Méwigc precyzyjniej, w koncepcji neuroréznorod-
nosci spektrum autyzmu i zespét Aspergera wraz z dysleksjg i ADHD sg postrzegane nie
w kategorii deficytu czy dysfunkcji, ale jako naturalne/osobnicze cechy mechanizméw
poznawczych (Molloy i Vasil, 2002, s 659-669). Sugeruje sie zastgpienie okreslenia ,za-
burzenie”, ktore jest potencjalnie stygmatyzujace, pojeciem stanu autyzmu (Rynkiewicz
i in., 2019). W rzeczy samej w idei neuroréznorodnosci chodzi o zgota odmienne po-
strzeganie funkcjonalnosci mézgu, o wyeliminowanie binarnych kategorii normalnosci
i anormalnosci oraz dostrzezenie zréznicowania w rozwoju kazdego z nas. Trudno za-
przeczy¢ pogladowi, ze wszyscy jesteSmy neuroréznorodni, wszak rodzimy sie z r6zng
lateralizacjg, z odmienng wrazliwoscig sensoryczng czy zdolnosciami. Uczymy sie row-
niez inaczej, osobniczo preferujgc jedng lub wiecej aktywnosci (stuchanie, czytanie, dzia-
tanie, rozwigzywanie problemdw itd.) i wszystko wystepuje naturalnie, a z odmiennoscia
uczymy sie zy¢ (Baron-Cohen, 2021, s. 210-211).

Dynamika wzrostu liczby studentow neuroréznorodnych

Badania nad autyzmem zapoczatkowane przez Leo Kannera oraz Hansa Aspergera,
a rozpropagowane i pogtebione przez Ute Frith i Lorne Wing (2005) wraz z innymi ba-
daczami, uruchomity ogromng liczbe eksploraciji, ktére z jednej strony przyniosty nowe
fakty sprawiajgce lepsze rozumienie autyzmu, jednak z drugiej nie odstonity przyczyny
jego powstawania. Obecnie zaktada sie dziatanie wielu czynnikéw, w tym genetycznych,
hormonalnych, neuronalnych z biochemicznymi, ale réwniez szeroko rozumianych wpty-
wow cywilizacyjnych (Charlton i Rosenkranz, 2016). Faktem niezaprzeczalnym nato-
miast jest istotny wzrost liczby os6b z diagnozg spektrum autyzmu. Uwaza sie, ze jest
on spowodowany rozszerzaniem kryteriow opisujgcych zaburzenie oraz zwigkszaniem
sie Swiadomosci lekarzy, psychologéw, pedagogéw i rodzicow. Sugeruje sie nawet, ze
uruchomiony system wsparcia niesiony rodzinom oraz osobom z autyzmem jest me-
chanizmem zachecajgcym do poddawania sie diagnostyce. Nalezy jednak zaznaczyc,
ze opieka socjalna, edukacyjna, medyczna, rehabilitacyjna, a wraz z nig przyznawane
udogodnienia i Swiadczenia socjalne (zasitki, stypendia, klasy integracyjne, stata opieka
medyczna, rehabilitacyjna i inne), cho¢ na catym Swiecie sg w bardzo zréznicowanej
ofercie, to jednak wszedzie poziom zadowolenia ze wsparcia jest niski. Obecnie nie ma
jednoznacznego rozstrzygnigcia, co przyczynia si¢ do istotnie zwiekszajgcej sie liczby
0s0b w spektrum autyzmu, ale mozna zatozy¢, ze kazdy z czynnikdw ma pewne zna-
czenie (Rybakowski i in., 2014).

W latach 80. XX w. zdiagnozowano autyzm u 0,05% populacji, obecnie ogélnoswia-
towe zestawienia statystyczne sugerujg mozliwos¢ wystepowania autyzmu nawet u 1%
ogotu ludnosci. Istotnie wyzszg liczbe z potwierdzong diagnozg identyfikujg statystyki
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amerykanskie z 2014 r., wskazujgc, ze w USA 0s6b ze spektrum autyzmu i ZA jest 1,47%
populacji. Dane pochodzace z Wielkiej Brytanii osiagnety wskaznik 1,1%. Autorzy ra-
portu NIK podaja, ze mozna przyjgé szacunkowo, iz 0,6% ludnosci w Unii Europejskiej
ma autyzm, a wiec w przyblizeniu 5 min oséb (NIK, 2020).

W Polsce tylko na podstawie danych pochodzacych z Systemu Informacji Oswiato-
wej (SIO) mozemy w przyblizeniu okresli¢ liczbe dzieci i mtodziezy z diagnozg autyzmu
lub zespotem Aspergera, natomiast Elektroniczny Krajowy System Monitoringu Orzekania
o Niepetnosprawnosci pozwala na okreslenie, ilu osobom po 2010 roku przyznano orze-
czenie o niepetnosprawnosci z rozpoznaniem autyzmu lub zespotu Aspergera. Analiza
danych zebranych przez NIK wskazuje, ze w kolejnych latach miedzy 2016 i 2019 kaz-
dego roku liczba uczniéw zwigkszata sie okoto 20%. Z zebranych danych wynika, ,ze
zdiagnozowano autyzm lub zespét Aspergera u jednego ucznia na 115 (0,87%)” (NIK,
2020). W kolejnych ogdélnopolskich badaniach przeprowadzonych na zlecenia Osrod-
ka Rozwoju Edukaciji i Ministerstwa Edukacji i Nauki, opracowanych przez Dorote Pod-
gorska-Jachnik, mamy potwierdzenie wzrostu liczby dzieci z orzeczeniami o autyzmie
i zespole Aspergera. Dane zebrane na przetomie roku 2019 i 2020 roku wskazuja, ze
dzieci z orzeczeniami o autyzmie i zespole Aspergera byto w przedszkolach i szkotach
tacznie 48 073. Z tego wynika znacznie wigkszy wzrost niz 20%, co sugerowaty wczes-
niejsze badania (Podgérska-Jachnik, 2021).

Kontrola NIK wykazata, ze

(...) w latach 2016/2017-2018/2019 wigkszo$¢ uczniéw z autyzmem lub zespotem Asper-
gera kontynuowata edukacje w liceach ogéinoksztatcacych i technikach. Srednie wyniki
egzaminow maturalnych, uzyskiwane w latach 2017-2019 przez absolwentéw z autyzmem
lub zespotem Aspergera nie réznity sie znacznie od (...) innych absolwentéw. Nieco nizsze
wyniki (...) notowano tylko w odniesieniu do egzaminu z matematyki na poziomie podsta-
wowym, jednak w rozszerzeniach z matematyki i jezyka angielskiego sredni wynik byt kro-
czgco wyzszy (NIK, 2020, s. 42).

W Polsce nie prowadzi sie monitoringu studentéw z autyzmem i zespotem Asperge-
ra, rowniez Ministerstwo Edukacji i Nauki (MNiSW) nie gromadzi danych statystycznych
dotyczgcych struktury osob z niepetnosprawnosciami, w tym studentéw z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu (NIK, 2020, s. 43). Przyjmujgc statystyczne szacowanie, wsrod
0gotu 0s6b w spektrum autyzmu okoto 50% (Pisula, 2018; Baron-Cohen, 2021) jest
w normie intelektualnej lub powyzej, z czego 20% ma wybitne uzdolnienia (Attwood,
2013, s. 23), a zatem teoretycznie rzecz ujmujgc, na przestrzeni kilku lat moze podjg¢
ksztatcenie w szkotach wyzszych okotfo 20 tys. studentéw z takg diagnozg. Nalezy row-
niez uwzgledni¢, ze cze$¢ osob otrzymuje rozpoznanie w pézniejszym wieku (Hendrickx,
2018; Pisula, 2018; Simone, 2016). Wielu studentéw zgtaszajgcych sie do biur petno-
mocnikow rektorow do spraw oséb niepetnosprawnych nie decyduje sie na ujawnienie
diagnozy (takie ich prawo) badz jej nie ma i mimo tego otrzymujg pomoc, co gwarantu-
je im ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce z 2018 roku. Z informacji uzyska-
nych przez NIK (z dwunastu uczelni wyzszych uniwersytetow i politechnik) wynika, ze
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na uczelniach tych ksztatcili sie studenci i doktoranci ze spektrum zaburzen autyzmu,
ktorzy najczesciej informowali o diagnozie Biura ds. Oséb Niepetnosprawnych lub pro-
wadzacych zajecia i/albo opiekunéw roku.

W roku akademickim 2018/2019 w ankietowanych uczelniach byto od dwéch do 33 studen-
téw z zaburzeniami ze spektrum autyzmu. Mimo otrzymanego wsparcia w latach 2016/2017-
2018/2019 w potowie uczelni studenci z tymi zaburzeniami rezygnowali ze studiéw lub
zmieniali kierunki z powodu trudnosci w funkcjonowaniu spotecznym” (NIK, 2020, s. 44).

Podobne zjawisko obserwowane jest na catym $wiecie przez wielu badaczy (np. Cai
i Richdale, 2016; Cullen, 2015; Moore-Gumora, 2014; Stefanska-Klar, 2010), a najwie-
cej rezygnacji dotyczy pierwszego roku studiow. Z drugiej strony mamy juz potwierdze-
nia, ze studenci neuronienormatywni nie majg ktopotéw z akademickimi kompetencja-
mi (Bakker i in., 2019), cho¢ cze$¢ badaczy twierdzi, ze funkcjonalno$¢ poznawcza jest
potgczona ze sferg wykonawcza, ktorej sprawnos$¢ pozwala przewidzie¢ wyniki w nauce
(Dijkhuis i in., 2020). Jest zatem problem nie tylko ze wzrostem potencjalnej liczby stu-
dentéw w spektrum autyzmu, ale réwniez ze stworzeniem warunkéw do studiowania,
tak aby ograniczy¢ rezygnacje ze studiow. Badania przeprowadzone w Polsce réwniez
potwierdzajg ten wniosek (Stefanska-Klar, 2010; NIK, 2020).

Przekonania nauczycielskie pomiedzy dyskursem kompensacyjno-
-terapeutycznym a dyskursem otwierania potencjatu

Syntetycznie opisatam spektrum autyzmu i zespotu Aspergera, gdyz dla profesjonalne-
go dziatania nauczyciela akademickiego niezbedna jest wiedza o tym, z kim pracuje,
oraz $wiadomos¢ wiasnych przekonan dotyczacych podmiotéw edukacji (wtasnej roli
oraz pozycji/miejsca studentéw, czyli statusu ontologicznego). Méwie o filozofii lezgcej
u podstaw wiasnej pedagogii i znaczenia tych modalnosci (w sensie ontologicznym) dla
podejmowanych decyzji dydaktycznych. Zwracam uwage, ze opowiadam sie za zastg-
pieniem epistemologii interpretacji (np. interpretacji dziatan pedagogicznych) ontologig
rozumienia, gdyz kazdy podmiot (nauczyciel, student, grupa studencka) jest nosicielem
pewnych intencji, ktérym nadaje znaczenia. Moja hermeneutyczna deklaracja spetnia
dwie funkcje, odnoszac sie do kategorii ,bycia” nauczycielem akademickim oraz tu opi-
sanych badan. Rozumienie, w tym przypadku istoty procesu dydaktycznego, nie jest
aktem poznawczym, lecz — jak powiada Paul Ricoeur — ,sposobem bycia tego bytu, ktéry
egzystuje przez rozumienie” (1985, s. 186). W takim podejsciu miesci sie filozofa para-
dygmatu konstruktywistycznego w odniesieniu do dydaktycznych (zob.: Klus-Stanska,
2018; Sajdak, 2013) i spotecznych aspektow konstruowania rzeczywistosci edukacyjnej
(Schiitz, 2008; Berger i Luckman, 2010).

Powréce do kategorii przekonan, gdyz przebieg procesu edukacyjnego oraz jego
efekty w duzej mierze sg ich wypadkowg (Cistak i in., 2009). Stanowig naszg mape
mentalng, ktérg wypetnia system poznawczo-motywacyjno-afektywny regulujgcy nasze
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zachowanie. Tu jest ,zapisany” stosunek do rzeczywistosci, innych ludzi i siebie samego
(Brzezinska i in., 2010 s. 12-13). Istotng wiasciwoscig naszych przekonan jest ich moc
sprawcza na poziomie uswiadomionym i nieuswiadomionym, czego dowiodty opisane
przez badaczy eksperymenty dotyczgce zmiany zachowan nauczyciela pod wptywem
informaciji o potencjale intelektualnym uczniéw. Wytworzone przekonania zmienity ich
czynnosci dydaktyczne oraz zaangazowanie uczniéw, wptywajgc na podniesienie jako-
Sci procesu oraz uzyskanie istotnie wyzszych efektéw ksztatcenia sprzyjajgcych uru-
chomieniu potencjatu uczgcych sie (Cistak i in., 2009; Trusz, 2011).

Nauczycielskie nastawienia widoczne sg w relacjach miedzy podmiotami edukac;ji.
Okazuje sig, ze studenci neuroréznorodni obok duzej zyczliwosci doswiadczyli goto-
wosci do dodatkowych konsultacji online i dostepnosci na zajeciach, takze unikania
bezposredniego kontaktu, lekcewazenia zgtaszanych probleméw, a nawet o wrogosci.
W badaniach Opatowicz jeden ze studentéw stwierdzit, ze ,nikt we mnie nie wierzyt’, co
doskonale uwypukla sensy i znaczenia nadawane relacjom z nauczycielem akademi-
ckim (Opatowicz, 2021; Cullen, 2015; Gelbar i in. 2014; Cai i Richdale, 2016). Marcin
Ptatos wraz z zespotem rowniez wskazuje na przewage pozytywnych ocen studenckich
dotyczgcych relacji z wyktadowcami (58%) i udziatu w zajeciach 47%. Kolejnym waznym
ustaleniem byty osiggniecia edukacyjne, ktére w opinii 63% badanych studentéw zostaty
uznane za dobre i bardzo dobre. Najmniej satysfakcjonujgce byty relacje z réwie$nika-
mi 37% (Ptatos, 2016). W badaniach jakosciowych wystgpity podobne opisy i rowniez
zdecydowanie nizej oceniane byly relacje z innymi studentami, w ktérych pojawity sie
incydenty dyskryminacji, wrogosci, odrzucenia, osamotnienia, trudnosci w nawigzaniu
kontaktow, zwtaszcza w trakcie pracy w grupie. Obok tego wystapity odpowiedzi opisu-
jace bardzo dobre kontakty zaréwno we wtasnej grupie, jak i za posrednictwem mediéw
spotecznosciowych (Opatowicz, 2021, Cullen, 2015; Gelbar i in. 2014; Cai i Richdale
2016).

W Swietle opisanych mechanizméw zaczerpnietych z klasycznej ,teorii Swiatéw”
Alfreda Schitza mozna stwierdzi¢, ze w przestrzeni akademickiej nie ma uspoéjnionego
nastawienia pozytywnego bgdz negatywnego, co — jak sgdze — rokuje sukces w dal-
szych negocjacjach znaczen. Nauczyciele akademiccy i studenci stopniowo oswajajg
sie z obecnoscig jeszcze nielicznych studentéw neuroréznorodnych, nadto sadze, ze
wystepuje brak pogtebionej wiedzy dotyczacej autyzmu, co réwniez sygnalizowali ba-
dacze (Stefanska-Klar, 2010; Gurbuz i in., 2019; Banach i Krzanowska, 2017). Nato-
miast czynnikiem wywotujgcym op6r nauczycieli akademickich moze by¢ niejasnos¢
nowych zadan wynikajacych z obecnosci w uczelni studentéw neuroréznorodnych,
spodziewana pracochtonnos$¢ przygotowania zaje¢ dydaktycznych z ich udziatem.
Ten stan moze wzmacnia¢ dyskurs wytworzony przez badania radykalizujgce autyzm,
w ktorych wystepuje koncentracja na trudnosciach, problemach, deficytach studentow
neuronienormatywnych, ktére nalezy rekompensowac (Cai i Richdale, 2016; Cullen,
2015; Moore-Gumora, 2014; Stefanska-Klar, 2010; NIK, 2020; Lindyberg i Woynarow-
ska, 2016; Szmania, 2016; Opatowicz, 2021). Oczywiscie nie mozna podwazy¢ wartosci
tych badan. Wykonano mnéstwo dobrej roboty, wszak na jej podstawie uruchomiono
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wiele mechanizmoéw wsparcia kompensacyjno-terapeutycznego definiowanego jako
systemowy, specjalistyczny system pomocowy obejmujacy wszystkie sfery akademi-
ckiego zycia studentow. Na uczelniach zorganizowano pomoc psychologiczng, kon-
sultacje psychiatryczne, wdrozono programy adaptacyjne, wprowadzono szkolenia do-
tyczgce komunikacji, szkolenia dla pracownikéw dydaktycznych i administracyjnych,
programy trwatego wsparcia indywidualnego studentéw, wprowadzono asystenta,
wydrukowano ulotki informujgce o tym, jak sie zachowaé wobec oso6b niestabilnych
emocjonalnie i neuroréznorodnych w skrajnych sytuacjach (zob. uczelnianie strony
Biur ds. Studentoéw Niepetnosprawnych). Jednak zwracam uwage, ze mamy tu dwie
warstwy semantycznego przekazu, dwa rownolegte dyskursy. Dyskurs rozumiem za
R. de Beaugrande’em: kazda kultura wytwarza okreslone znaczenia, w jezyku jest ich
teoria, natomiast ,dyskurs jest praktyka teorii” kreujgcg ,system aktualnych wyborow”
(2008, s. 107). W naszym przypadku méwi si¢ i pisze o0 wspomaganiu w pokonywa-
niu przez studentoéw trudnosci oraz o reagowaniu/bronieniu sie przed niespodziewa-
nymi zachowaniami, podpowiadajgc procedury zachowan, o czym swiadczg materiaty
instruktazowe zamieszczone na stronach uczelni. Mamy zatem przekaz o problema-
tycznosci wniesionej do uczelni wyzszej przez studentdéw neuroréznorodnych, co nie
jest bez znaczenia dla naszej intersubiektywnosci (o medialnym dyskursie: Drzazga-
-Lech i Swigtkiewicz-Mosny, 2018). Drugg niejasng kwestig jest mocny nacisk na
wspomaganie, ktére w wiedzy potocznej moze sie kojarzy¢ z nauczycielem wspoma-
gajacym, towarzyszgcym uczniowi w klasie szkolnej (na nizszych szczeblach eduka-
cji). Taki pedagog jest profesjonalnie przygotowany w zakresie pedagogiki specjalnej,
ma kompetencje diagnostyczne oraz bardzo czesto terapeutyczne. Jego zadaniem
jest wspomaganie ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych oraz nauczyciela
prowadzgcego przedmiot. W uczelni wyzszej natomiast funkcja ta zostata ulokowana
w biurach do spraw oséb niepetnosprawnych, w ktérych profesjonalisci psychologo-
wie i pedagodzy opracowujg wytyczne przydatne w pracy dydaktycznej (na podstawie
opisu diagnostycznego, jezeli ujawni go student, oraz wtasnego wywiadu ze studen-
tem). W tej sytuacji idea pomocnosci jest realizowana gtdéwnie przez zespot pracuja-
cy w uczelnianej jednostce dedykowanej studentom niepetnosprawnym, a zatem jest
obok procesu dydaktycznego, ma wspomagac nauczyciela i jego prace dydaktyczng
oraz studenta (zob. Banach i Krzanowska, 2017). Osobg decyzyjng jest student, ktéry
ma $wiadomos¢ swoich potrzeb, trudno$ci i sposobdw uczenia sie, a w ewentualnych
ktopotach ma wokot siebie osoby gotowe go wspomaéc. W ramach zajec dydaktycznych
gtébwnie nastawiamy sie na r6znorodnos¢, czyli otwieranie w jej granicach potencjatu
studiujgcych. W trakcie moga sie pojawi¢ skutki zaburzen czy choroby, ktére mogg
spowodowac jakie$ odmiennosci w organizacji procesu dydaktycznego (np. obnizenie
aktywnosci studenta, potrzebe czasowej indywidualizacji procesu, wycofanie z pracy
zespotowej) W takich sytuacjach z pedagogicznej perspektywy nie chodzi rowniez
o wspieranie, ale nadal o tworzenie warunkéw sprzyjajgcych otwieraniu potencjatu
mtodych ludzi.
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Konkluzje z badan

Nietypowym, a jednak bardzo przekonujgcym podsumowaniem tego artykutu niech bedg
stowa znanej na catym swiecie samorzeczniczki osoby z autyzmem, uczonej, profesorki
nauk biologicznych Temple Grandin:

Obecnie jestem profesorem w State University, ale w latach sze$¢dziesigtych bytam znu-
dzong szkotg $rednig uczennica, ktéra rzadko sie uczyta. Bytam ciagle spieta, dokucza-
no mi (...), ale moim zbawieniem byt pan Carlock, méj nauczyciel przedmiotéw Scistych.
Zaprojektowat zajecia i w swoim laboratorium naukowym zapewnit schronienie z dala od
presji i codziennosci zycia spotecznego nastolatkow. Przyjaznie powstaty poprzez wspol-
ne zainteresowanie si¢ elektronikga, modelami rakiet, konmi i jezdziectwem. Uczniowie,
ktorzy byli zainteresowani tymi specjalistycznymi dziataniami, nie dokuczali mi. Do tego
czasu nie potrafitam sie uczy¢, poniewaz w szkole sredniej nie miatam celu. Dopiero pro-
jekty Carlocka zainteresowaty mnie naukg. Celem dla mnie stato sie zostanie naukowcem,
co dato mi motywacje do nauki. (...) Na spotkaniach w trakcie rozméw z rodzicami, na-
uczycielami i specjalistami w odniesieniu do wysokofunkcjonujgcych uczniéw z autyzmem
i zespotem Aspergera wychodzg fakty potwierdzajgce, ze udane kariery tych oséb zaczety
sie od nauczycieli, ktérzy motywowali ich do odniesienia sukcesu (Grandin, 2006, s. 229).

Przywotane mysli definiujg znaczenie kunsztu pedagogicznego, dobrej dydaktycznej
pracy i roli, jakg moga odegra¢ akademiccy nauczyciele w losach 0s6b neuroréznorod-
nych. W przywotanej wypowiedzi odczytuje kilka istotnych senséw pracy dydaktycz-
nej w uczelni wyzszej: merytoryczne zaangazowanie stato sie kluczowe dla zaanga-
zowania w nauke, rozwigzato problem odrzucenia rowiesniczego, stato sie zrodtem
poczucia sukcesu oraz celéw zyciowych. Jednocze$nie zwracam uwage na wysokg
samoswiadomos¢ Grandin, ktora tgczy fakty, nadaje im znaczenia i interpretuje. W tej
wypowiedzi jak w soczewce ujawnia sie moc sprawcza edukacji oraz rola, jakg mamy
do odegrania.

Wszyscy zaréwno neurotypowi, jak i heuroodmienni majg do zaoferowania $wiatu
siebie z atutami i stabosciami, z ktérymi musimy sobie radzi¢. Medyczne podejscie uza-
sadnione w terapii, jednak w pedagogicznych przekonaniach czynigce z osb neuronie-
normatywnych jednostki deficytowe, ,do poprawy”, napietnowane niedostosowalnoscig,
w swojej istocie wyraza stabos¢ otoczenia spotecznego, kultury i edukaciji, ktéra narzuca
normy i egzekwuje je, miast elastycznie reagowaé. Zmiana paradygmatu ma polegaé
na potgczeniu dziatan specjalistycznych medycznych, psychologicznych, w sferze or-
ganizacji zycia na uczelni, po ktére zwraca sie autonomicznie osoba dorosta i tu mowa
jest o wsparciu kompensacyjno-terapeutycznym. Natomiast réwnolegle w dziataniach
edukacyjnych, w ktére zaangazowane sg podmioty edukacji (nauczyciele, grupa stu-
dencka wraz osobami neuroréznorodnymi), odbywa sie otwieranie potencjatu kazdego
studenta w trzech wymiarach. W pierwszym tworzenie warunkéw sprzyjajacych zrozu-
mienie siebie i Swiata, w drugim identyfikowanie mocnych stron osoby, czyli jej poten-
cjatu, i w trzecim dostosowanie sytuacji dydaktycznych do osobniczych potrzeb, zainte-
resowan i mozliwosci, jakimi dysponuje dana osoba.
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Dotykamy wszechogarniajgcych nas zmian spoteczno-kulturowych, nowych zagrozen
zycia i zdrowia (kataklizmy, pandemia), mierzymy si¢ jako spoteczenstwo z egotyzmem,
emocjonalnoscig i niepewnoscig ontologiczng, deregulacja, indywidualizmem, depersona-
lizacjg i wieloma innymi dolegliwo$ciami (Marody, 2015, Cierzniewska i in., 2017). Mtode
pokolenie, nasi studenci sg w podwdéjnym zapetleniu: zadan rozwojowych (konstytuowa-
nia wtasnej tozsamosci — relacji do siebie i Swiata) oraz nieprzewidywalnosci Swiata, za
ktéry majg wzigé w przysztosci odpowiedzialno$¢. Przecigzenia mentalne i emocjonal-
ne pokolenia ,ptatkdw $niegu”, pieknych i nietrwatych/niewytrwatych ludzi z tak zwane-
go pokolenia Z, juz dajg o sobie zna¢ ,epidemig” depresji i samobdjstw. Nie mozna tych
faktéw ignorowa¢ w edukacji akademickiej, one muszg wptyng¢ na nasza dydaktyczng
otwartos¢. Stad moje podkreslenie, ze kazdy student powinien odnalez¢ siebie, kazdy
ma taka potrzebe (tzw. neuronormatywny, neuroréznorodny, sprawny, niepetnosprawny,
zdrowy, chory) i jezeli dysponuje warunkami intelektualnymi, to akademickie ksztatcenie
moze stworzy¢ szanse otwierajgce jego potencjat i zaangazowanie w zycie.

Wszelkiego typu zmiany zaczynajg si¢ od naszych przekonan, w tym przypadku od
wiedzy o fenomenie autyzmu, o osobach neuror6znorodnych. Badania potwierdzity, ze
specyfika poznawcza predysponuje ich do ksztatcenia akademickiego, cho¢ moga sie
pojawi¢ pewne zaburzenia rozwojowe, sytuacyjne lub chorobowe. Studiowanie moze
by¢ dla nich szansg na wzmocnienie poczucia wartosci i przygotowania sie do zycia
dorostego. Wysoka $wiadomos$¢ siebie, sposobow uczenia sie oraz wtasnych potrzeb
czyni ich partnerami w procesie dydaktycznym, ktory elastycznie konstruowany moze
przynies¢ bardzo dobre efekty. Stowa studenta opisujgcego swoje oczekiwania wobec
nauczyciela beda ,wizytéwka” neuroréznorodnosci.

(-..) nie prositem ani nie szukatem dodatkowego wsparcia, poniewaz uwazam, ze jest ono
w duzej mierze niepotrzebne. Wiekszos¢ rzeczy, ktére oferujg takie ustugi, prawdopodob-
nie niewiele pomaga w moim konkretnym przypadku. Nie chce pomocy w nawigzywaniu
przyjazni, bogatego zycia towarzyskiego, specjalnych zaje¢ dla osob niepetnosprawnych
itp. Chce by¢ w stanie poradzi¢ sobie z lgkiem na tyle, aby funkcjonowaé zawodowo (...)
i by¢ samodzielnym, jak to tylko mozliwe (Gurbuz i in., 2019, s. 622).
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STRESZCZENIE

Aktywne formy prowadzenia studiéw europejskich: doswiadczenia, analiza, wnioski

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest ocena skutecznosci form aktywnych (quiz, one pager, world
café, wizualizacja: mind mapping, interaktywny wykfad-dyskusja) stosowanych w ramach studiow
europejskich dla doktorantéw w zapewnianiu jako$ci edukacji szkoty wyzsze;.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Materiat empiryczny badan zostat zebrany za pomocg ankie-
ty z bezposrednim udziatem autoréw. Respondenci zostali poproszeni o ocene kazdej z aktywnych
form w skali Likerta od 1 do 5 punktéw w celu uzyskania skali ocen dla kazdej z aktywnych form.

PROCES WYWODU: Gtéwne kompetencje zawodowe i ogéine os6b ubiegajgcych sie o stopien
doktora (umiejetnos¢ analizowania, oceny i syntezy nowych i ztozonych pomystow; umiejetnos¢
zastosowania wiedzy w sytuacjach praktycznych; umiejetnos¢ pracy w zespole itp.) mozna rozwi-
ja¢ za pomocg aktywnych formy szkolenia.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Badanie wykazato, ze aktywne formy sg skuteczne w rozwoju
kompetencji zawodowych przysztych doktoréw.

WNIOSKI, INNOWACJE | REKOMENDACJE: Aktywne formy sg obiecujgce w ksztatceniu dok-
torantow, zwtaszcza w nauczaniu ztozonej wiedzy i ksztattowaniu kompetencji przekrojowych. Nie
mniej wazny jest wniosek o konieczno$ci zastosowania zestawu metod, ktore tgcznie zapewniajg
realizacje petnego zakresu zadan edukacyjnych.

— SLOWA KLUCZOWE: SZKOLNICTWO WYZSZE, DOKTORANCI, DBANIE
0 JAKOSC, AKTYWNE FORMY

Introducation

The Agreement between Ukraine and the EU on Ukraine’s participation in the EU Frame-
work Programme for Research and Innovation “Horizon 2020” (“Zakon Ukrayiny”, 2015)
opened wide opportunities for the Ukrainian researchers. Horizon 2020 (2014-2020) was
approved by the Regulation (EU) No 1291/2013 of the European Parliament and of the
Council of 11 December 2013 with a view to develop European Research Area. The
Horizon 2020 Zakon Ukrayiny..., (2015) focused on fostering industrial leadership and
tackling societal challenges by ensuring the synergy of science, economy and society.

Ukraine’s associate membership in the Programme has already provided in-depth
support to Ukrainian researchers in implementing scientific ideas. Since 2014 and until
July 2020, Ukrainian participants have received 182 grants worth 31,830,000 Euros. 256
Ukrainian organizations participated in Horizon 2020 in total (“Zakon Ukrayiny”, 2015).

In addition to obtaining direct opportunities to produce promising scientific results
for the innovative development of the national science, the Ukrainian researchers has
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got the opportunity for capacity development, the formation of the European research
culture.

The Erasmus + Jean Monnet Module “Higher Education Quality and Its Expert Sup-
port: Ukraine’s movement towards the European Union” (587094-EPP-1-2017-1-UA-EP-
PJMO-MODULE) was one of the winners. The Module had been implementing during
2017-2020 on the basis of the Borys Grinchenko Kyiv University (Svitlana Sysoieva,
project coordinator, Olena Lokshyna, Olena Protsenko, llona Tryhub, team members)
(National Erasmus+ Office in Ukraine, 2020).

The Module was aimed at providing theoretical and practical training of future doc-
tors of philosophy (PhD) on quality assurance and its expert support in Ukraine based on
the experience of the EU (Erasmus+ Programme — Jean Monnet Activities, 2020). The
project team focused its efforts on fulfilling the set goal by selecting and testing efficient
technologies/methods for its implementation. We consider the received during the Eu-
ropean studies experience on using innovative training forms and methods actual and
expedient for the analysis and generalization.

The problem of developing the higher education quality assurance system and its expert
support has become increasingly important in Ukraine in the last decade. Batechko (2017),
Vorobyova et al., (2019) analyse the basic theoretical principles of quality assurance in
higher education; Lokshyna (2018), analyses higher education quality assurance under
Europeanization of Ukraine; Ohnev'yuk et al. (2015) reveal features of training experts in
the field of education in Ukraine; Reheylo (2014) stresses the importance of training doc-
tors of philosophy (PhD) as scientific and pedagogical staff of higher qualification.

Sysoieva & Protsenko (2020) draw attention to the need to harmonize the educa-
tional thesaurus in the process of creating the European Higher Education Area, which
can be done while working on the implementation of the European framework programs.
At the same time there is a positive impact on the development of general and specific
skills of future doctors of philosophy who participate in the active forms of training of the
“Erasmus +: Jean Monnet Module. This type of training allows professionals to use the
acquired theoretical knowledge and practical skills in their professional education and
promote the best EU practices among public.

The purpose of the paper is to assess the efficiency of the active forms used for the
European studies within the Erasmus +: Jean Monnet Program “Higher Education Qual-
ity and Its Expert Support: Ukraine’s movement towards the European Union”.

Research methodology

The empirical material of the research was collected by questionnaire with the direct par-
ticipation of the authors. The respondents were asked to rate each of the active forms
on a Likert scale from 1 to 5 points in order to obtain a rating scale for each of the active
forms. The survey was anonymous, but we asked to name the type of professional ac-
tivity, as well as demographic data: gender, age, place of residence.
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The survey involved 42 people, including 38 PhD students and 10 research and
teaching staff (some PhD students combine learning and teaching, so the total amount
is greater than the number of respondents). 78% of respondents are female, 22% —
male. 96% of the respondents reside in Kyiv, 3% — in Kyiv region; one respondent noted
that he is from Kropyvnytskyi, but now resides in Kyiv (Table 1).

Table 1. Portrait of survey participants

Age Region/City
22-40 | 41-55 |over55 Kyiv | Kyiv region | Other

Respondents | male female

PhD students

38 [9(22%) [ 29 (78%) |37 (97%) | 13%) | - [ 34(89%) | 3(8%) [1(3%)
Academic staff
10 [2(20%)] 8(80%) | 5(50%) |4 (40%)][ 1 (10%) | 10 (100%) | - | -

Respondents were active participants of the intensive lessons, participated in all
active forms, as well as used scientific and educational materials of the Module website
and the Moodle platform.

The survey was conducted during May-June 2020.

Conceptual provisions

The theory of knowledge management, which determines the principles of their creation
and use in the organization is the conceptual base of the research. The SECI model of
Nonaka & Takeuchi (1994) that shows how knowledge is shared and created in the or-
ganization was the key idea of the study. Obviously, learning within a project is different
from knowledge interaction within an organization. However, all four ways that knowl-
edge types are combined and converted, i.e. socialization, externalization, combination,
internalization were considered as fundamental.
The following provisions became valuable constructs:

« it is important not only to acquire knowledge, but also to use it efficiently;

« it is important to structure the knowledge acquired by individuals;

« there is an exchange of knowledge (tacit and explicit) between members of the or-
ganization within the processes of socialization, externalization, combination and
internalization;

« information technologies are effective tool for acquiring and disseminating knowl-
edge (Nonaka & Takeuchi, 1995).

Based on the definitions provided by the dictionaries and literature we understand

» knowledge management as the way in which knowledge is organized and used
within a company, or the study of how to effectively organize and use it (Meaning
of knowledge management in English, 2020),
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* quiz — a test of knowledge, especially as a competition between individuals or teams
as a form of entertainment (Main meaning of quiz in English, 2020),

* a one-pager is a simple and short document that gives a high-level overview of
a product, service, or a business (One Pager, 2020),

» World Café — is a creative process for facilitating collaborative dialogue and the
sharing of knowledge and ideas to create a living network of conversation and
action (Elliott et al., 2005),

« lecture-discussion method is the teaching method that is designed to help students
understanding the organized body of knowledge, i.e. the topics that relate the facts,
concepts, principles, and procedures, and make the relationship between them ex-
plicit and clear (Mutrofin et al., 2017),

* mind mapping is a visualizing technique primarily for structuring and codifying kno-
wledge. With the aid of Mind Mapping ideas are graphically collected, structured
respectively organized, and valued (Swiss Agency for Development and Coope-
ration, 2009).

The Salzburg Principles (Bologna seminar, 2005); Salzburg Il Recommendations
(2010) actualize issues of quality of higher qualification personnel training. The Princi-
ples state the importance of promoting the innovative orientation of doctoral programs,
testing new forms of doctoral training based on the principles of interdisciplinarity, de-
velopment of transfer, multifunctional skills of degree seekers.

The requirements for the qualification of Doctor of Philosophy in the national and
higher education European areas have determined the format of learning outcomes
for doctoral training of the discipline “Higher Education Quality and lts Expert Support:
Ukraine’s movement towards the European Union.”

The discipline was aimed at formation of the following five general competencies:
the ability to analyse, evaluate and synthesize new and complex ideas aimed at qual-
ity; ability to apply knowledge in practical situations based on a critical understanding of
relevant issues; ability to generate new ideas (creativity); ability to search, process, ana-
lyse and use information from various sources; opportunity to work in a team (Zahal’nyy
opys kompetentsiy i rezul’tativ navchannya..., 2017)

The complexity of the planned outcomes determined the format of training, which
combined traditional (lectures, 60 hours), seminars, 60 hours)) and innovative (trainings,
44 hours), intensive lessons, 8 hours) forms.

The purpose of the intensives lessons was to generalize the knowledge acquired
by the project participants and further develop their skills. Four intensive lessons were
conducted on the following topic: Perspectives of using the experience of the Northern,
Southern, Western, Eastern Europe countries in ensuring quality of higher education in
Ukraine.

The ideology of the intensive lessons required the use of interactive forms/methods
of training.

Quiz — two quizzes were held on the following topics: “The EU: the strategic and legal
dimension of quality assurance in higher education” and “Quality assurance in higher
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education: basic concepts and terms”. The purpose of using the Quiz was to repeat the
material, to structure the previously acquired knowledge.

One Pager was selected to refresh the knowledge on the document “Standards and
recommendations for quality assurance in the European Higher Education Area (2015)”.
The participants creatively presented the main ideas and sections of this document on
one page.

The World Café method was used to summarize the knowledge of participants on
national models of higher education quality assurance systems of the European coun-
tries and to outline the prospects of this experience for Ukraine.

Visualization: Mind Mapping technique was applied to develop an imaginary effec-
tive model for quality assurance in higher education on the example of the European
countries.

Interactive lecture-discussion was used to develop the ability of participants to con-
duct a comparative analysis of the activities of national agencies for higher education
external quality assurance and to determine the prospects for the use of positive expe-
rience in Ukraine.

Results of the research analysis

The main research question was: how the selected active forms of training are effective
to obtain the Module outcomes?

In the study, we identified the following professional and general competencies of
PhD degree seekers that can be developed using the active forms of training:

« ability to analyse, evaluate and synthesize new and complex ideas aimed at quality;

« ability to apply knowledge in practical situations based on a critical understanding
of relevant issues; ability to generate new ideas (creativity);

« the ability to search, process, analyze and use information from various sources,
including the Module website and the Moodle platform;

« ability to work in a team;

« ability to define basic terms;

* knowledge on higher education quality assurance systems of the European
countries;

« ability to compare higher education quality assurance systems of the European
countries and develop recommendations on the prospects of the European expe-
rience for Ukraine;

« ability to generalize the knowledge acquired in the process of the Module.

The “World Cafe” and “Interactive Lecture-Discussion” (204 and 192 points, respec-
tively) were named by the respondents as the most efficient for activating the ability to
analyse, evaluate and synthesize new and complex ideas aimed at quality (Table 2). The
methodology of these forms provided participants with interactive interaction to solve com-
plex problems, combine several points of view, exchange experiences and generalize.
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Table 2. Efficiency of the active forms to enhance the ability to analyse, evaluate and synthesize
new and complex ideas aimed at quality

Active forms Final set of points Rank place
The World Café 204 1
Interactive Lecture-Discussion 192 2
Visualisation: Mind Mapping 189 3
Quiz 174 4
One Pager 168 5

The formation of participants’ competencies to apply the acquired knowledge in prac-
tice is one of the missions of the intensive lessons. As evidenced by the respondents’
answers the “World Café” and “Interactive Lecture-Discussion” took the highest places
(Table 3).

Table 3. Efficiency of the active forms to enhance the ability to apply knowledge in practical situ-
ations based on a critical understanding of the relevant issues

Active forms Final set of ponts Rank place
The World Café 195 1
Interactive Lecture-Discussion 192 2
Visualisation: Mind Mapping 189 3
One Pager 177 4
Quiz 165 5

In the process of evaluating the efficiency of active forms to generate new ideas,
the respondents, along with the “World Café” identified the “Visualization: Mind Map-
ping” technique. It is associated primarily with associative connections and is designed
to stimulate cognitive activity (Table 4).

Table 4. Efficiency of the active forms to enhance the ability to generate new ideas (creativity)
while working in Intensive classes

Active forms Final set of points Rank place
The World Café 192 1
Visualisation: Mind Mapping 189 2
One Pager 177 3
Interactive Lecture-Discussion 174 4
Quiz 156 5

Table 5 shows that the Visualization: Mind Mapping and World Café were rated by
the respondents as the most efficient for enhancing the ability to search, process and
use information. It should be noted that the One-Page Slide technique also ranked high
place.
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Table 5. Efficiency of the active forms to enhance the ability to generate new ideas (creativity)
while working in Intensive classes

Active forms Final set of points Rank place
Visualisation: Mind Mapping 192 1
The World Café 189 2
One Pager 183 3
Interactive Lecture-Discussion 171 4
Quiz 165 5

The project-based learning involves teamwork, cooperation, the contribution of each
participant to the result. The respondents rated highly the World Café method, which is
aimed at facilitating collaborative dialogue and knowledge and ideas sharing to create
a living network of conversation and action (Table 6).

Visualisation: Mind Mapping and One Pager techniques also were highly rated. Al-
though these active forms focus primarily on structuring and codifying knowledge, it is
clear that this involves close collaboration of all team members.

Table 6. Efficiency of the active forms to enhance the ability to work in a team during the lesson

Active forms Final set of points Rank place
The World Café 204 1
Visualisation: Mind Mapping 195 2
One Pager 189 3
Interactive Lecture-Discussion 174 4
Quiz 168 5

According to the survey results, the activation of the ability to define key terms has
updated the forms of a different order. The highest rankings went to lecture-discussion
used to understand and structure the body of knowledge, and quiz technique used to
test knowledge acquisition (Table 7).

Table 7. Efficiency of the active forms to enhance the ability to define basic terms (accreditation,
licensing, monitoring, qualification, quality, quality assurance, standards, and quality management)

Active forms Final set of points Rank place
Quiz 204 1
Interactive Lecture-Discussion 192 2
The World Café 174 3
One Pager 174 4
Visualisation: Mind Mapping 171 5
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The transmission of knowledge about the higher education quality assurance sys-
tems in the European countries is the main task of the Module. Therefore, the intensi-
fication of this knowledge, which was transmitted to the project participants at lectures
and seminars, was considered an important task during the intensive lessons. Accord-
ing to the respondents/ answers, virtually all the active forms proved to be efficient for
this task (Table 8).

Table 8. Efficiency of the active forms to enhance knowledge about higher education quality as-
surance systems of the European countries

Active forms Final set of points Rank place
The World Café 198 1
Quiz 189 2
Interactive Lecture-Discussion 189 3
Visualisation: Mind Mapping 189 4
One Pager 186 5

The comparative research requires a set of special skills, including critical analysis,
the ability to distinguish common and different characteristics, generalizations, formu-
lation of conclusions and recommendations. Table 9 shows that the respondents the
ranked highly the active forms that, on the one hand, activate the ability to structure
knowledge, build a system of relationship between the facts, concepts, principles, and
procedures (lecture-discussion), and on the other hand, activate the ability to generate
ideas (the World Café).

Table 9. Efficiency of the active forms to enhance the ability to compare quality higher education
assurance systems of the European countries and develop recommendations on the prospects
of the European experience for Ukraine

Active forms Final set of points Rank place
The World Café 201 1
Visualisation: Mind Mapping 186 2
Interactive Lecture-Discussion 177 3
One Pager 174 4
Quiz 153 5

Table 10 shows that the World Café, Visualization: Mind Mapping and One Pager
technologies got high ranks for summarizing the knowledge and skills acquired within
the Module.

141



%7197 ﬁ//w{ww&.

Table 10. Efficiency of the active forms to enhance the ability to compare quality higher education
assurance systems of the European countries and develop recommendations on the prospects
of the European experience for Ukraine

Active forms Final set of points Rank place
The World Café 198 1
Visualisation: Mind Mapping 183 2
One Pager 183 3
Interactive Lecture-Discussion 177 4
Quiz 171 5

According to the Bloom’s Taxonomy there are six levels of cognitive learning: re-
membering, understanding, applying, analysing, evaluating, and creating. The results
of the survey showed that the quiz and interactive lecture-discussion were ranked as
the most efficient forms for the development of knowledge and understanding as less
complex levels of thinking. Thus, to enhance the ability to define key terms (accredita-
tion, licensing, monitoring, qualification, quality, quality assurance, standards, quality
management), these technologies took the first two places (with 204 and 192 points,
respectively) (Table 7).

The World Cafe method and Visualization technique were ranked as efficient for
more complex levels of thinking (analysis, synthesis, evaluation). It is the World Cafe
method that ranked the first place (204 points) for the development of the ability to an-
alyse, evaluate and synthesise new and complex ideas aimed at quality (Table 1) and
(201 points) to enhance the ability to compare higher education quality assurance sys-
tems in the European countries and develop recommendations on the prospects of the
European experience for Ukraine (Table 8).

According to the results of the study, the World Café method and Visualization tech-
nique are also extremely efficient for the development of general competencies of PhD
students.

Thus, the respondents rated them highly, putting them in 1st and 2nd places for de-
veloping the ability to apply knowledge in practical situations based on a critical under-
standing of relevant issues (with 192 and 189 points, respectively) (Table 2), the ability
to work in a team (204 and 195 points) (Table 5), creativity development (192 and 189
points) (Table 3).

In our opinion, the respondents underestimated the One Pager technique, which was
used to repeat the topic “Standards and recommendations for quality assurance in the
European Higher Education Area.” One-pager provides a general, concise overview of
information and requires conciseness and capacity in the text, the use of illustrative ma-
terials, and therefore develops the ability to systematise, integrate, design information,
as well as creativity and ability to apply knowledge in practical situations. Perhaps the
not-too-high scores can be explained by its novelty for education. One-Pager is better
known in business and is just beginning to be used for the education purposes.
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Fig. 1 shows the consolidated vision of the respondents on the efficiency of the active
forms for teaching the European studies within the Module “Higher Education Quality
and Its Expert Support: Ukraine’s movement towards the European Union”.

1800
1750 Il The World Café
1700
1701
1650 I Interactive
Lecture-
1600 1614 -Discussion
1550 Vizualisation:
1500 Mind Mapping
1497
1450
Quiz
1400
1350 —*==

Fig. 1. Efficiency of the active forms for teaching the European studies within the Module “Higher
Education Quality and Its Expert Support: Ukraine’s movement towards the European Union”

Conclusions and prospects for further research

Generalization of the obtained results allowed us to make several important conclusions.

The multidimensionality of knowledge in the modern world (tacit and explicit, declar-
ative, epistemic and procedural) necessitates the use of complex forms in the learning
process. Complexity is especially relevant for teaching the European studies for PhD
students. The subject of the European studies in the context of higher education quality
and its expert support involves the formation of skills of comparative analysis and criti-
cal thinking, the ability to apply knowledge in practical situations, to work in a team, etc.

The research showed that the active forms are efficient for the European studies.
Obviously, the used forms differ in their characteristics.

The lecture-discussion is a method that is traditionally used in the learning process
to transfer and structure knowledge. In the Module the lecture-discussion was used to
transfer knowledge about quality assurance systems in higher education in European
countries. The discussion allowed making the participants’ experience to better master
the complex material on the features of education quality assurance systems.

The quiz is also an educational technology that is widely used to consolidate the
studied material. It proved to be especially efficient for consolidating the knowledge ac-
quired by the Module participants in the course of lectures and seminars on the basic
terms and categories.
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The One Pager, which is commonly used in business to present an overview of
a product/service, has also proven its efficiency in generating ideas in a Module format.

The knowledge management methods — The World Café and Visualization: Mind
Mapping — have been assessed by the respondents as especially efficient. This em-
phasizes that knowledge management methods are promising for PhD students’ train-
ing, especially for the instruction of complex knowledge and the formation of transversal
competencies.

No less important is the conclusion about the need to use a set of methods that to-
gether ensure the implementation of the full range of educational tasks.

Further research should include the study of digitization of the PhD students’ train-
ing at the universities.
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08 Rola srodowiska ucznia
w rozwijaniu samoregulacji w uczeniu sie
w czasie edukacji zdalnej

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest ukazanie roli Srodowiska i zasob6w spotecznych ucznia w roz-
wijaniu samoregulacji w uczeniu sie podczas nauczania zdalnego w trakcie pandemii COVID-19.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Przedstawiony w pracy problem badawczy dotyczy odpo-
wiedzi na pytania: Czym jest uczenie sie samoregulowane? Jaka jest rola Srodowiska domowego
i zasobdw spotecznych ucznia w rozwijaniu samoregulacji w uczeniu sie podczas nauczania zdal-
nego? Jaka jest rola dorostych oséb w organizowania srodowiska uczenia sie? Czy korepetycje
sprzyjajg zachowaniom strategicznym? Zastosowano metode analizy i krytyki pi$miennictwa lite-
ratury przedmiotu.

PROCES WYWODU: Na podstawie dostepnych w literaturze modeli opracowano sylwetke ucznia
o wysokim stopniu samoregulacji w uczeniu sie. Zaprezentowano oraz dokonano analizy wynikow
badan dotyczacych wptywu znaczacych os6b ze srodowiska domowego na rozwéj umiejetnosci
uczenia sie dziecka. Wyjasniono, w jaki sposdb dziatania rodzicow i korepetytoréw mogg wspomaoc
szkote w tworzeniu warunkéw do uczenia sie w czasie edukacji zdalnej.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Praca prezentuje szerokie spojrzenie na wspomaganie ucznia
W uczeniu sig, jak sie uczy€. Z przeprowadzonych analiz wynika, ze umiejetno$¢ uczenia si¢ moze
by¢ rozwijana przez znaczgce osoby ze srodowiska ucznia na rozmaite sposoby. Pokazano réw-
niez, ze indywidualna praca korepetytora z uczniem nie sprowadza sie tylko do wyréwnania brakéw
W nauce, ale polega tez na przygotowaniu do samoksztatcenia. Okreslone przekonania doroste-
go oraz wynikajace z nich komunikaty wobec dzieci wptywajg na dalsze dziatania uczacego si¢
w zakresie uczenia sie.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Znaczgcy dorosty odgrywa bardzo wazng role
w ksztattowaniu samoregulacji w uczeniu sie. Zaangazowanie oraz wykorzystanie zasobow spo-
tecznych ucznia stanowi kluczowy element zdalnej edukacji. Z tego wzgledu poszerzanie wiedzy
wsrdd rodzicdw na temat rozwijania uczenia sie¢ samoregulowanego powinno by¢ priorytetowym
zadaniem pracownikow edukac;ji.

— SLOWA KLUCZE: SRODOWISKO UCZENIA SIE, SAMOREGULACJA
W UCZENIU SIE, NAUCZANIE ZDALNE, COVID-19,
WYCHOWANIE

Sugerowane cytowanie: Kolber, M. (2021). Rola $srodowiska ucznia w rozwi- 147
janiu samoregulacji w uczeniu sie w czasie edukacji zdalnej. Horyzonty Wychowa-
nia, 20(56), 147-157. DOI: 10.35765/hw.2096.
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ABSTRACT

The Role of a Learning Environment in the Development of Self-requlated Learning
in a Distance Education

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to show the role of the student’s environment
and social resources in the development of self-regulated learning while attending distance class-
es in the time of COVID-19

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem focuses on finding answers
to the following questions: What is self-regulated learning? What is the role of the learner’s envi-
ronment and social resources in fostering self-regulated learning in a virtual classroom during the
COVID-19 pandemic? What is the role of adults in organizing the learning environment for their chil-
dren? Is tutorial conducive to strategic behaviour? The research method is a critical literature review.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Based on the literature review, a self-regulated learner
profile was developed. The results of research concerning the influence of remarkable people from
the home environment on the development of child’s learning skills were presented and analyzed.
It was explained how parents’ and private teachers’ activities, can support an online schooling in
creating conditions conducive to learning during the period of distance education.

RESEARCH RESULTS: The work presents a broad perspective on supporting the student in learn-
ing how to learn. The analyses indicate that the ability to learn can be developed in various ways
by remarkable persons from the student’s environment. It has also been shown that private tutors’
work with the student, does not only compensates the learning gap, but it also prepares the stu-
dent for self-education. Certain adults’ beliefs, and coming from them messages directed towards
children can have an impact on the further learning activities of the learner.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: Aremarkable adult plays a very
important role in shaping self-regulated learning. The involvement and the use of the student’s social
resources is a key element of distance education. Therefore, raising awareness among parents
about self-regulated learning should be a priority task for all educators.

— KEYWORDS: LEARNING ENVIRONMENT, SELF REGULATED LEARNING,
DISTANCE LEARNING, COVID-19, UPBRINGING

Wstep

Badania dotyczagce zdalnego nauczania prowadzone w czasie pandemii COVID-19
ujawnity pogorszenie samopoczucia uczniéw. Okoto 10% badanej mtodziezy odczuwa-
to wyraznie symptomy nastroju depresyjnego: smutek, samotnos¢, przygnebienie czy
ptaczliwos$¢ (Ptaszek i in., 2020, s. 89). Wielu z nich borykato sie z problemami psycho-
somatycznymi. Trudnosci z zasypianiem doswiadczyto 60% badanej mtodziezy. Ucznio-
wie zauwazali tez, ze czestg przyczyng ztego samopoczucia byto przecigzenie nauka.
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Uskarzali sie, ze nauczyciele zadajg im zbyt duzo materiatu do nauczenia (Ptaszekii in.,
2020, s. 29). Zaskakujgce jest to, ze nawet ci, ktérzy deklarowali, ze ich nauka przebiega
pomysinie, jednoczes$nie twierdzili, ze majg problemy z zarzgdzaniem wtasnym ucze-
niem (Niemi i Kousa, 2020). Przyczyna takiego stanu rzeczy byto stosowanie przez na-
uczycieli metod opartych na nauczaniu podajacym, przekazywaniu i weryfikacji wiedzy,
a nie zmierzajgcych do rozwoju kompetencji, w tym kompetencji metapoznawczych. Do
najczesciej stosowanych metod nalezato: wyswietlanie filmoéw i prezentacji, publikowa-
nie materiatéw na stronie internetowej lub blogu (Ptaszek i in., 2020, s. 66).

Wyniki badan, doswiadczenia i obserwacje pokazaty, ze skuteczna realizacja zdal-
nej nauki wymagata udzielenia dzieciom wsparcia ze strony rodzicow w zakresie roz-
wijania umiejetnosci uczenia sie (Pyzalski, 2020). Celem artykutu jest ukazanie dziatan
rodzica lub innej osoby znaczacej zmierzajgcych do rozwoju samoregulacji w uczeniu
sie w czasie nauczania zdalnego.

Samoregulacja w uczeniu sie — wyjasnienie pojecia

Samoregulacja stata sie przedmiotem badan prowadzonych w latach 90. ubiegtego
wieku. Popularnosé tej kategorii wzrosta wraz z narodzinami psychologii poznawcze;j,
ktéra zaktada, ze uczacy sie jest jednostkg proaktywng. Przyjecie takiego zatozenia
stato sie podstawg modeli samoregulacji w uczeniu sie. Do najstarszych teoretycznych
modeli samoregulacji nalezy model dobrego uzytkownika strategii (Good Strategy User).
Jego autorzy, Michael Pressley, John Borkowski oraz Wolfgang Schneider (1987), zato-
zyli, ze sukces w nauce zalezy od pewnych cech i zachowan uczgcego sie, ktore opisa-
ne sg za pomocg pieciu komponentéw. Uczacy sie: (1) stosuje strategie, aby zrealizo-
wac zatozony cel; (2) wie, jak, kiedy i gdzie zastosowac strategie uczenia sie; (3) zdaje
sobie sprawe, ze uzyskanie wysokich osiggnie¢ wigze sie z wysitkiem w stosowaniu
strategii oraz z unikaniem negatywnych emociji i niszczacej konkurencji; (4) wykazuje
sie wiedzg ogolng (non-strategic knowledge) oraz przedmiotowg (domain-specific kno-
wledge); (5) posiada umiejetnosci automatyzacji oraz koordynacji powyzszych elemen-
tow (Pressley i in., 1987, s. 89-90).

Do wiodgcych i wspétczesnych tworcow modeli nalezy Monique Boekaerts, ktora
uwzglednita wyniki badan z zakresu metapoznania i metamotywaciji. Jej zdaniem uczen
0 wysokiej samoregulacji w uczeniu sie powinien posiada¢ szes$¢ rodzajow wiedzy opar-
tych na trzech poziomach: przedmiotowych, strategicznych oraz poziomie celéw. Trzy
pierwsze rodzaje wiedzy dotyczg regulacji poznawczej, trzy kolejne — samoregulacji mo-
tywacyjnej. Na poziomie wiedzy przedmiotowej miesci sie wiedza deklaratywna i pro-
ceduralna. Na kolejnym poziomie, strategicznym, znajdujg sie strategie przetwarzania
informaciji, selektywnej uwagi oraz odkodowywania. Ostatni poziom zawiera strategie
regulacji, do ktérych nalezg: formutowanie celéw, planu uczenia sie oraz monitorowa-
nia i ewaluacji. Charakteryzujgc motywacje samoregulacyjng, Boekaerts umieszcza
wiedze metapoznawczg oraz sagdy motywacyjne na poziomie wiedzy przedmiotowe;.
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Na poziomie strategicznym komponentu motywacyjnego autorka wylicza atrybucje pro-
spektywne oraz retrospektywne, strategie obronne oraz wykorzystanie zasobdéw spo-
tecznych. Poziom celéw uwzglednia motywacyjne strategie regulacji, sformutowanie
zamiaru uczenia sig¢, wigzanie zamiaréw z planami uczenia sig, utrzymywanie kierun-
ku dziatania (1991, 1992, 1993, 1994, za: Ledzinska i Czerniawska, 2011, s. 110-111;
Czerniawska, 1999, s. 9).

W inny sposdb samoregulacje w uczeniu si¢ opisuje Barry Zimmerman. Autor ten
twierdzi, ze samoregulacja jest ztozonym procesem zawierajgcym komponenty meta-
poznawcze, motywacyjne i behawioralne. Sytuujgc swéj model w teorii poznania spo-
tecznego, przekonuje, ze rozwdéj umiejetnosci samoregulacyjnych zwigzany jest rowniez
z poczuciem wtasnej skutecznosci (self-efficacy) lub z przekonaniami na temat wtasnych
umiejetnosci uczenia si¢ (Schunk i Zimmerman, 1997).

Ucznia o wysokiej samoregulacji zgodnie z zatozeniami powyzszych modeli cechujg
nastepujgce zachowania: stawianie celéw, wykorzystywanie wiedzy uprzedniej, dobie-
ranie strategii uczenia sie, opracowywanie planu uczenia sie (Dembo, 1997, s. 95; Le-
dzinska i Czerniawska, 2011, s. 108). Uczen samoregulujgcy nie traktuje sytuacji ucze-
nia sie jako sprawdzianu zdolnosci czy wiedzy, ale widzi w niej okazje, aby sie czegos
nauczy¢. Ponadto potrafi monitorowac swoje uczenie sig, co oznacza, ze ma zdolnos¢
Swiadomej autoewaluacji i autorefleksji. W przypadku trudnosci jest aktywny w poszuki-
waniu zrédet wiedzy, szuka tez pomocy u kompetentnych osob. Ma poczucie sprawstwa
i wiasnej skutecznosci. Oznacza to, ze trafnie potrafi ocenic, czy posiada umiejetnosci
potrzebne do realizacji okre$lonego celu (Filipiak, 2012, s. 74).

Szerokie spojrzenie na samoregulacje oferuje metoda Self-Reg autorstwa Stuarta
Shankera i Teresy Barker, ktora jawi sie jako pomoc w radzeniu sobie ze stresem zwig-
zanym z nowymi warunkami funkcjonowania w pandemii. Zdaniem autoréw samoregu-
lacja obejmuje pie¢ wymiaréw, ktére oddziatujg na siebie i tworzg spojny system. Nalezg
do nich: obszar biologiczny, emocjonalny, poznawczy, spoteczny i prospoteczny. Kazdy
z nich moze by¢ zrédtem stresorow. Zadaniem dorostego jest wspieranie dzieci w nauce
rozpoznawania i rozumienia aktualnego stanu fizycznego, emocjonalnego (swojego
i innych ludzi), sygnatéw spotecznych, trudnosci w uczeniu sie i utrzymywaniu uwagi
(2016, s. 81-86).

Tworzenie warunkéw do rozwijania samoregulacji w uczeniu sie
w ramach srodowiska domowego

Nowa rzeczywisto$¢ pandemiczna wygenerowata negatywne emocje: niepewnosc,
niepokoj, a nawet strach. Poczucie zagrozenia jest silnym stresorem, czynnikiem uru-
chamiajgcym aktywnos$¢ odpowiednich czesci podwzgorza, wyspy, ciat migdatowatych
i uktadu limbicznego. W rezultacie nastepuje spadek aktywnos$ci poznawczej, motywacji
czy zainteresowan (Kaczmarzyk, 2020, s. 24; por. Shanker i Barker, 2016). Stres dotyczyt
w szczegoblnosci 0sob objetych kwarantanng lub izolacjg. Przyczyn takiego stanu rzeczy
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byto wiele: przepracowanie (tgczenie obowigzkéw domowych i zawodowych), brak ak-
tywnosci fizycznej i interakcji spotecznych, a takze lek przed skutkami infekcji. Taka sy-
tuacja ostabiata u rodzicéw naturalng zdolnos$¢ do odgrywania przez nich roli wspieraja-
cych opiekunéw dla swoich dzieci (Spinelliiin., 2020). Z badan przeprowadzonych przez
Pozzoli i wspotpracownikow (2020) wynika, ze dzieci, ktére w domu miaty pozytywna
atmosfere wychowawczg, do$wiadczaty mniej problemdw, uczgc sie w trybie zdalnym.

Sam Redding (2002) wyjasnia, w jaki sposdb dziatania pedagogiczne rodzicow lub
innych oséb znaczacych mogg wspoméc szkote w tworzeniu warunkéw do uczenia
sie. Dziatania te autor podzielit na trzy kategorie: relacja rodzic — dziecko, procedury
zycia domowego oraz oczekiwania rodzicéw. Istotng strategig w budowaniu relacji na
linii rodzic — dziecko jest stosowanie metod autorytatywnych i unikanie autorytarnych,
ktére wymuszajg ulegtos¢ i bezdyskusyjnos¢. Autorytatywni rodzice uzasadniajg swoje
postepowanie i stawiane wymagania, tak aby dziecko zrozumiato, ze majg na wzgle-
dzie jego dobro. McCaslin i Good przytaczajg nastepujgce autorytatywne oddziatywa-
nia wychowawcze: (1) komunikowanie si¢ oparte na cieptych kontaktach; (2) nauczanie
prospotecznych wartosci i zasad przy jednoczesnym traktowaniu dziecka jako osoby
odpowiedzialnej i prospotecznej; (3) okreslanie zasad przy udziale dziecka w stopniu
na tyle elastycznym, aby mozna je byto modyfikowac¢ wraz z kolejnym etapem rozwojo-
wym (1992, za: Brophy, 2012, s. 36-37). Wymienione metody stuzg zwiekszeniu moty-
wacji, wprowadzeniu pozytywnego klimatu i wzmocnieniu rezyliencji oraz przygotowujg
grunt pod rozwoj samoregulacji w uczeniu sie. Redding (2002) przypomina o oczywi-
stych, ale czesto zapominanych codziennych czynnosciach, ktére budujg bliski kontakt,
a jednoczes$nie rozwijajg umiejetnosé uczenia sie. Nalezg do nich: wspdlne wizyty ro-
dzinne w muzeach, zachecanie dzieci do poszerzania stownictwa, wspélne odkrywanie
nowych znaczen, rozmowy na temat codziennych wydarzeh majgcych miejsce podczas
nauczania zdalnego, dyskusje na temat ksigzek, gazet. Rozmowy te moga tez dotyczyé
rodzajéw czynnosci czy typow uczenia sie, ktére sprzyjajg nauce, oraz tego, co zrobi¢,
aby uczenie sie stato sie bardziej wartosciowe (por. Brophy, 2012).

W ramach codziennej domowej rutyny Redding (2002) wyréznia jasny podziat czasu
na wykonanie poszczegdlnych czynnosci: nauke, jedzenie, spanie, zabawe, czytanie,
odpoczynek (,nhicnierobienie”), ruch na Swiezym powietrzu. Rozwigzania organizacyjne
w nieustannie tworzacej sie szkole zdalnej podlegajg ciagtym zmianom, a na ich pod-
stawie modyfikowana bedzie lub catkowicie zmieniana rutyna domowa, metody dydak-
tyczne i wychowawcze podejmowane przez dorostych. Wazne jest, aby wszyscy uczest-
nicy nauczania zdalnego dawali sobie przyzwolenie na popetnianie btedéw w procesie
budowania lepszej szkoty (Witkowski, 2020). Lepszemu zarzgdzaniu czasem oraz po-
dejmowaniu przez ucznidéw wspotodpowiedzialnosci za przebieg uczenia sie sprzyja ich
wiedza na temat planu nauki w poszczegdlnych tygodniach: ,Zorientowanie sie w pla-
nach nauczyciela utatwi im zrozumienie, czego on od nich oczekuje i jaki sens ma za-
pisany w scenariuszu przebieg zaje¢” (Gotebniak, 2019, s. 944).

Organizowanie przestrzeni do uczenia sie to kolejny istotny element zdalnej eduka-
cji. Zdaniem Filipiak ,Srodowisko fizyczne stanowi ramy, w ktérych odbywa sie proces
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nauczania — uczenia si¢” (2012, s. 132). Organizujgc przestrzen do uczenia sie, warto
zadbag¢, aby na zdalng nauke przeznaczy¢ osobne pomieszczenie. Niekiedy jednak
nawet po spetnieniu tego warunku uczniowi trudno odfiltrowa¢ dystraktory pojawiajgce
sie w domu. Zaleca sie wowczas instruowanie dzieci, jak koncentrowac sie na nauce.
Do takich dziatan naleza: utrzymywanie koncentracji na celach, ustanowienie powig-
zania z nagrodami (zasada Premacka), unikanie kontaktu wzrokowego z czynnikami
odwracajgcymi uwage, protestowanie (,Prébuje sie skoncentrowac, prosze o cisze”).
Walter ujmuje w sposob lapidarny, jak poméc uczniowi przygotowac warunki do ucze-
nia sie: ,wyobraz sobie, ze zapraszasz szkote do swojego pokoju — przygotuj miejsce
pracy, zadbaj o przydatne materiaty oraz o swoj wyglad, sprébuj znalez¢ takie miejsce,
w ktorym nikt i nic nie bedzie ci przeszkadzato” (2020, s. 58).

Korepetytor a zachowanie strategiczne uczniow

Badania CBOS z roku 2020 dotyczace roku szkolnego rozpoczynajgcego sie w czasie
pandemii COVID 19 pokazuja, ze tylko 46% rodzicéw podjeto decyzje o nieposytaniu
dzieci na pfatne zajecia dodatkowe. Analiza danych potwierdza, ze najpopularniejszym
rodzajem ptatnych zaje¢ edukacyjnych jest nauka jezykéw obcych, ktérg finansowato
lub zamierzato sfinansowac¢ 38% rodzin. Z kolei 20% rodzicow zdecydowato sie na opta-
cenie innych korepetycji oraz kurséw przygotowawczych' (CBOS, 2020, s. 7). Zjawi-
sko korepetycji stato sie przedmiotem licznych badan juz w latach 90. ubiegtego wieku,
miedzy innymi za sprawg publikacji Marka Braya The shadow education system: private
tutoring and its implications for planners (1999). W kolejnych pracach autor wskazuje
na koniecznos$¢ monitorowania i analizowania tego zjawiska, skupiajgc sie na wadach
i zaletach tej formy edukacyjnej. Ze wzgledu na tematyke niniejszej publikacji ponizej
zaprezentowano korzysci, jakie czerpie uczen decydujacy sie na te forme nauki. Wedtug
Braya (2012) korepetycje przeciwdziatajg bezradnosci i zwalczajg wyuczong bezradno$c.
W niektorych krajach dziatajg centra edukacyjne (np. Kumon), ktére indywidualizujgc
nauke, rozwijajg potencjat dziecka i jego zaangazowanie w nauke. Uczestnictwo w ko-
repetycjach pomaga uczniowi w zrozumieniu materiatu lekcyjnego czy przygotowaniu
sie do egzamindw zewnetrznych (Bray, 2012, s. 65-66). Liste korzysci uzupetniajg wyniki
badan Magdaleny Kolber (2012, 2021), zgodnie z ktérymi korzystanie z korepetycji w za-
kresie jezyka angielskiego koreluje z wyzszym zachowaniem strategicznym uczniéw?.
Potwierdzono, ze licealistow, ktdrzy pobierajg dodatkowe lekcje, cechuje wyzszy poziom
stosowania strategii pamigciowych, poznawczych, metakognitywnych, emocjonalnych,
spotecznych. Do przyktadowych zachowarn strategicznych w ramach wyzej wymienionych
grup strategii nalezg: tworzenie powigzan w umysle, stosowanie obrazéw i dzwiekow,

"Na opfacanie zaje¢ artystycznych zdecydowato sie 16% polskich rodzin, a zaje¢
sportowych — 27%.

2 W badaniu zastosowano narzedzie oraz taksonomie R. Oxford (1990).
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¢wiczenia, otrzymywanie i wysytanie wiadomosci, analizowanie i rozumowanie, strategie
pomagajgce zesrodkowaé proces uczenia sie na celu, planowanie uczenia sie, strategie
dotyczgce ewaluacji uczenia sie, strategie zwigzane z obnizeniem poziomu niepoko-
ju, samozacheta, mierzenie temperatury emocjonalnej; wspotpraca i wspétodczuwanie
z innymi. W zwigzku z tym, ze uczniowie uczeszczajagcy na zajecia dodatkowe (w tym
korepetycje) wykazujg wyzsze zachowania strategiczne, mozna wysnu¢ wniosek, ze
pracujgc indywidualnie, korepetytorzy czesto wchodzg w role tutoréw, ktorzy rozwijajg
samoregulacje w uczeniu sie, motywujgc i zachecajgc do stosowania strategii przetwa-
rzania informac;ji i nabywania umiejetnosci. Edukacja zdalna naktada na korepetytora
nowe obowigzki. Jego rola polega nie tylko na budowaniu rusztowania dla budowania
mys$lenia o procesach poznawczych czy przekazywaniu uczniom skutecznych sposobéw
uczenia sie, ale réwniez na rozwijaniu w uczniach umiejetnosci $wiadomego dostosowa-
nia procesu uczenia sie do zmieniajgcych sie okolicznosci i zadan (por. Carter, 2020).

Przekonania rodzicéw a rozwijanie samoregulacji w uczeniu sie

Okreslone oczekiwania dorostego odnosnie do osiggnie¢ dzieci sg powigzane z ich
sukcesami w nauce. Na przyktad eksperyment Harolda Stevensona i wspétpracowni-
kow? (1990) dowiodt, ze dzieci majace wysokie osiggniecia szkolne pochodzg z rodzin,
w ktérych rodzice majg realistyczne oczekiwania wobec osiggnie¢ szkolnych, potrafig
trafnie oceni¢ mozliwosci akademickie, poznawcze oraz cechy osobowosciowe swoje-
go dziecka. Co wiecej, autorzy ci podkreslajg znaczenie ciezkiej pracy, a nie wrodzo-
nych zdolnosci.

Podobnym watkiem zajeta sie w swoich badaniach Carol Dweck. Badaczka odkry-
ta, ze istniejg dwie kategorie ludzi: osoby nastawione na trwanie (fixed mindset) i osoby
nastawione na rozwdj (growth mindset) (Dweck, 2013; por. Kolber, 2014a, 2014b). Przy-
jecie okreslonego przekonania przez uczgcego sie ma wptyw na rodzaj podejmowane;j
przez niego aktywnosci samoregulacyjnej (lub na jej brak). Pierwsza grupa ludzi zywi
przekonanie, ze ich cechy, na przyktad inteligencja, sg niezmienne (,Czy jeste$ wystar-
czajgco inteligentny(-a), aby rozwigzac to zadanie?”). Osoby te wierzg, ze umiejetnosci,
wysoka inteligencja sg wrodzone: ,jesli masz talent, to go masz, a jezeli go nie masz, to
go nie masz” (Dweck, 2013, s. 31). Gdy myslg o zadaniach szkolnych, przy$wieca im
cel wykonaniowy (performance goal), ktéry wynika z checi uzyskania przez nich stopni
wyzszych niz ich réwiesnicy (Dweck, 1985, za: Dembo, 1997, s. 142). Z takg postawg
zwigzane sg pewne sposoby uczenia sie oraz zachowania uczgcego sie. Do preferowa-
nych strategii uczenia sie nalezg strategie ptytkie: zapamietywanie i powtarzanie oraz
unikanie myslenia krytycznego i rozwigzywania probleméw (Maehr i Anderman, 1993,

3 Badanie dotyczyto osiggnie¢ w czytaniu i matematyce, poréwnywano osiggniecia dzieci chif-
skich i japonskich oraz amerykanskich.
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za: Dembo, 1997, s. 142). W przypadku porazki osoby takie wybierajg biernosc¢ lub za-
przestanie dziatania.

Druga grupa wyszczegolniona przez Dweck, nastawiona na rozwoj, wierzy, ze in-
teligencja, osobowos¢ podlegajg rozwojowi (,Czy jeszcze tego nie rozwigzates$(-a$)?”).
Koncentracja na rozwoju sprawia, ze osoby takie dostrzegajg korzysci z wtasnej aktyw-
nosci poznawczej. Czesto podejmujg wyzwania, a w przypadku porazki nie poddajg sie
(Dweck, 2013; por. Turska, 2012). Uwazajg, ze przyczyna ich porazki byt niedostateczny
wysitek lub niewtasciwy dobdr strategii. Szukajg zatem nowych, bardziej skutecznych
sposobow, ktére pomoga im osiggng¢ zatozone cele.

Teoria Dweck zostata potwierdzona przez Lise Blackwell i jej wspotpracownikéw.
Grupa badaczy przeprowadzita eksperyment wsrod amerykanskich uczniow klasy 7,
ktorzy uzyskali niskie wyniki z matematyki (Blackwell i in., 2007, za: Dweck, 2010, s. 27).
Uczniowie zostali podzieleni na dwie grupy. Grupa kontrolna brata udziat w zajeciach
uczenia, jak sie uczy¢, natomiast grupa eksperymentalna oprdcz treningu uczenia sie,
jak sie uczy¢, otrzymata mozliwos$¢ udziatu w programie informacyjnym, podczas ktérego
uczniowie dowiedzieli sig, ze: (1) mozg dziata jak miesien, trenowany staje sie silniejszy,
(2) mozg tworzy potgczenia miedzy neuronami podczas zaangazowania w nowe zada-
nia, (3) nie talent czy inteligencja powodujg, ze uczniowie odniosg sukces, ale ich cigzka
praca i wysitek. Wyniki eksperymentu pokazaty, ze uczniowie z grupy eksperymentainej
byli bardziej zmotywowani, aby wykorzysta¢ sposoby uczenia sie, i tym samym znacz-
nie poprawili swoje wyniki z matematyki w stosunku do grupy kontrolne;.

Teoria Dweck wskazuje na pewne drogi postepowania rodzicow prowadzgce do
rozwijania u dzieci nastawienia na trwato$¢ i umiejetnosci radzenia sobie z porazka,
a takze do formutowania wtasciwych komunikatéw wobec dziecka. Przede wszystkim
nalezy akcentowac¢ kwestie plastycznosci mozgu, a takze role umiejetnosci uczenia sie
oraz czerpania korzysci z doswiadczen.

Pawet Fortuna (2013) przekonuje, ze niepowodzenie moze doprowadzi¢ do pozytyw-
nych zmian. Nalezg do nich: nauka umiejetnosci wyciggania wnioskéw na przysztosé,
ksztattowanie cnét kardynalnych oraz sit charakteru, wzmacnianie pokory, przeciwdzia-
tanie lekowi przed porazka, odkrycie, ze przykre doswiadczenia dostarczajg nam wartos-
ciowych informacji na nasz temat. Rodzic moze ksztattowac u swoich dzieci otwartos¢
na porazke od najmiodszych lat. Wskazdwke ujmuje Fortuna w nastepujacych stowach:
,Daj im troche swobody. Twoj potomek nie jest narzedziem realizacji Twoich aspiraciji.
Pokaz mu, ile przyjemnosci mozna czerpa¢ z samego zeglowania, a nie tylko z zawijania
do docelowego portu” (2013, s. 251). Istotny jest réwniez sposoéb wyjasniania niepowo-
dzen oraz radzenia sobie z nimi. Badania nad korektywa atrybucji pozwolity sformuto-
wac kilka istotnych wskazéwek w tym zakresie. Nalezg do nich: przypisywanie porazki
niedostatecznemu wysitkowi (,za mato pracowates(-as)”), ttumaczenie porazki uzyciem
niewtasciwych strategii (,nastepnym razem sprobuj innego sposobu”), prezentowanie
biografii os6b, ktére osiggnety sukces mimo licznych niepowodzen (por. Dembo, 1997).

154



Rola srodowiska ucznia w rozwijaniu samoregulacji w uczeniu sie

Podsumowanie

Uczenie sie w domu samodzielnie czy przy wsparciu rodzicéw jest znacznie trudniejsze
i bardziej wymagajgce w poréwnaniu do uczenia sie stacjonarnego w szkole pod kierun-
kiem nauczyciela. Z tego wzgledu wspotpraca rodzicéw z nauczycielami w dobie pan-
demii stata sie jeszcze wazniejsza niz zazwyczaj. Zaangazowanie oraz wykorzystanie
zasobow spotecznych ucznia (cztonkdw rodziny, innych znaczgcych dorostych: przyja-
cidt, znajomych, sagsiadow, korepetytoréw) stanowi kluczowy element zdalnej edukacii.
Poglad na ten temat najlepiej obrazujg stowa Anny Izabeli Brzezinskiej:

Im lepiej nauczyciel i uczniowie wykorzystajg swoje osobiste i spoteczne zasoby, tym sku-
teczniejsza jest miedzy nimi wymiana w procesie edukacji na kazdej lekcji i tym, w konse-
kwenciji, lepsze efekty dydaktyczne i wychowawcze (2008, s. 41).

Szczegolnie w przypadku dzieci miodszych nie bez znaczenia pozostaje ptynna ko-
munikacja nauczyciela z uczniem i jego rodzicem, a takze ksztatcenie rodzicéw oraz
innych bliskich dziecku oséb w zakresie szerokiego spojrzenia na rozwijanie samore-
gulacji w uczeniu sie.
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w zakresie szkolnego doradztwa zawodowego

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem opracowania jest analiza wybranych przestanek stanowigcych punkt wyj-
$cia do namystu nad kierunkiem i forma projektow realizowanych w polskich szkotach w obszarze
doradztwa zawodowego.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problemem badawczym jest pytanie, jakie sg aktualne
przestanki projektowania celéw i kierunkéw doradztwa zawodowego w systemie edukacyjnym. Ar-
tykut ma charakter analizy teoretycznej. Dokonano przeglgdu danych zastanych, literatury nauko-
wej oraz wybranych aktéw prawnych.

PROCES WYWODU: Zaprezentowane zostaly trzy perspektywy analizowania zrédet danych do
projektow w zakresie edukacji karierowej realizowanej w systemie edukacyjnym. Pierwszg stano-
wig dokumenty definiujgce prawne i organizacyjne ramy realizowania ofert doradczych w polskim
systemie edukac;ji. Druga perspektywa dotyczy unijnych i krajowych polityk w zakresie promowa-
nia idei uczenia sie przez cate zycie. Trzecia grupa przestanek ma charakter edukacyjny i wynika
ze wspotczesnych teorii karierowych.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Przeprowadzona analiza przedstawia konsekwencje przyjecia
wspotczesnych teorii karierowych dla operacjonalizacji celéw doradczych projektowanych w sy-
stemie edukacji.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Analiza zrédet celéw doradztwa zawodowego uza-
sadnia potrzebe namystu nad adekwatnymi do opisywanych przemian rozwigzaniami w zakresie
szkolnej metodyki i diagnostyki doradczej. Szkolne doradztwo zawodowe powinno by¢ ukierunko-
wane na edukacje karierowa, a to zatozenie aktualizuje pytania o kompetencje wspétczesnego do-
radcy zawodowego. Wskazana jest refleksja nad profilem kompetencyjnym doradcy zawodowego
pracujgcego w systemie edukacyjnym.
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ABSTRACT

Selected Considerations for the Design of School Career Guidance Offers

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the study is to analyze selected premises that are the start-
ing point for consideration on the direction and form of projects implemented in Polish schools in
the field of career counseling.

RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem is the question, what the cur-
rent premises for designing the goals and directions of career guidance in the educational system
are. The article is a theoretical analysis. The review of existing data, scientific literature and se-
lected legal acts was done.

PROCESS OF ARGUMENTATION: Three perspectives of analyzing data sources for projects
in career education implemented in the educational system were presented. The first perspective
consists of documents defining the legal and organizational framework for the implementation of
counselling offers in the Polish education system. The second perspective relates to the EU and
national policies for promoting the idea of lifelong learning. The third group of premises is educa-
tional in nature and results from contemporary career theories.

RESEARCH RESULTS: The conducted analysis shows the consequences of adopting con-
temporary career theories for operationalizing the counseling goals designed in the educa-
tion system.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: Analysis of the sources of
career counseling objectives justifies the need for reflection on adequate to the described transfor-
mations solutions in the field of school methodology and diagnostics of career counseling. School
career counseling should be oriented towards career education, and this assumption updates the
questions about the competencies of contemporary career counsellor. It is advisable to reflect on
the competence profile of career counsellor working in the educational system.

— KEYWORDS: CAREER COUNSELING, CAREER EDUCATION

Wstep

Na przestrzeni lat sposéb postrzegania i realizacji doradztwa zawodowego w systemie
edukacyjnym przybierat r6zne kierunki i formy: od usytuowania go w ramach specjali-
stycznych ofert proponowanych w poradniach psychologiczno-pedagogicznych, przez
szkolne osrodki kariery zaktadane w gimnazjach, po réznego rodzaju projekty ukierun-
kowane na wzmacnianie kompetencji uczniéw w procesie podejmowania decyzji eduka-
cyjno-zawodowych. W ostatnich latach dominuje perspektywa postrzegania doradztwa
zawodowego jako elementu procesow wychowawczych i dydaktycznych realizowanych
w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych. Przejawia sig to nie tylko w zakresie

160



Wybrane przestanki projektowania ofert w zakresie szkolnego doradztwa zawodowego

ofert, ale takze w regulacjach prawnych stanowigcych podstawe i rame projektow edu-
kacyjnych w obszarze doradztwa zawodowego.

Jakos¢ realizaciji tych ofert warunkowana jest wieloma czynnikami. Poza czynnikiem
oczywistym, jakim jest jako$¢ kompetencji oséb realizujgcych doradztwo w szkotach,
warto zwréci¢ uwage takze na rozwigzania prawne i zatozenia teoretyczne, ktére sta-
nowig podstawe do projektow realizowanych w szkotach. Celem tego opracowania jest
analiza wybranych przestanek stanowigcych punkt wyj$cia do namystu nad kierunkiem
i formg projektéw realizowanych w polskich szkotach w obszarze doradztwa zawodowe-
go. Na potrzeby niniejszego artykutu zaprezentowane zostang trzy perspektywy analizo-
wania zrodet danych do projektéw w zakresie edukacji karierowej realizowanej w syste-
mie edukacyjnym. Niektdére z nich majg charakter ogdiny i sg zakotwiczone w studiach
karierowych, inne bezposrednio wynikajg z prawnych i organizacyjnych ram pracy pol-
skich szkét. Intencjonalnie pomijam kwestie zwigzane z przeobrazeniami rynku pracy.
Ten kontekst w sposéb oczywisty ksztattuje zapotrzebowanie na profesjonalne wspar-
cie doradcze (Solarczyk-Ambrozik, 2018, s. 51). W tym artykule chce jednak mocniej
zaakcentowaé watki o charakterze edukacyjnym i poradoznawczym.

Prawne i organizacyjne ramy realizacji doradztwa zawodowego
w systemie edukacyjnym

Realizacje zaje¢ z doradztwa zawodowego w szkotach reguluje Rozporzgdzenie Ministra
Edukacji z dnia 12 lutego 2019 roku w sprawie doradztwa zawodowego (Dz.U. poz. 325)
W Swietle tego dokumentu doradztwo jest realizowane w przedszkolach, we wszystkich
klasach szkoty podstawowej, w szkotach ponadpodstawowych — zaréwno w liceach, jak
i w szkotach ksztatcgcych w zawodach. Formy realizacji doradztwa na poszczegdélnych
etapach edukacyjnych sg zréznicowane. Istotng zmiang w odniesieniu do poprzednich
lat jest wprowadzenie do siatki godzin zajec¢ lekcyjnych z doradcg zawodowym. Rozwig-
zanie to zwigzane jest z reformg edukacji przywracajgca 8-klasowg szkote podstawowa.
Uczniowie klas 7 i 8 majg w siatce godzin zaplanowane po 10 godzin zaje¢ z doradztwa
zawodowego. W szkotach ponadpodstawowych jest to 10 godzin w cyklu ksztatcenia.
Warto odnotowacé, ze doradztwo, poza zajeciami lekcyjnymi z doradca, realizowane jest
takze w ramach ksztatcenia ogélnego, na lekcjach wychowawczych, w ramach wycie-
czek zawodoznawczych oraz pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Takie usytuowa-
nie doradztwa wyraznie wskazuje, ze ramy prawne akcentujg procesualny charakter
realizacji edukaciji karierowe;j.

Istotng zmiang jest takze docenienie znaczenia wspotpracy z otoczeniem spotecz-
nym szkoty. Takie nastawienie ujawnia sie w obowigzku wskazania w programach reali-
zacji wewnatrzszkolnego systemu doradztwa zawodowego podmiotéw, z ktérymi szkota
wspotpracuje przy realizacji zadan i celdow zwigzanych z doradztwem. Szkoty sg zobo-
wigzane zatem nie tylko do opracowania wewngtrzszkolnego systemu doradztwa za-
wodowego, ale takze do operacjonalizacji celéw i projektowania konkretnych zadan na
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dany rok szkolny. Wymaog wskazania partneréw z otoczenia spotecznego umozliwia nie
tylko efektywniejsze realizowanie celéw doradztwa, ale takze buduje relacje pomiedzy
ofertami edukacyjnymi a lokalnym i regionalnym rynkiem pracy.

W zakresie ram prawnych warto zaakcentowac¢ rozwigzania dotyczace kwalifikacji
i kompetencji oséb realizujgcych zajecia z doradztwa zawodowego. Od roku szkolnego
2022/23 bedg one musiaty mie¢ odpowiednie kwalifikacje — ukoriczone studia licencjackie
lub magisterskie z zakresu doradztwa zawodowego lub wtasciwe studia podyplomowe.
W przywotywanym rozporzadzeniu wskazano takze zadania, ktére ma realizowac do-
radca zawodowy pracujgcy w systemie edukacyjnym. Sg to miedzy innymi: diagnozo-
wanie zapotrzebowania uczniéw na wsparcie doradcze, prowadzenie zaje¢ z zakresu
doradztwa zawodowego, opracowywanie programu doradztwa oraz koordynowanie jego
realizacji, koordynowanie dziatalnosci informacyjno-doradczej realizowanej przez szkote
oraz gromadzenie, aktualizowanie i udostgpnianie informacji edukacyjnych i zawodowych
wiasciwych dla danego poziomu ksztatcenia. Ten katalog zadan jest punktem wyj$cia
do opracowania profilu kompetencyjnego doradcy zawodowego. Co wazne, w profilu
tym powinny znalez¢ sie nie tylko kompetencje tradycyjnie zwigzane z realizacjg ofert
w obszarze doradztwa indywidualnego i grupowego, ale takze te zwigzane z animowa-
niem wspotpracy, wspomaganiem inicjatyw i mediowaniem potrzeb.

Odnoszgc sie do ram zaproponowanych w rozporzgdzeniu, mozna stwierdzi¢, ze
w zakresie doradztwa zawodowego realizowanego w systemie edukacyjnym nastepu-
je nie tylko formalizacja dziatan, ale takze ich profesjonalizacja. Doradztwo sytuowane
jest wérdd innych ofert wychowawczych i dydaktycznych. Przestaje by¢ wytgcznie spe-
cjalistyczng, waskg ofertg adresowang do uczniéw deklarujgcych problemy z wyborem
zawodu lub kierunku dalszej edukacji. Coraz mocniej akcentowany jest jego procesualny
charakter, a zadania zwigzane z tradycyjnym, wasko rozumianym doradztwem stajg sie
obecnie tylko jednym z elementéw rozbudowanych ofert w zakresie edukaciji karierowe;.

Perspektywa europejskich i krajowych polityk w zakresie promowania
edukaciji przez cate zycie

Druga perspektywa projektowania ofert doradczych ma charakter teleologiczny i aksjo-
logiczny. Dotyczy podstaw proponowania celow doradztwa zawodowego i dobierania
jego tresci. Zasadnicze znaczenie w tym zakresie majg polityki zorientowane na promo-
wanie uczenia sie przez cate zycie oraz integrowanie perspektywy edukacyjnej z per-
spektywg rynku pracy.

Polityki te mozna analizowaé w kontekscie dokumentéw Unii Europejskiej, jak i po-
lityk krajowych. Wsrod instrumentéw promujgcych uczenie sie przez cate zycie warto
wskazac migedzy innymi takie, jak europejski system akumulowania i przenoszenia osigg-
nie¢ w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym (ECVET), europejskie ramy odniesienia na
rzecz zapewniania jakosci w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym (EQAVET), europej-
skie ramy kwalifikacji (EQF) oraz walidacje uczenia sie pozaformalnego i nieformalnego
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(VNIL). Warto odnotowa¢ takze mozliwosci, jakie dajg programy adresowane do mtodzie-
zy w trudnej sytuacji na rynku pracy, szczegélnie tej diagnozowanej jako NEET. Dla tej
grupy projektowane sg oferty wsparcia w obszarze zatrudnienia, edukacji ustawicznej,
praktyk i stazy zawodowych (Strychalska-Myszka, 2020, s. 398).

Te szeroko zakrojone polityki europejskie majg przetozenie na rozwigzania projek-
towane i realizowane w Polsce. Warto podkresli¢, ze majg one charakter systemowy,
integrujgcy postulat edukacji catozyciowej z politykami rynku pracy. Poza aktami praw-
nymi regulujgcymi realizacje zadan zwigzanych z doradztwem zawodowym (resort edu-
kacji i nauki) i poradnictwem zawodowym (resort pracy) opracowano dokumenty, ktére
bezposrednio nawigzujg do polityk europejskich i ukierunkowane sg na budowanie sy-
stemu sprzyjajgcego mobilnosci na europejskim i krajowym rynku pracy. Kluczowe do-
kumenty ksztattujgce podejscie do nowoczesnego i profesjonalnego doradztwa zawo-
dowego, ktore powinny stanowi¢ zasadniczy punkt odniesienia w projektowaniu ofert
doradczych zaréwno na poziomie makro, mezo, jak i mikro to Zintegrowany System
Kwalifikacji (Dz.U. poz. 64) oraz Zintegrowana Strategia Umiejetnosci (2020). Szcze-
golnie Zintegrowany System Kwalifikacji i powigzany z nim Krajowy Rejestr Kwalifikacji
w istotnym stopniu modelujg sposéb myslenia o wsparciu doradczym nie tylko dla mfo-
dziezy, ale takze dla dorostych planujgcych rekwalifikacje lub rozwdj wlasnych zasobow
karierowych. Mozliwo$¢ walidowania kompetencji zdobytych poza systemem edukacyj-
nym oraz coraz bogatsza oferta kwalifikacji rynkowych zdecydowanie poszerzajg opcje
projektéw karierowych. Dla doradztwa realizowanego w szkotach, szczegdlnie w tech-
nikach i w szkotach branzowych, oznacza to, ze jednym z kluczowych celéw edukac;ji
karierowej powinno sta¢ sie rozwijanie kompetencji nie tylko w zakresie projektowania
karier, ale przede wszystkim zarzadzania nimi.

Nawet pobiezna analiza rozwigzan proponowanych w przywotanych powyzej doku-
mentach pozwala stwierdzi¢, ze jedng z zasadniczych zmian zwigzanych z nowym po-
dejsciem do doradztwa w politykach jest zwiekszenie dostepnosci i utatwienie mobilnosci.
Podstawowym rozwigzaniem utatwiajgcym realizacje tych celéw jest zastgpienie tresci
ksztatcenia efektami uczenia sie. Akcentuje sie takze role doradztwa w procesach tran-
zycji nie tylko miedzy poziomami i obszarami edukacji, ale takze w przejsciu ze szkoty
na rynek pracy czy w powrocie z bezrobocia. Oznacza to, ze doradztwo zawodowe staje
sie jednym z narzedzi spotecznej inkluzji i przeciwdziatania marginalizacji i wykluczeniu.
W tym kontekscie doradztwo zawodowe realizowane w szkotach moze by¢ postrzegane
jako element pierwszorzedowej profilaktyki nie tylko niepowodzer na rynku pracy, ale
szeroko rozumianych niepowodzen karierowych czy szerzej wykluczenia spotecznego
(Rosalska, 2020, s. 159).

Perspektywa studiéw karierowych

Trzecim zrédtem przestanek ksztattujgcych oferty w ramach szkolnego doradztwa zawo-
dowego sg zmiany w postrzeganiu czynnikdw ksztattujgcych przebieg karier zawodowych.
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W doradztwie zawodowym i w ofertach edukacyjnych coraz mocniej akcentuje sie in-
dywidualne, biograficzne konteksty projektowania karier edukacyjnych i zawodowych.
Wskazuje sie na role kompetencji zwigzanych nie tylko z konstruowaniem karier, ale
takze z zarzgdzaniem nimi w kontekscie innych zadan i rél realizowanych w innych ob-
szarach zycia. Podkresla sie znaczenie indywidualnych zasobéw karierowych, nacisk
ktadzie sie na wzmacnianie zatrudnialnosci. Te dwie perspektywy — uwarunkowan rynku
pracy i indywidualnych zasobdéw — tgczg nowe teorie poradoznawcze. Jak zauwazajg
Gideon Arulmani, Anuradha J. Bakshi, Frederick T.L. Leong i A.G. Watts (2014, s. 1)
zmiany paradygmatyczne w obszarze doradztwa zawodowego wigzg sie z odejsciem
od dominujgcego podejscia ilosciowego cechy i czynnika w kierunku podej$¢ konstruk-
tywistycznych. Zmiana ta wynika takze ze zmian koncepcji karier zawodowych. Wska-
zuje sie na ich nielinearny, a nawet mozaikowy charakter. Juz od drugiej potowy lat 90.
ubiegtego stulecia autorzy zajmujacy sie analizg karier, opisujac trajektorie Sciezek za-
wodowych, zaczeli stosowac takie kategorie opisu, jak kariery bez granic, kariery ,,prote-
uszowe” (protean careers) (Hall, 2004) czy kalejdoskopowe (Mainiero i Sullivan, 2005).

Szczegdlne konsekwencje dla doradztwa realizowanego w szkotach ma odejscie od
teorii cechy i czynnika. Ta grupa teorii przez lata ksztattowata oferty w zakresie diagno-
styki i metodyki doradczej. Byly one opracowywane na bazie testéw i kwestionariuszy.
Diagnozowano przede wszystkim zainteresowania zawodowe, predyspozycje, preferen-
cje. Logika testowania niestety dos¢ mocno uksztattowata sposdéb myslenia o sposo-
bie realizowania doradztwa oraz o jego funkcjach. Dominowato myslenie w kategoriach
dopasowania ucznia do konkretnego zawodu, a sam akt wyboru zawodu lub kierunku
ksztatcenia postrzegany byt najczesciej jako jednorazowa decyzja na dtugi czas determi-
nujgca Sciezke karierowg. Takie myslenie jest juz nie tylko nieaktualne, ale takze szkod-
liwe. Jesli uznac, ze lifelong learnig staje sie praktyka, a nie tylko promowang teorig, to
zdecydowanej zmianie podlega¢ musi takze sposéb myslenia o funkcjach doradztwa
zawodowego. Coraz wyrazniej doradztwo postrzegane jest jako poradnictwo catozycio-
we (lifelong guidance), obejmujgce rézne etapy planowania, realizowania i wygaszania
kariery zawodowej. Poszerza sige takze grupa adresatéw. Adresatami ofert doradczych,
poza miodziezg podejmujgcg pierwsze decyzje i wybory, stajg sie takze dorosli oczeku-
jacy wsparcia w reprojektowaniu $ciezki karierowe;j.

W kontekscie powyzej zarysowanych trendéw ujawniajg sie nowe cele doradztwa.
S3 one ukierunkowane na rozwijanie kompetencji zarzgdzania karierg, wzmacniania
zatrudnialnosci oraz ksztattowania proaktywnych postaw wobec rynku pracy i wtasne;j
kariery zawodowej. Szczegdlnie istotne jest rozwijanie kompetencji zatrudnieniowych
(employability skills). W dyskursie poradoznawczym zatrudnialnos$¢ jest jedng z podsta-
wowych kategorii analizowania indywidualnych zasobdéw karierowych. Jest to katego-
ria ztozona (Wisniewska, 2015, s.12), co w perspektywie diagnostycznej i metodycznej
stanowi jej istotng zalete. Zoperacjonalizowanie poszczegdlnych elementéw budujgcych
indywidualng zatrudnialno$¢ utatwia zaprojektowanie procesu wzmacniania refleksyjno-
Sci na temat adekwatnosci aspiracji i planéw karierowych do rzeczywistych mozliwosci
i zasobow. Bez wzgledu na to, jaki model uszczegotowienia elementéw zatrudnialnosci
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sie wybierze, mozna na nim zbudowac zaréwno rozwigzania metodyczne, jak i plan po-
stepowania diagnostycznego. Inspirujgcy moze tu by¢ na przyktad model Claudii M. Van
der Heijde i Beatrice J.M. Van der Heijden (20086, s. 453), wedtug ktérych zatrudnialnos¢
obejmuje pie¢ wymiaréw: elastyczno$¢ oznaczajgca tatwe adaptowanie sie do zmian
na wewnetrznym i zewnetrznym rynku pracy, wiedze zawodowag, optymalizacje i anty-
cypacje, rozumiang jako umiejetnos¢ przewidywania przysztych zmian i indywidualnego
przygotowania sie do nich, umiejetno$¢ budowania relacji w grupie pracowniczej oraz
identyfikowania sie z celami i warto$ciami grupy, a takze umiejetnos$¢ utrzymywania row-
nowagi pomiedzy ré6znymi rodzajami potrzeb i intereséw zaréwno na poziomie indywidu-
alnym, grupowym, jak i organizacyjnym. Na przyktadzie tej propozycji operacjonalizacji
kategorii zatrudnialno$ci mozna zaprojektowac nie tylko zajecia z doradztwa, ale takze
zintegrowac cele realizowane na lekcjach wychowawczych. W takim podejsciu wyraznie
ujawnia sie takze znaczenie kompetencji migkkich i spotecznych w zbiorach indywidu-
alnych zasobow karierowych, a to z kolei moze uzasadnia¢ koniecznos$¢ integrowania
doradztwa zawodowego z szerokim zakresem oddziatywan wychowawczych, dydak-
tycznych i rozwojowych realizowanych przez réznych uczestnikéw zycia szkoty (Curry
i Milsom, 2014, s. 24). Taka integracja i szerokie postrzeganie funkcji doradztwa zawo-
dowego w szkotach mozne dynamizowac proces ewolucji wgsko rozumianego doradz-
twa w kierunku edukacji karierowej uwzgledniajgcej nie tylko potrzebe dopasowywania
uczniéw do potrzeb rynku pracy, ale przede wszystkim utatwiajacej rozwdj refleksyjnych
postaw wobec kariery rozumianej jako zadanie catozyciowe (Barnes i in., 2020, s. 20).

Podsumowanie

Wskazane w tym artykule trzy grupy przestanek ksztattujgcych sposdb myslenia oraz
praktyczne rozwigzania w zakresie szkolnego doradztwa zawodowego nie wyczerpujg
katalogu czynnikéw ksztattujgcych kierunki refleksji nad doradztwem i jego celami. Za-
wierajg jednak te czynniki, ktére, w mojej opinii, bezposrednio ksztattujg kierunki zmian
w zakresie postrzegania celéw edukacji karierowe;.

Implementacja tych ogolnych zatozen stanowi wyzwanie metodyczne. Nadal nie ma
zaprojektowanej podstawy programowej oraz podrecznikow. Sytuacja ta z jednej strony
jest szansg dla kreatywnych i profesjonalnie przygotowanych doradcéw, z drugiej strony
stanowi czynnik ryzyka w zakresie dbatosci o jakos$¢ realizowanych ofert doradczych.
Realizacja tych zatozen generuje pilng potrzebe reprojektowania rozwigzan zaréwno
w obszarze diagnostyki, jak i metodyki doradczej. Nadal popularna praca z wykorzy-
staniem testow i kwestionariuszy przestaje by¢ wystarczajgca. Nowe cele oddziatywan
doradczych, takie jak na przyktad proaktywnos$c¢ czy kapitat karierowy, dynamizujg po-
trzebe w zakresie poszukiwania adekwatnych rozwigzan metodycznych. Rozwigzania
te majg sprzyjac takiej organizacji szkolnego doradztwa zawodowego, ktére bedzie
ukierunkowane na wzmacnianie kompetencji w zakresie projektowania wtasnej kariery
zawodowej, rozumianej jako proces catozyciowy.
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Banchoff, T. i Casanova, J. (red.). (2016), The Jesuits and Glo-
balization: Historical Legacies and Contemporary Challenges.
Georgetown University Press (Washington, D.C., ss. 299)

Recenzowana ksigzka to owoc rocznych badan grupy znakomitych uczonych, skupio-
nych przez redaktoréw Thomasa Banchoffa i José Casanove. Projekt byt realizowany
przez Berkley Center of Religion, Peace and World Affairs na Georgetown University
w Waszyngtonie. Gtéwne pytania postawione przed zespotem brzmiaty: co do$wiadcze-
nie globalizacji méwi nam o Towarzystwie Jezusowym (jezuitach)? A co doSwiadczenie
jezuitow mowi nam o globalizacji? Jak zapisano w tytule, tekst podzielony jest na dwie
zasadnicze czesci: dziedzictwo historyczne i wyzwania wspoétczesne. Kwestie te nadajg
tre$¢ ogélnemu schematowi pojeciowemu publikacji, historycznie podzielonego na trzy
wielkie ,fale globalizacji”.

Pierwsze wieki istnienia Towarzystwa Jezusowego, az do jego kasaty w 1773 r. przez
papieza Klemensa XIV, odpowiadajg pierwszej wczesnej globalizacji. W tym okresie
zakon wykorzystuje mozliwosci ekspansji jak zadna inna instytucja — swiecka czy reli-
gijna — i to nie tylko w sensie geograficznym. Inaczej méwigc, ta globalizacja materiali-
zuje sie przede wszystkim w szkotach i misjach.

Druga fala, nazywana nowoczesng fazg globalizacji, naznaczona jest m.in. masowy-
mi migracjami do Standw Zjednoczonych oraz procesami kolonizacji na réznych konty-
nentach, zwtaszcza w Afryce. Ta faza w historii jezuitow odpowiada okresowi od przy-
wrocenia zakonu w 1814 roku az do potowy XX wieku — do Soboru Watykanskiego II.
W tej fazie jezuici utracili wiele ze swojej poprzedniej dynamiki misyjnej na ptaszczyznie
miedzykulturowej, a tym samym globalne znaczenie.

Na koniec analizowana jest kwestia globalizacji epoki wspotczesnej. Wsrod wielu
cech tej fazy wskazuje sie przede wszystkim na Powszechng deklaracje praw cztowie-
ka, ktéra wysuwa na pierwszy plan swiadomos$¢ przynaleznosci do wspélnoty miedzy-
ludzkiej, co w pewnej mierze reprezentuje subiektywny wymiar globalizacji. Elementy te
zostaty wzmocnione wraz z konncem zimnej wojny, upadkiem muru berlinskiego, a takze
z ogromnym impulsem rewolucji technologicznej i komunikacyjnej. W ten sposob skon-
figurowany zostat Swiat, ktory stusznie mozna uznac za ,globalng wioske”.

Z eklezjalnego i jezuickiego punktu widzenia ten etap globalizacji rozpoczyna sie
wraz z Soborem Watykanskim Il i wiekszym otwarciem Kosciota katolickiego na plura-
listyczny kulturowo swiat. W perspektywie zakonu jest to zwigzane z petnieniem funkgc;ji
przetozonego generalnego przez charyzmatycznego ojca Pedro Arrupe SJ. Czas jego
rzadow to prawie dwadziescia lat (1965-1983), ktdre charakteryzujg sie globalnym im-
pulsem misyjnym. Jak stwierdza Casanova, byfa to dla zakonu ,nowa globalna trans-
formacja”. Pomimo znacznego zmniejszenia liczebnosci zakonu stat sie on na nowo
»globalng siecig”.
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Powyzsze kwestie analizowane sg w trzynastu rozdziatach ksigzki podzielonych na
dwie duze sekcje. Pierwsza czes¢ ,Perspektywy historyczne” zawiera siedem analiz
odnoszgcych sig do jezuickich doswiadczen globalizacyjnych. Odpowiadajg one dwém
pierwszym, wskazanym powyzej, etapom: ,wczesnej globalizacji” i ,nowoczesnej glo-
balizacji’. Ta cze$¢ zawiera rozwazania znanych specjalistow od kwestii misyjnych
w Azji (M. Anthony J. Ucerler SJ), a takze opisuje spory z doktryna reinkarnaciji (Francis
X. Clooney SJ), jak réwniez spory z islamem (Daniel A. Madigan SJ). Dodatkowo takze
podejmowane sg kwestie zwigzane z misjg w Iberoameryce (Aliocha Maldavsky), histo-
rig antyjezuityzmu z perspektywy globalnej (Sabina Pavone), a takze przywrdceniem
Towarzystwa Jezusowego w wymiarze globalnym (John T. McGreevy), jak réwniez edu-
kacja jezuicka i jej zwigzku z globalizacjg (John W. O’'Malley SJ).

Druga czes¢ — ,Wspédtczesne wyzwania”, jak sugeruje tytut, podejmuje kwestie zwig-
zane ze wspotczesng globalizacjg. Kolejne rozdziaty, odpowiednio od 8 do 13 skupiajg
sie na takich aspektach, jak ,uniwersalne dobro” jako kluczowa koncepcja dzisiejszej
misji jezuickiej (David Hollenbach SJ), zaangazowanie zakonu na rzecz sprawiedliwo-
Sci spotecznej w Ameryce tacinskiej (Maria Clara Lucchetti Bingemer). Ponadto mowa
jest o pracy zakonu dla rozwoju praw cztiowieka w Azji (John Joseph Puthenkalam SJ
i Drew Rau), a takze przedstawiono propozycje zakonu w kwestii opieki nad uchodzca-
mi (Peter Ballais SJ), jak rowniez jego zaangazowanie w szkolnictwo wyzsze (Thomas
Banchoff). Rozdziat 13 i ostatni to interesujgca synteza autorstwa Casanovy, zatytuto-
wana: Jezuici przez pryzmat globalizacji, globalizacja przez pryzmat jezuitow.

Recenzowang ksigzke mozna uznaé za znaczgcy wktad w hermeneutyke historyczng.
Prezentuje ona interpretacje historii nie jako zwykly cigg wydarzen, doktadnie udokumen-
towanych, ale interpretuje jg na podstawie kontekstu spoteczno-kulturowego, w ktérym
te wydarzenia majg miejsce. Praca w sposob twdrczy odpowiada na pytania stawiane
na wstepie. Przedstawione analizy sg wystarczajgcym uzasadnieniem, aby mozna byto
stwierdzi¢ na ich podstawie, ze jezuici byli jedng z pierwszych zorganizowanych grup
w historii, ktéra myslata i dziatata globalnie, na dlugo zanim istniaty obecnie obowigzuja-
ce globalne warunki zdolne do podtrzymania takich praktyk. Aby to osiggna¢, wykorzy-
stali w duzym stopniu dostepne im ,zewnetrzne” mozliwo$ci, m.in. fenomen iberyjskiej
ekspansiji kolonialnej w Nowych Indiach czy humanizm chrzescijarskiego renesansu
realizowany w szkotach. Te i inne mozliwosci byty dostepne dla wszystkich, jednak, jak
argumentujg autorzy omawianej pracy, to jezuici potrafili je wykorzysta¢ w sposob bar-
dziej twoérczy niz pozostali.

Ponadto, zdaniem autoréw, zrodtem globalnego sukcesu Towarzystwa Jezusowe-
go jest takze potencjat tkwigcy w jego duchowosci. To wtasnie ona w swoim najbardziej
autentycznym wyrazie, czyli Cwiczeniach duchowych, promuje wizje uniwersalna, ktéra
wzywa do unikania stale obecnego niebezpieczenstwa eurocentryzmu. Réwnoczesnie
hierarchiczna i scentralizowana organizacja zakonu, wraz ze zdolnoscig dostosowywa-
nia sie do zmieniajgcych sie okolicznosci kontekstu ,wedtug miejsc, czasow i ludzi”, za-
pewnity jezuitom duzg elastyczno$¢ w trakcie realizacji misji.
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Ksigzka konczy sie serig inspirujgcych pytan, ktdre stanowig cenne uzupetnienie pre-
zentowanych analiz, ale wskazujg takze na to, ze omawiany proces ciggle trwa i jego
kolejne etapy sg kwestig otwarta.
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Szpunar, M. (2018). (Nie)potrzebna wrazliwosé. Wydawnictwo
Instytut Dziennikarstwa, Mediéw i Komunikacji Spotecznej
Uniwersytetu Jagiellonskiego, ss. 160.

Wydawnictwo Instytutu Dziennikarstwa, Mediéow i Komunikacji Spotecznej Uniwersyte-
tu Jagiellonskiego opublikowato monografie Magdaleny Szpunar, doktor habilitowane;j
nauk spotecznych w zakresie socjologii, specjalisty w dziedzinie nauki o mediach, me-
dioznawstwa oraz nowych mediow. Autorka pracuje w Instytucie Dziennikarstwa, Mediow
i Komunikacji Spotecznej Uniwersytetu Jagielloriskiego w Krakowie.

Ksigzka skfada sie z trzech rozdziatdw poprzedzonych wstepem oraz obszernej bi-
bliografii, ktéra zawiera pozycje zwarte i artykuty.

W rozdziale pierwszym Uwiktania i konteksty wrazliwosci autorka poprzedza rozwa-
zania myslg Ryszarda Kapuscinskiego, cytujgc stowa: ,Boje sie swiata bez wartosci, bez
wrazliwo$ci, bez myslenia. Swiata, w ktérym wszystko jest mozliwe. Poniewaz wéwczas
najbardziej mozliwe jest zto” (s. 13). Badaczka jest zdania, ze ta kategoria czesto jest
wykluczana z dyskursu, przeciwstawiana racjonalizmowi w ocenie rzeczywistosci na
rzecz fetyszu skutecznosci i efektywnosci, co separuje oba wymiary. Istote wrazliwosci
autorka opisuje wielowymiarowo:

Z jednej strony bowiem odnosimy sie don pozytywnie, kojarzac jg z gtebokg empatia,
silnym odczuwaniem i wspoétczuciem, z drugiej przypisujemy jej pewng niedojrzatosé, nie-
stabilno$¢ emocjonalng, nieadekwatny, przenikniety na wskros emocjami odbior rzeczy-
wistosci. (...) Odczuwanie wiecej i mocniej skazuje takie jednostki na szczegdlnie trudng
i nietatwg egzystencje (s. 14).

Ciekawa wydaje sie interpretacja, ze wrazliwo$¢é cztowieka powigzana z przezywa-
niem emocji ponad, wiecej, mocniej, intensywniej skutkuje — zdaniem autorki — doswiad-
czaniem alienacji spotecznej. Badaczka wyjasnia powody takiego rozumienia:

Wrazliwo$¢ emocjonalng (...) traktuje sie wtasnie jako forme niedojrzatosci, braku kontaktu
z realnym $wiatem. O ile zatem wrazliwos$¢ jako taka moze by¢ odbierana ambiwalentnie,
o tyle nadmiarowos¢ jej wystepowania, rozumiana jako nadwrazliwos$¢, a nawet przewraz-
liwienie, niesie ze soba jednoznacznie pejoratywne oceny (s. 16).

Magdalena Szpunar zastanawia sie, czy jest mozliwe Weberowskie ,odczarowanie
Swiata”, w ktérym znajdzie sie przestrzen na wyostrzong wrazliwos¢, ktérej atutem jest
strafniejsze postrzeganie (...) zjawisk spotecznych” (s. 19). Wszechobecna racjonaliza-
cja staje sie w ocenie autorki wymogiem stechnologizowanych czasoéw, ale jest to ,nie-
zwykle mylne, gdyz bez wrazliwo$ci trudno o samorozwdj, a wkasciwie nalezy orzec, ze
nastepuje regres jednostek, a w konsekwengciji i catych spoteczenstw” (s. 26).
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W podrozdziale drugim Racjonalizacja emocji a empatia badaczka medidw pisze,
ze uzewnetrznianie emocji podlega ocenie normatywnej. Dominujgca obecnos¢ ekono-
micznej kategorii uzytecznosci odrzuca ,przeszkadzajgce” emocje. Autorka jest jednak
przekonana, ze:

Pomimo tak przyjetej optyki nalezy wskazaé, ze emotywny aspekt ludzkiej osobowosci staje
sie niejednokrotnie zrodtem jej sensu i gtgbokiej podmiotowosci. W wielu wymiarach zycia to
wiasnie emocje petnig funkcje podstawowego narzedzia poznania, a prymarna rola rozumu
zostaje zredukowana na rzecz zaposredniczajgcych proces poznawczy emoc;ji (s. 34).

Zdaniem Magdaleny Szpunar empatia w afektywnej i poznawczej interpretacji wnosi
rozumienie przezy¢ emocjonalnych cztowieka. Autorka podkresla role kompetencji empa-
tycznych, wskazujgc na ich wielowymiarowos$¢ kategorialng, dopominajac sie ,,0 prawa
i koniecznos¢ zaistnienia wrazliwosci w relacjach miedzyludzkich i sferze publicznej”
(s. 47).

Podrozdziat trzeci o tytule Kultura emocji wnosi interpretacje ich doswiadczania
w aspekcie socjologicznym i kognitywnym. Autorka wskazuje na potrzebe zmiany w za-
akceptowanych przez swiat sposobach wyjasniania zjawiska empatii. Zdaniem Magda-
leny Szpunar ,nowy zwrot dotyczy wtasnie emociji, ktore staty sie¢ waznym kluczem do
rozumienia i wyjasniania kondycji wspotczesnego cztowieka” (s. 48). Autorka pisze, ze
.podejmowanie decyzji i ludzka racjonalno$¢ pozostajg mocno sprzezone z emocjami.
Wspotczesnie uznaje sie, ze emocje i rozum raczej uzupetniajg sie, niz dziatajg wobec
siebie antagonistycznie” (s. 49).

Badaczka dostrzega istnienie paradoksalnego procesu, ktory nazywa racjonalizacja
i standaryzacjg emoc;ji.

W podrozdziale czwartym, zatytutowanym Medialna widoczno$¢ jako emanacja hi-
perobecnosci, Magdalena Szpunar wyjasnia:

Pojecie to proponuje rozumieé¢ jako swoiste zatozenie, ze nie mozna dzisiaj istnie¢ bez
bycia widocznym, rozpoznawalnym i nieustannie obecnym. Nadobecnos$¢, nadaktywnosé
stajg sie signum temporis naszych czaséw. Nadmiarowos¢ tresci konkurujgcych o naszg
ograniczong uwage wprowadza nas w stan informacyjnej anestezji, odwrazliwienia na do-
znawane bodzce (s. 63).

Dokonujgc analizy pojeciowej, autorka odnosi sie do kategorii zmediatyzowanego
odbioru siebie, ktéry ,zaczyna odgrywac coraz istotniejszg role w konstruktach naukow-
ca-eksperta, ktérego wiedza czy umiejetnosci stajg sie wtérne wobec talentu uwodzenia
i przyciggania uwagi” (s. 64). Magdalena Szpunar jest przekonana, ze hiperobecnosé
medialna ,tgczaca sie z nadprodukcjg obrazéw i tresci nie oznacza jednak ich rozumie-
nia i interpretacji. (...) mamy do czynienia z redundancjg danych kosztem sensu” (s. 65).
Jako naukowiec dostrzega w medialnym klientelizmie realne zagrozenie dla dyskursyw-
nej nauki w hegemonii uproszczen i nieuprawnionych uogdlnien.
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W rozdziale trzecim Lek jako metanarracja o wspofczesnym $wiecie, w pierwszym
podrozdziale Kultura leku (nie tylko) technologicznego autorka opisuje lek wielowymia-
rowo. Wyjasnia, ze ,wspotczesnie figure leku wypeinia coraz czesciej technologia, al-
gorytm czy sztuczna inteligencja” (s. 80). Badaczka medidw pyta czytelnika, czy swiat
wysokiej technologii pomoze rozwigzac¢ istotne, kluczowe problemy ludzkosci. Konluduje
wypowiedz konczgca rozdziat:

Technologia od dawna nie jest, a wtasciwie nigdy nie byta bezzapachowa kulturowo, na-
rzucajgc nam wiasciwe sobie sposoby postrzegania i definiowania $wiata. Jej hegemonia
przejawia sie w imperatywie korzystania, nieustannego dostosowywania swoich praktyk
komunikacyjnych do coraz to nowszych jej wersji. Staje sie ona wspoétczesng emanacja
Bourdiesowskiej przemocy symbolicznej przejawiajgcej sie¢ w tym, ze cho¢ nie dostrzega-
my jej oddziatywania, wydaje si¢ nam przezroczysta, w sposéb znaczacy determinuje ona
nasze zachowania (s. 94-95).

W drugim podrozdziale, opatrzonym tytutem Hiperlekowe media. Kultura strachu
Jjako metanarracja o wspotczesnej rzeczywistosci, Magdalena Szpunar dopatruje sie
przyczyn doswiadczania poczucia zagrozenia w mediach. Przesycenie obrazéw medial-
nych obawami, strachem skutkuje czesto nieadekwatnymi i wyolbrzymionymi reakcjami
lekowymi. Autorka monografii pisze, ze:

Media w tej optyce petnig funkcje wielkiej fabryki strachu, indukujacej w nas zagrozenia
i leki (...). Ich hegemoniczny dyskurs nakazuje sie bac¢, a cechujgca je przemoc symbo-
liczna przejawia sie w tym, ze odbiorcy sg nieswiadomi ich prolekowego oddziatywania,
biernie afirmujgc narzucong wizje rzeczywistosci (s. 95-96).

Generowanie medialne ku ,gotowosci do leku” zdaniem Magdaleny Szpunar stato sie
gtébwnym rysem naszej kultury.

W rozdziale trzecim Emocje w muzyce, w pierwszym podrozdziale zatytutowanym
Emotywne aspekty recepcji muzycznej badaczka pochyla sie nad procesem determi-
nujgcym odbidér muzyki w warstwie emocjonalnej. Autorka rozumie jg jako ,proces dwu-
stronny — poddawanie sie emocjom indukowanym przez muzyke, ale i projektowanie
wiasnych emocji, nastrojow na muzyke” (s. 109). Zaprezentowane wyniki badan nad
emocjonalnym odbiorem muzyki na bazie wybranych koncepcji psychologicznych, filo-
zoficznych stanowig istotny wktad autorki w dokonywang analize.

Intrygujacy dla czytelnika jest tytut podrozdziatu drugiego: Muzyczna wszystkozer-
no$¢. Magdalena Szpunar wyjasnia w nim istote strategii okreslonej jako wszystkozer-
nos¢ (omnivorousness). Przywotuje teorie sformutowang przez Richarda Petersona
i Rogera Kerna (1996), dotyczaca snobistycznej konsumpcji ,jednogatunkowej” wypar-
tej przez niehomologiczng wszystkozernos$¢. Zdaniem autorki monografii oznacza to:

(...) sytuacje, w ktdrej jednostki o wysokim kapitale kulturowym nie zawezajg swojego gustu
do legitymizowanych form kultury wyzszej, ale sg otwarte na formy kulturowe zwyczajowo
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przynalezne klasom nizszym. Inaczej ujmujac, snobistyczne zachowania i wybory klasy
wyzszej zastepuje wszystkozernosc¢ (s. 127).

Badaczka jest zdania, ze wszystkozernos¢ zajeta miejsce ekskluzywnego snobizmu,
a bezkrytycznosé mas wpisata sie we wtasciwg im monozernos¢. Pisze w monografii,
ze gusta monozercow ,sg zamkniete i ujednolicone, skupione na wytworach kultury po-
pularnej” (s. 128).

Autorka zwraca uwage, ze wszystkozernosci nie nalezy traktowac jedynie jako kos-
mopolitycznej i otwartej konsumpc;ji kulturowej. Jest przekonana, ze aby zrozumie¢ od-
mienne od wtasnego habitusy, ,konieczne wydaje sie przyjecie strategii wszystkozerno-
$ci, gdyz pozwala ona przenika¢ usankcjonowane podziaty wysokie — niskie” (s. 138).

Magdalena Szpunar pozostawia czytelnika w refleksji dgzenia ku ciekawosci $wiata
i ,docierania do perspektywy Innego, niezamykania sie w snobistycznych praktykach
elitarystycznych” (s. 138).

W zawartej w publikacji Nocie wydawniczej znajduje sie informacja, ze monografia
stanowi podsumowanie prac badawczych autorki w latach 2017-2018. Badaczka pisze,
ze ,nadrzednym celem monografii byto usystematyzowanie wiedzy na temat rozmaitych
kontekstow wrazliwosci” (s. 139).

Ksigzka stanowi zmierzenie sie z kontrowersyjnymi pytaniami dotyczgcymi teorii
wyjasniajgcych istote wrazliwosci i potrzeby jej obecnosci we wspdtczesnym stechnicy-
zowanym $wiecie zdominowanym racjonalnoscig. Sktania do namystu nad koncepcjg
empatii jako cennego zasobu spotecznego.

Monografie mozna poleci¢ szerokiemu gronu czytelnikow, szczegdlnie majgc na
uwadze specjalistow od medidw, filozoféw, psychologéw, socjologéw i pedagogdéw. Sta-
nowi istotng lekture dla studentéw i doktorantéw zaréwno w dyscyplinach okreslanych
jako Sciste, jak i spoteczno-humanistycznych. Styl pisania autorki jest zrozumiaty, wywody
syntetycznie ujete i spdjne w tresci. Uzyty specjalistyczny jezyk jest czytelny dla odbior-
cy niebedacego specjalistg w dziedzinie medidw.

W Swietle przytoczonych argumentéw z petnym przekonaniem o jej inspirujgcych
zasobach filozoficzno-kognitywistyczno-poznawczych moge poleci¢ monografie do
przeczytania.

Agata Borowska

Akademia Ignatianum w Krakowie
DOI: 10.35765/hw.2017
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Artykuty przyjmowane sg w jezyku polskim oraz w jezykach kongrsowych.
Wszystkie nadestane teksty sg recenzowane. Warunkiem opublikowania tekstu
jest pozytywna opinia co najmniej dwéch recenzentéw potwierdzona akceptacjg
do opublikowania przez Komitet Redakcyjny.

Ztozony do ,Horyzontéw Wychowania” tekst nie powinien by¢ wczes$niej nigdzie
publikowany ani w tym samym czasie ztozony w redakcjach innych czasopism.
Autor (autorzy) wraz z tekstem artykutu naukowego sktadajg wniosek o jego nie-
odptatne opublikowanie oraz o$wiadczenie, ktérego wzér dostepny jest na stronie
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platforme zeskanowany dokument) oswiadczenie o wyrazeniu zgody na nieod-
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sowanie abstraktu artykutu w krajowych i miedzynarodowych bazach danych,
z ktérymi wspétpracuje Redakcja.

Zapraszamy zaréwno do zgtaszania artykutéw tematycznych (kazdy numer po-
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terminach:
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lub jezykach kongresowych)
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skim i/lub jezykach kongresowych)

(ww. terminy mogg by¢ zawezone w wypadku niektérych numeréw tematycznych, szcze-

goty dotyczace artykutdw tematycznych podawane sg w odrebnych zaproszeniach do

sktadania artykutow, tzw. Call for Papers)

6.

1.

Czasopismo nie pobiera optat za proces wydawniczy (APC) oraz za zatwierdze-
nie tekstu (submission charge).

ZALECENIA TECHNICZNO-EDYTORSKIE

Nadsytane do Redakcji propozycje artykutdw powinny by¢ opracowane zgodnie
z przyjetymi przez Redakcje zasadami edytorskimi:

czcionka: Arial,12 pkt.;
odstepy miedzy wierszami: 1,5 wiersza;

wciecia akapitowe: standardowe;

a)
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2.

Nadestany tekst powinien objetosciowo zawiera¢ 20 000-30 000 znakoéw ze spa-
cjami (tj. 0,5-0,75 ark. aut.).



3. W artykule nalezy stosowa¢ odwotania do literatury w systemie ,autor — data
wydania” (tzw. nawiasy referencyjne) wedtug stylu APA 7 (http://www.apasty-
le.org/ oraz Przewodnik po kodowaniu w stylu APA; przydatna strona w jezyku
polskim: http://socjolekt.uni.opole.pl/?p=2531). Zgodnie z nim przypisy umiesz-
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zrodet w formie skréconej informac;ji bibliograficznej: w nawiasach podaje sie na-
zwisko autora (ewentualnie wspotautorow) lub skrét tytutu zrédta (w przypadku
prac zbiorowych bez podanego redaktora), date wydania oraz numery stron, na
ktoére powoluje sie autor pracy, np. (Smith, 2012, s. 44). Petng bibliografie nalezy
podac¢ na koncu artykutu w formie wykazu alfabetycznego.

4. Jezeliw proponowanym artykule wystepujg ilustracje, powinny by¢ one przestane
w osobnych plikach graficznych (.tif; .eps; .jpg) w rozdzielczosci 300 dpi; a wy-
kresy (tylko odcienie szarosci) przygotowane za pomoca Microsoft Office Excel
nalezy dotgczy¢ wraz z plikami zrédtowymi (.xIs).

5. Propozycje artykutlow powinny by¢ przestane po uprzednim zalogowaniu
do systemu OJS: https://horyzonty.ignatianum.edu.pl/index.php/HW wedtug
jednego z trzech sposobéw:

» Jesli Autor zna swoj login i hasto, bo wczes$niej zaktadat swoje konto w ,Horyzon-
tach Wychowania” (jako autor, recenzent, czytelnik): https://horyzonty.ignatianum.
edu.pl/index.php/HW/login

» Jesli Autor nie jest pewny, czy posiada konto w systemie OJS, lub nie pamieta hasta:
https://horyzonty.ignatianum.edu.pl/index.php/HW/login/lostPassword

« Jedli Autor rejestruje sie po raz pierwszy: https://horyzonty.ignatianum.edu.pl/index.
php/HW/user/register
6. Prosze sie rejestrowac jako ,czytelnik”, ,autor” oraz w wypadku os6b z co naj-

mniej stopniem doktora jako ,recenzent”. Domysinie rejestracja uwzglednia tylko
,czytelnika”, a brak zaznaczenia opcji ,autor” uniemozliwi wgranie artykutu.

7. UWAGA: Przy wgrywaniu artykutu prosze umiesci¢ plik bez danych Autora, ze
wzgledu na podwdjnie tzw. ,$lepa recenzje”, a natomiast w ,Metadanych”: imie
i nazwisko, stopien, tytut naukowy, numer osobisty ORCID, miejsce pracy: uczel-
nia (afiliacja).

STRUKTURA ARTYKULU

ARTYKULY W JEZYKU POLSKIM lub INNYM JEZYKU KONGRESOWYM

(poza angielskim):
tytut w jezyku polskim (lub jezyku oryginatu)
» streszczenie w jezyku polskim (lub jezyku oryginatu) max. 2000 znakéw ze spacja-
mi (ca. 300 wyrazéw)
stowa kluczowe w jezyku polskim (max. 5) oddzielane klikajac ENTER
tytut w jezyku angielskim
streszczenie w jezyku angielskim max. 2000 znakéw ze spacjami (ca. 300 wyrazoéw)
stowa kluczowe w jezyku angielskim (max. 5) oddzielane klikajgc ENTER
wykaz wykorzystanej bibliografii w stylu APA

ARTYULY W JEZYKU ANGIELSKIM:

tytut w jezyku angielskim

streszczenie w jezyku angielskim max. 2000 znakoéw ze spacjami (ca. 300 wyrazow)

stowa kluczowe w jezyku angielskim (max. 5) oddzielane klikajac ENTER

wykaz wykorzystanej bibliografii w stylu APA

1. Artykut winien posiada¢ merytoryczng strukture: wstep, metody badawcze, cze$é
zasadnicza, wyniki i wnioski.



2. Streszczenie powinno prezentowac gtéwne tezy artykutu, a nie informacje o prob-
lemach, ktére autor porusza, i by¢ zrozumiate bez czytania pracy. Streszczenie
powinno zawiera¢ max. 2000 znakéw ze spacjami (ca. 300 wyrazéw) i posiadac
okreslong strukture, odzwierciedlajacy istote artykutu:

WZOR:
STRESZCZENIE
CEL NAUKOWY:
PROBLEM i METODY BADAWCZE:
PROCES WYWODU:

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ:
WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE:

ZALECENIA MERYTORYCZNE

1. Kazdy nadestany artykut powinien sktada¢ sie z nastepujagcych czesci:

a) WSTEP, gdzie opisany jest cel naukowy artykutu, hipoteza badawczal/teza badaw-
cza (problem badawczy) w formie krétkiej i zrozumiatej, z zaznaczeniem nowosci/
wyjgtkowosci stawianego problemu badawczego

b) INSTRUMENTY | NARZEDZIA BADAWCZE (metody) (bezwzglednie wymagane
dla artykutéw statystyczno-analitycznych) oraz zrédta badawcze z uwzglednieniem
najnowszej literatury naukowej dotyczacej traktowanej problematyki

c) CZESC ZASADNICZA (PROCES WYWODU)

(z mozliwoscig podziatu na sekcje wedtug schematu 1; 1.1; 1.1.1; 2; 2.1.) przeprowadzo-
na w sposob zrozumiaty i konkretny, ktéra powinna wykazaé¢ znaczenie wynikéw docie-
kan naukowych w sposéb komparatywny

d) WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ - jasne i zwiezte

e) WNIOSKI, ktére sg odpowiedzig na wczesniej postawiony problem badawczy z kon-
kretnymi INNOWACJAMI/REKOMENDACJAMI NAUKOWYMI — mogg stanowi¢
krotka, niezalezng czes¢ podsumowujgca catosé wywodu

2. Artykuly nieposiadajgce tych elementéw nie bedg przyjmowane do dalszego
procedowania.

RECENZJE KSIAZEK

1. Tekst recenzji nie powinien przekracza¢ 6000 znakdéw ze spacjami.

2. Recenzja winna zawierac¢ nastepujgce informacje o ksigzce: autor/redaktor, tytut,
podtytut, miejsce wydania, wydawca, rok, ilos¢ stron, numer ISBN.

3. Styl recenzji winien by¢ informacyjno-opisowy z koncowg ewaluacjg i wnioskami.



Sprawdzenie tekstu przed wystaniem

Autorzy proszeni sg o sprawdzenie, czy tekst spetnia ponizsze kryteria. Teksty, ktére nie
spetniajg wymagan redakcyjnych, mogg zostac¢ odrzucone.

1. Ten artykut nie byt wczes$niej opublikowany ani tez nie jest rozpatrywany do pub-
likacji w innym czasopi$mie (lub wyjasnienie zostato przedstawione w komen-
tarzu do redakcji).

2. Zdeponowany plik jest w formacie Microsoft Word.

3. Adresy URL do referencji zostaty dodane we wszystkich miejscach, w ktorych
sg znane.

4. W tekscie odstepy miedzy wierszami wynoszg 1,5, jest on napisany czcion-
ka 12-punktowa, z wykorzystaniem rozstrzeleh zamiast podkreslen (z wyjagtkiem
adreséw URL), a wszystkie ilustracje, rysunki i tabele sg umieszczone w tekscie
w odpowiednich miejscach lub w oddzielnych plikach.

5. Tekst spetnia wymagania stylistyczne i bibliograficzne okreslone w ,Wytycznych
dla autoréw”, ktére znajduja sie w zaktadce ,O czasopismie”.

Prawa autorskie

,Horyzonty Wychowania”
HORYZONTY WYCHOWANIA Akademia Ignatianum w Krakowie

ul. Kopernika 26, 31-501 Krakow
e-mail: horyzonty@ignatianum.edu.pl

Oswiadczenie Autora

Imie i nazwisko Autora:
(lub Autorow)

Afiliacja Autora:
(Uczelnia, Wydziat)

Tytut artykutu:

§1.

Autor wyraza zgode na nieodptatng publikacje swojego artykutu w ,Horyzontach Wycho-
wania” w jezyku sporzadzenia powyzszej publikacji, ale takze w ttumaczeniu na jezyk
angielski lub jezyk polski, jesli nie byt on jezykiem oryginatu, gdy Redakcja uzna to za
stosowne. Redakcja zastrzega sobie prawo skracania tekstow i zmiany tytutow.

§2.

Autor wyraza zgode na indeksowanie swojego artykutu w krajowych i miedzynarodowych
bazach danych, zwtaszcza na zamieszczanie w tych bazach streszczen artykutow, stow
kluczowych oraz afiliacji Autora w jezyku polskim, angielskim, wzglednie w innych jezy-
kach. Autor wyraza zgode na przekazanie wtascicielom tychze baz danych w/w informacji.

§ 3.

W ramach nieodptatnej publikacji, o ktérej mowa w § 1, Autor wyraza zgode na udostep-
nianie petnej wersiji elektronicznej swojego artykutu w Internecie oraz w krajowych i za-
granicznych bazach, o ktérych mowa w § 2.



§ 4.

Autor oswiadcza, ze jego publikacja jest oryginalna i nie zawiera zapozyczen z innego
dzieta, ktére mogtyby spowodowac odpowiedzialnosé Wydawcy, nie narusza zadnych
praw osob trzecich i jego prawa autorskie do tej publikacji nie s ograniczone. Autor po-
niesie wszelkie koszty i wyptaci odszkodowania, ktére moga by¢ skutkiem nieprawdzi-
wosci niniejszego o$wiadczenia.

§5.

Autor o$wiadcza, ze w nadestanym tekscie ujawnia wkiad poszczegdinych autoréw w po-
wstanie publikacji (z podaniem ich afiliacji oraz kontrybuciji, tj. informaciji, kto jest autorem
koncepciji, zatozen, metod, protokotu itp. wykorzystywanych przy przygotowaniu publika-
cji) i bierze odpowiedzialno$¢ za podanie wszystkich informacji zwigzanych z przygoto-
waniem przestanego materiatu. Tym samym autor przestanego manuskryptu oswiadcza,
Ze jego praca nie nosi znamion ,ghostwritingu” i ,guest authorshipu”, czyli nieujawniania
nazwisk autoréw, ktérzy wniesli istotny wktad w powstanie publikacji albo w inny sposéb
przyczynili sie do jej powstania (ghostwriting), lub przypisania autorstwa osobie, ktéra
nie przyczynita sie do powstania publikacji (quest authorship).

§ 6.

Autorzy oswiadczajg, ze wktad poszczegdlnych Autorow w powstanie publikacji jest
nastepujacy:

Lp. |Wyszczegdlnienie Autor, udziat procentowy
Autorstwo koncepcji

Opracowanie zatozen i metod
Przeprowadzenie badan

Analiza wynikéw i sformutowanie wnioskow
Pozostaly wktad, jaki?

AR |W|IN|[=~

§7.

Autor o$wiadcza, iz podaje wszelkie informacje o zrédtach finansowania przestanej
publikacji, wkiadzie instytucji naukowo-badawczych, stowarzyszen i innych podmiotow
(,financial disclosure”). Jednoczes$nie Autor informuje, ze publikacja jest finansowana
z nastepujgcych srodkow:

§8.

Autor przyjmuje do wiadomosci, iz jest Swiadomy konsekwencji nierzetelnosci nauko-
wej, ktéra po wykryciu bedzie dokumentowana i ujawniana opinii publicznej, a informacje
o niej beda przekazywane do odpowiednich instytucji (uczelni zatrudniajacych autoréw,
towarzystw naukowych, wydawnictw itd.).

Podpis Autora / Autoréw



Polityka prywatnosci
Nazwy i adresy e-mail wprowadzone w tym miejscu czasopisma zostang wykorzysta-

ne wytgcznie do podanych celéw niniejszego pisma i nie beda udostepniane do innych
celéw lub na jakiejkolwiek innej stronie.
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GENERAL PRINCIPLES
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In order for the article to be published, it will need to receive two positive reviews,
and confirmation of acceptance from the Editorial Board.

3. Submissions to ,Horizons of Education” should not already have been published
elsewhere, or be currently under consideration by another academic journal.

4. The author(s), along with the text of the academic article, must submit a state-
ment and a declaration consenting to the article’s free publication, a template of
which is available on the journal’s website. The author is required to send to the
Editor (in the form of a fax, scanned document, or through the post) a statement
that consents to the publication of the article free of charge in both hard copy and
electronic formats (PDF), as well as for the indexing of the article abstracts in na-
tional and international data bases, with whom the editor collaborates.

5. We invite you to submit articles on particular subjects (each issue is devoted to
a separate topic, and these articles are published in a special section in each
edition that discusses a particular subject), as well as articles on other subje-
cts (published in the section ‘Articles Varia’). Deadlines for future editions are:
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6. No article submission or article processing (APC) fees are charged.
ETHICAL GUIDELINES

1. The article must be original and should not contain material taken from other so-
urces that might result in the publisher being legally liable, and that should not
infringe the rights of third parties.

2. The submitted text should clearly state the details of the individual authors who
have produced the publication (including their affiliation and contribution; i.e. in-
formation regarding who is the author of the concepts, principles, methods and
protocol used for the preparation of the publication.

3. The article cannot contain any evidence that it has been ‘ghost-written’, and
must disclose the names of all authors who have made a significant contribu-
tion to its publication.

4. The article cannot contain any evidence of ‘guest authorship’, or any credit to an
author who has not made a significant contribution to the publication.

5. Anote at the bottom of the article will state all those who have made a contribu-
tion to the work, and will indicate the proportion as a percentage that each author
has made in terms of their authorship of the concept, their undertaking of empi-
rical research, statistical analysis and other forms of participation.



6.

1.

The article should provide any information concerning the financial sources for
the publication, the contribution of academic/research institutions and associa-
tions, and other entities (“financial disclosure”). The information should be provi-
ded in a footnote next to the title of the article.

The editor will catalogue any acts of academic misconduct, particularly any vio-
lations or breaches of the ethical principles that are enforced in academia. Any
such cases will be reported to the employer of the individual concerned and other
relevant public institutions.

TECHNICAL AND EDITORIAL REQUIREMENTS

Articles sent to the Editor for consideration should be prepared in accordance
with the editorial rules:

a) font: Arial, 12 pt.;

b) line spacing: 1.5 lines;

c) the text justified on both sides;

d) indentation: standard;

e) headings and subheadings: font Arial, 12 pt, bold;

f) margins: standard (2.5 cm on each side);

g) numbering: continuous, at the centre of the bottom of the page;

h) citations contained within the text should be enclosed in quotation marks.

2.
3.

1.

The submitted text should contain 20 000-30 000 characters.

References to the literature contained in the article should use the author-date
system (i.e. the parenthesis system) according style APA 7 (http://www.apasty-
le.org/ and Przewodnik po kodowaniu w stylu APA; helpful in polish: http://socjo-
lekt.uni.opole.pl/?p=2531). Accordingly, the notes placed directly after the citation
or elsewhere should indicate the source in an abbreviated form or bibliographic
information.This following should be enclosed within brackets: the author(s) or
in the absence of authors an abbreviated title of the source (such as in the case
of collective works without a clear editor), the date of publication, as well as the
page number(s) which are cited in the article, e.g. (Smith, 2002, p. 44). A com-
plete bibliography should be produced at the end of the article, and the sources
should be listed in alphabetical order.

If the article contains an illustration it should be sent in the following file types
(.tif; .eps; .jpg) at a resolution of 300 dpi; and graphs (only shades of gray) prepa-
red using Microsoft Office Excel must be accompanied by the source files (.xls).
Articles submitted for consideration should be sent via email, after the
sender has logged in at this address: https://horyzonty.ignatianum.edu.pl
Because of "blind review", please submit article without of informations about
the author(s).

Informations about the author(s) should contain the following data: the first and
family name(s), the author(s)' degree and academic title, number ORCID perso-
nal, their place of work (university, faculty, institute, research unit) with address,
please submit in the "Metadata".

STRUCTURE OF THE ARTICLE

The submitted article should contain the following structure:

* The first name and family name(s) of the author(s) along with their institutional affili-
ation (submited only in the “Metadata”)
* E-mail address



+ ORCID
* The title in English
* An abstract written in English of maximum 2000 characters (ca. 300 words) includ-
ing spaces
» Key words in English (a maximum of 5) confirmed by ENTER
* The article should take into consideration the following substantive structure: an in-
troduction, methodology, some basic results and conclusions
. A blbllography of sources consulted in the style APA
The abstract should present the main thesis of the article, and not information
about problems that the author is pursuing and which can be understood with-
out reading the article.
3. The abstract should contain maximum 2000 characters (ca. 300 words) including
spaces and be structured in a way reflects the essence of the article.

TEMPLATE:
ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE:

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS:

THE PROCESS OF ARGUMENTATION:

RESEARCH RESULTS:

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS:

BASIC RECOMMENDATIONS

1. Before submitting your article for consideration we ask that you refer to the
reviewer’s form, which presents the details of the guidelines of assessment of
the article. The review form can be downloaded from the journal’s internet page.

2. Each submitted article should consist of the following parts:

a) Introduction, which describes the aims of the article, the research hypothesis/thesis
(the research problem) in a way that is short and understandable, indicating the new/
original research problem.

b) Research tools (methods) (essential for those articles using statistical analysis) as
well as the sources of research taking into consideration the newest academic lite-
rature in relation to the issues that are being discussed.

c) The body of the article (development of the argument)

(which can be divided into sections according to the following scheme 1; 1.1; 1.1.1; 2;
2.1.) This should be presented in a clear and concrete manner, and place the research
results in a comparative context.

d) Results of the research analysis — which should be clear and concise

e) CONCLUSION, which provides an answer to the problem which had been earlier
posed with innovations and recommendations — there can also be a short separate
section that summarizes the whole argument

Articles which do not contain the abovementioned elements will not be accepted for furt-
her consideration.



BOOK REVIEWS

The text of a book review should not exceed 6000 characters including spaces.
The review is required to contain the following information about the book: author/
editor, title, subtitle, place of publication, publisher, year, number of pages,
ISBN number.

The style of a review should be informative and descriptive, ending with an eva-
luation and conclusion.

Submission Preparation Checklist

As part of the submission process, authors are required to check off their submission’s
compliance with all of the following items, and submissions may be returned to authors
that do not adhere to these guidelines.

1.

2.

3.

The submission has not been previously published, nor is it before another journal
for consideration (or an explanation has been provided in Comments to the Editor).
The submission file is in OpenOffice, Microsoft Word, RTF, or WordPerfect do-
cument file format.

Where available, URLs for the references have been provided.

The text is single-spaced; uses a 12-point font; employs italics, rather than under-
lining (except with URL addresses); and all illustrations, figures, and tables are
placed within the text at the appropriate points, rather than at the end.

The text adheres to the stylistic and bibliographic requirements outlined in the
“Author Guidelines,” which is found in About the Journal.

If submitting to a peer-reviewed section of the journal, the instructions in “Ensu-
ring a Blind Review” have been followed.

Privacy Statement

The names and email addresses entered in this journal site will be used exclusively for
the stated purposes of this journal and will not be made available for any other purpose
or to any other party.
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Czasopisma Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN lub zespotéw Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN:

— Rocznik Pedagogiczny
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— Paedagogia Christiana
http://www.paedchrist.umk.pl/

— Chowanna
http://www.chowanna.us.edu.pl/
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— Horyzonty Wychowania
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