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Editorial:
Taming the Otherness

Ladies and Gentlemen,

The firstissue of this year’s Horizons of Education was scheduled for March 2023.Three
years have just passed since the outbreak of the COVID-19 pandemic and a year since
the outbreak of war in Ukraine took place. Inviting Authors to publish their texts in this
issue, we assumed that the global changes we are witnessing make us reflect in a spe-
cial way on the experience of meeting a new, an unknown, a stranger. We wanted to
look at the consequences of this meeting, on the one hand, negative — in the form of
conflicts and prejudices, but, on the other one, positive — such as empathy, commit-
ment and openness.

This invitation brought a response from the Authors who look at otherness from the
perspective of various scientific disciplines — pedagogy, sociology, linguistics or psy-
chology, and noticing its manifestations in various areas or contexts. We present to the
readers the results of in-depth investigations and terminological reflections, as well as
the results of empirical research. We would especially like to draw attention to a recur-
ring in the issue theme, related to detecting a challenge in the context of encountering
otherness, and at the same time, connected with it enormous developmental opportu-
nity — both for the individual and social groups, as well.

We hope that in a situation, where an encounter with Other is unavoidable, the in-
depth reflection presented by our Authors will enable us to prepare for it consciously and
creatively.

On behalf of the entire Editorial Board we wish you an enjoyable and beneficial read.
Irmina Rostek

Agnieszka Szewczyk-Zakrzewska
Theme issue editors
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Edytorial:
Oswajanie obcosci

Szanowni Panstwo!

Pierwszy tegoroczny numer ,Horyzontéw Wychowania” zaplanowany zostat na marzec
2023 r. Mijajg wtasnie trzy lata od wybuchu pandemii COVID-19 i rok od wybuchu wojny
w Ukrainie. Zapraszajgc do publikowania w tym numerze, wyszliSmy z zatozenia, ze
zmiany cywilizacyjno-spoteczne, ktérych jestesmy swiadkami, w szczegolny sposéb skta-
niajg do refleksji nad doswiadczeniem spotkania z nowym, nieznanym, obcym. Chcieli-
Smy przyjrze¢ sie konsekwencjom tego spotkania, z jednej strony negatywnym — w po-
staci konfliktow i uprzedzen, z drugiej jednak pozytywnym, ujawniajgcym sie w empatii,
zaangazowaniu i otwartosci.

Zaproszenie to przyniosto odpowiedz ze strony Autoréw patrzgcych na obcos$c¢ przez
pryzmat réznych dyscyplin naukowych — pedagogiki, socjologii, jezykoznawstwa czy
psychologii — i dostrzegajgcych jej przejawy w réznych obszarach czy kontekstach. Od-
dajemy w rece Czytelnikow rezultaty wnikliwych dociekan i refleksji terminologicznych,
jak réwniez wyniki badan empirycznych. Chcemy przy tym zwrdci¢ uwage na powtarza-
jacy sie watek zwigzany z dostrzeganiem w kontekscie spotkania z obcoscig wyzwania,
a jednoczesnie ogromnego rozwojowego potencjatu — zarowno dla jednostki, jak i grup
spotecznych.

Mamy nadzieje, ze w sytuacji, w ktorej spotkanie z Obcym jest zdarzeniem nieunik-
nionym, pogtebiona refleksja przedstawiana przez naszych Autoréw pozwoli na swia-
dome i tworcze przygotowanie sie do niego.

W imieniu catej Redakcji zapraszamy serdecznie do lektury.
Irmina Rostek

Agnieszka Szewczyk-Zakrzewska
Redaktorki tematyczne
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Trajektorie oswajania obcosci —

od Obcego do Innego

Trajectories of Domesticating Strangeness —
From the Stranger to the Other

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: Showing the issue of taming strangeness by introducing the catego-
ry of the Other into the socio-educational narrative as an implication for intercultural education.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: Perceiving strangeness in the context of the
source experience of the Other. The study used the method of desk research and critical interdis-
ciplinary analysis of sources, meta-analysis of concepts and categories constituting the title re-
search problem.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Building dialogic relations in the meeting space is pro-
posed as a way to understand and tame strangeness. They serve to develop creative life orientations
necessary in shaping the attitude of openness, creative understanding and acceptance of the Other.

RESEARCH RESULTS: The concept of the Stranger and strangeness has been presented in terms
of various source analyses. The category of the Other was proposed as a link between strange-
ness and familiarity. It is a fundamental methodological proposal as an activity that is part of the
development of creative life orientations.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: Theoretical analysis of the in-
dicated categories lead to pedagogical and educational implications in the context of shaping the
meeting space, developing a dialogical attitude and creative understanding of differences in inter-
cultural education.

— KEYWORDS: STRANGER, OTHER, DIALOGUE, INTERCULTURAL EDUCATION,
CREATIVE LIFE ORIENTATION

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Ukazanie problematyki oswajania obcosci przez wprowadzenie do narracji spo-
teczno-wychowawczej kategorii Innego jako implikacji dla edukacji miedzykulturowe;j.

Sugerowane cytowanie: Cudowska, A. (2023). Trajektorie oswajania obco- 11
$ci — od Obcego do Innego. Horyzonty Wychowania, 22(61), 11-22. https://doi.
org/10.35765/hw.2023.2160.03.



https://orcid.org/0000-0001-5035-2985
mailto:a.cudowska@uwb.edu.pl

%7197 ;?//Mww&.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Postrzeganie obcosci w kontekscie zrédtowego doswiad-
czenia Innego. W badaniu zastosowano metode analizy danych zastanych (desk research) oraz
krytyczna interdyscyplinarng analize zrédet, dokonano metaanalizy pojec¢ i kategorii stanowigcych
tytutowy problem badawczy.

PROCES WYWODU: Jako droge do zrozumienia i oswojenia obcosci proponuje sie budowanie
dialogicznych relacji w przestrzeni spotkania. Stuzg one rozwijaniu twoérczych orientacji zyciowych
niezbednych w ksztattowania postawy otwartosci, tworczego rozumienia i akceptacji Innego.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Pojecie Obcego i obcosci zostato ukazane w ujeciu réznych
analiz zrédtowych. Kategorig Innego zaproponowano jako tgcznik miedzy obcoscia i swojskoscia.
Stanowi ona zasadniczg propozycje metodyczng jako dziatanie wpisujgce sie w rozwijanie twor-
czych orientacji zyciowych.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Analizy teoretyczne wskazanych kategorii prowa-
dzg do implikacji pedagogicznych i edukacyjnych w konteks$cie ksztattowania przestrzeni spotkania,
rozwijania postawy dialogicznej i twérczego rozumienia odmiennosci w edukacji miedzykulturowe;.

— SLOWA KLUCZOWE: oBcY, INNY, DIALOG, EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA,
TWORCZA ORIENTACJA ZYCIOWA

Wstep

Analiza problematyki oswajania obcosci i jej pedagogicznych implikacji toczy sie wokét
rozumienia obcego i obcosci jako swoistych archetypéw odmiennosci w rozumieniu
ontycznym i etycznym, spotecznym i kulturowym. Refleksja nad réznymi ujeciami od-
miennosci ukazuje mozliwg zmiane w spostrzeganiu obcosci i przejscie od Obcego do
Innego, ktére zdejmuje z niego odium niecheci i arbitralnego zdystansowania. Przed-
stawiono relacje z Innym jako aksjologicznie nasycong dialogiczng wiez umozliwiajgcg
odkrywanie Innego w sobie i wzbogacanie wtasnego spojrzenia na $wiat dzieki spot-
kaniu z Innym pochodzgcym z odmiennej przestrzeni spoteczno-kulturowej. Przejscie
od myslenia o Drugim jako Obcym w kierunku widzenia go jako Innego niesie ze sobg
mozliwo$¢ wchodzenia w relacje dialogiczng, na ktérej ufundowane jest spotkanie czto-
wieka z czlowiekiem stwarzajgce przestrzen wydarzania sie Dobra w bycie. Nadzieje
na przezwyciezanie obcosci niesie ze sobg idea i praktyka edukacji miedzykulturowej,
a takze ksztattowanie twérczych orientacji zyciowych, ktére otwierajg na odmiennosc,
wyzwalajg cheé jej poznania i zrozumienia.

Pojecie obcosci w interdyscyplinarnym dyskursie

Kategoria obcego i obcosci rozwazana jest tu w kontek$cie otwartosci na odmiennosé,
rozumiang nie tylko w wymiarze kulturowym, ale takze filozoficznym. Obcy to kto$

12



Trajektorie oswajania obcosci — od Obcego do Innego

shienalezacy do jakiegos kregu osob, spraw, rzeczy”, ale takze ,nalezacy do innego
panstwa” (Stownik jezyka polskiego, b.d.). Pierwotne znaczenie figury obcego odnosi sie
zatem do ,cudzoziemca” — der Fremde (Simmel, 1975), obcokrajowca, kogos, kto pocho-
dzi zinnego kraju, z innej, odmiennej kulturowo geograficznej przestrzeni zyciowej. Zréd-
towg formg doswiadczenia obcego jest paradoksalna ,dostepnosé¢ czegos, co jest niedo-
stepne Zrodtowo” (Husserl, 1982, s. 160). Jednak uchwycenie istoty obcosci nie moze
ograniczac sie tylko do rozumienia jej w kategoriach dystansu psychokulturowego, ktory
prowadzi do rozrdznienia na ,sw9j”, ,swojskie” i ,obce”. Ludzkie zycie przebiega w wielu
przestrzeniach swojskosci i obcosci, ktérych doswiadczanie wptywa na sposaéb interpreto-
wania $wiata (Schuitz, 2008). Dlatego wtasnie w autorefleksji, w prébach samookreslenia
i poszukiwania wtasnego miejsca w spoteczenstwie cztowiek przezywa niejednokrotnie
wyobcowanie, a jednoczesnie czyni innych ludzi obcymi, nie akceptujgc ich odmiennosci.
,Problem obcosci ufundowany jest na pewnej nieredukowalnej aporetycznosci, ujawnia-
jacej sie przy kazdej prébie okreslenia pojeciowego” (Jedlinski i Witczak, 2017, s. 19).

Globalizacja i procesy migracyjne, ktére nasility sie jeszcze w ostatnich latach nie
tylko ze wzgleddw politycznych i ekonomicznych, ale takze klimatycznych, z catg ostros-
cig wydobywajg problem obcego i obcosci. Niemal pétmiliardowa rzesza migrantéw po-
szukujgcych przyjaznego miejsca do zycia, przybywajgca z innego kregu kulturowego,
stawia przed wspolnotami nowe wyzwania. Ich istotg wydaje sie konieczno$¢ przezwy-
ciezenia tak naturalnej, ale jednoczes$nie redukujacej wizji Swiata, opartej na dualistycz-
nym dzieleniu na wewnetrzne, swojskie, i na zewnetrzne, nieznane, dziwne.

Szukamy podobienstw, redukujemy inne do tego, co znane, a jesli nie da sie tego zrobic,
inno$¢ pojmujemy jako wrogie przeciwienstwo lub niedorzeczng sprzecznos$¢. Réznica
budzi zdziwienie, zgroze, przerazenie, agresje (Dadlez i Sroda, 2019, s. 8).

Emancypacyjne dazenia réznych grup spotecznych ujawniajg takze nieadekwatnosc¢ ta-
kiego postepowania w ramach tej samej wspolnoty, najblizszego kregu psychospotecz-
nego i kulturowego. Do gtosu dochodzg bowiem narracje grup wykluczanych na ogét
z dyskurséw antropologicznych: kobiet, dawnych niewolnikéw, oséb o réznych orienta-
cjach seksualnych i in. Mozna wiec skonstatowaé, ze obcy sg wszedzie, takze w nas,
gdyz kazdy moze by¢ obcy dla Innego.

Obcos¢ przyjmuje rézng postaé, obcosé mnie samego zaczyna sie juz w tym, co
wiasne, we witasnym ciele, wtasnym domu, wtasnym kraju. Takg forme obcos$ci Ber-
nard Waldenfels nazywa obcoscig ekstatyczng, przenika ona to, co wilasne, sprawia,
ze ja sam jestem poza sobg. Tej obcosci towarzyszy zawsze obcos¢ duplikatywna,
czyli obcos¢ Innego, ktory jest poza mng, ale towarzyszy mi zawsze jak cien. Obcos¢
innego porzadku natomiast nadaje okreslong posta¢ naszemu poznaniu i dziataniu,
.Jawi nam sie jako nie-zwyczajne w sensie dostownym” (Waldenfels, 2019, s. 20). Ten
rodzaj obcosci Waldenfels okresla jako obcos¢ ekstraordynaryjna, czyli taka, w ktorej
pewien porzadek wykracza poza swoje wtasne granice (2019). Uprzedzenia i wrogos¢
wobec odmiennosci sg réwniez przejawem braku akceptacji siebie, niezrozumieniem
wiasnego wyobcowania wobec Innego. W relaciji ,Ja” z ,Ty” zawsze pojawia sie bowiem

13
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ten ,Trzeci”, a dialog stanowi naturalng forme kontaktowania si¢ cztowieka ze Swiatem,
jest conditio sine qua non wszelkiej ludzkiej aktywnosci. Cztowiek nieustannie staje sie
w dialogu, ktory urzeczywistnia sie w spotkaniu (Buber, 1992). Jego najwazniejszym fe-
nomenem jest doswiadczenie obcego, ,ktére poprzedza poznanie, ocene, rozumienie,
a takze uznanie obcego. [...] dotyka nas zanim zdgzymy przyjg¢ wobec niego postawe
poszukujgcg, akceptujgca albo negujacy” (Waldenfels, 2019, s. 19). To doswiadczenie
jest emocjonalnie nasycone, jest afektywne, zaktéca zwyczajny bieg rzeczy i sprawia,
ze odczuwamy niemoznos¢ zblizenia,

[...] dal w najblizszym poblizu tak jak niesamowito$¢ u Freuda albo aura w Benjaminow-
skim sensie. Tylko wtedy, gdy opuscimy obszar doswiadczenia, mierzac doswiadczenie
ideatem spetnionej terazniejszosci, doswiadczenie obcego jawi si¢ jako pewna forma wy-
obcowania (Waldenfels, 2019, s. 19).

W kontakcie z Obcym czujemy zagrozenie i dyskomfort zwigzany z naszym dobro-
stanem, gdy spostrzezemy konflikt wartosci, postaw i styléw zycia. Poziom otwartosci
danej spotecznosci na odmienne zachowania i wartosci wptywa na stopien ich akcep-
tacji. Negacja i odrzucenie odmiennosci w skrajnych okolicznosciach moze prowadzic¢
do wrogosci, ktdra w innym widzi dzikiego i barbarzynce (Ziembiriska-Witek, 2018).
Wroga odréznia sie jednak od przeciwnika, wrogos$¢ dotyka samego Innego, zas relacja
z przeciwnikiem polega na rzeczowym konflikcie i dotyczy tego, co Inny méwi i czyni.
»Widok innego wypierany jest przez to, co sami w nim widzimy, jego stowa przez to, co
sami o nim méwimy. Wrog okazuje sie tu istotg bez twarzy, pozbawiong wtasnego spoj-
rzenia i stowa” (Waldenfels, 2019, s. 24). Dochodzi do znamiennych podziatéw, gdzie
rozum przeciwstawia sie¢ przemocy, wierzgcych niewierzgcym, cywilizowanych dzikim,
itd. , Totalizacja Swiata [opartego na schemacie] przyjaciel-wrég nie pozostawia innemu
zadnego schronienia” (Waldenfels, 2019, s. 25).

Obcos¢ przenika wszelkie porzgdki i obszary kulturowe, obcy to nie tylko cudzozie-
miec czy imigrant, to takze pacjent postrzegany jako przypadek chorobowy, sprawca
przemocy i jej ofiara jako kazus prawny, jednostka jako konsument w rynkowej retoryce
popytu i podazy. Obce mozna uchwyci¢ tylko posrednio jako co$, co przekracza nor-
malne oczekiwania, gdzie hiperfenomeny, takie jak dar, podarunek, wybaczenie, ale
rowniez ekscesy nienawisci i przemocy czy bdl i traumatyzacja spotykajg nas pomigdzy
tym, co zwigzane z pewnym porzgdkiem, a tym, co przychodzi spoza tego porzadku
(Waldenfels, 2019). Obcos¢ jest zawsze wartosciowana ujemnie, co moze prowadzi¢ do
postrzegania obcego jako wroga, tego, ktory reprezentuje inny system wartosci. ,, To, co
jest rozpoznane jako inne, odmienne i doswiadczane jako «obce», staje sie ,przedmio-
tem negatywnej daznosci spotecznej” (Znaniecki, 1931/1990, s. 321). Doswiadczanie
obcosci dokonuje sie w jakiej$ przestrzeni, w ktorej dochodzi do stycznosci spotecznej
na podtozu rozdzielnych uktadéw wartosci (Znaniecki, 1931/1990). Obcos¢ jest zatem
okreslana nie tylko przez stycznosé, ale takze przez sytuacje, kontekst, w ktérym spo-
tykaja sie rézne, opozycyjne systemy wartosci i norm spotecznych. Prowadzi to do od-
réznienia ,swoich” i ,obcych” jako antagonistycznych uktadéw odniesienia.
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Inny jako fgcznik miedzy obcoscig i swojskoscig

Pozytywny wymiar doswiadczania obco$ci uwarunkowanego spotkaniem z Innym ekspo-
nowany przez Georga Simmela (1975), zawiera sie w dostrzeganiu mozliwosci uboga-
cenia $wiata przez obcych, ktérzy sie w nim zjawili i przestali by¢ ,obcymi”, stali sie za$
»Swoimi”. Inspiruje to do pedagogicznej refleksji nad figurg obcego postrzegang w katego-
riach Innego, co zdejmuje z niej niejako odium pejoratywnych konotacji znaczeniowych.

Miedzy tym, co swojskie a obce, rozcigga sie dziedzina innosci. Innos¢ jest pomostem fa-
czacym swojskosc¢ i obcos¢. Pomost ten czasami wprost prowadzi do obcosci i z nig sie
spotyka albo czasami tylko o obcos$¢ sie ociera, tak ze z obcoscig nie ma nic ostatecznie
do czynienia lub bardzo niewiele (Grabias, 2013, s. 3-4).

Kiedy Innos¢ sprowadza sie jedynie do stwierdzenia roznic, ktdre postrzegamy jako zro-
zumiate, nie wywotuje negatywnych reakcji. Jednak te same réznice w odmiennym kon-
tekscie i przez kogos innego moga by¢ traktowane jako zagrazajgce, a negatywne emocje
i zachowania prowadzg do utozsamiania inno$ci z obcoscig, zas Innego z obcym, ktéry
staje sie nieprzyjacielem. Jego obecnos¢ narusza poczucie bezpieczenstwa, wzbudza
reakcje obronne, niepokdj i opor przeciwko negatywnie wartosciowanej innosci (Szwed,
2003). Obojetnos¢ wobec innosci, a takze pozytywne jej wartosciowanie zabezpiecza
niejako przed postrzeganiem jej w kategoriach obcosci, bowiem tolerowanie czy akcepto-
wanie innos$ci moze doprowadzi¢ do wigczenia jej w obszar swojskosci (Grabias, 2013).
Problematyzacja pedagogicznej narracji innosci versus obcosci zasadza sie w pewnej
mierze na ogdinym podejsciu do stosowania regut oraz otwartosci na to, co nie miesci
sie w tych regutach, odnoszacych sie zaréwno do obywateli danego kraju, jak i do cu-
dzoziemcdw. Postrzeganie odmiennosci jako obcos$ci w jej wymiarze spotecznym, kultu-
rowym, a takze politycznym zaczyna sie we wiasnym domu (Waldenfels, 2019). Oswa-
janie obcosci jest jednym z najwazniejszych zadan wychowania, szczegdlnie istotnym
wobec ztozonosci, dynamiki, nieprzewidywalnosci wspoétczesnego Swiata naznaczonego
wieloma konfliktami, takze zbrojnymi. Obliguje to pedagogéw do witgczenia sie w dyskurs
obcosci, odmiennosci, wspolnotowosci i swojskosci. Dyskurs, ktéry toczy sie w wielu
réznych dyscyplinach naukowych i bierze pod uwage obco$¢ we wszystkich obszarach
sfery publicznej. Ztozonos¢ refleksji nad znaczeniem i fenomenem obcosci i obcego
skazuje podjetq tutaj prébe analizy na swoiste ograniczenia, redukuje jg do okre$lone-
go ujecia. Odnosi sie przede wszystkim do dialogicznego ujecia wychowania i w aksjo-
logicznej przestrzeni spotkania poszukuje mozliwosci realizacji wskazanego zadania.
Nic tu jednak nie jest pewne ani dane, samo wydarzenie sie spotkania w relacji wy-
chowawczej nie jest oczywiste, cho¢ wydaje sie mozliwe, a z pewnoscig jest pozadane.
Prawdziwe spotkanie, ktére pozwala do$wiadczy¢ ,tragicznosci przenikajgcej wszystkie
sposoby bycia Drugiego” (Tischner, 2011, s. 533) zdarza sie niezwykle rzadko (Gadacz,
2002). Spotkanie tworzy warunki do wejscia cztowieka w Swiat wartosci i rozpoznania
siebie jako wartosci (Walczak, 2007). Doswiadczenie Innego nie dotyczy tu jedynie
odmiennosci kulturowej, ale roznicy miedzy Ja a Ty, kazdej odmiennosci osobowe;j,
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Inny jest tu postrzegany jako ,nie Ja”. Jednak réznica i nietozsamo$¢ osoéb nie wyczer-
puje istoty spotkania z odmiennoscig w sensie wychowawczym. Pedagogiczny sens
spotkania miesci sie bowiem w dostrzeganiu podobienstw mimo réznic, w kreowaniu
przestrzeni wspoélnych doswiadczen, w swiadomym wchodzeniu w relacje dialogicz-
ne z tak rozumianym Innym. Uwrazliwianie na obecno$é odmiennosci w $wiecie zycia
oraz obecnos¢ Innego w przestrzeni doswiadczenia jest powinnoscig wychowawcy,
nauczyciela, pedagoga. Jego dziatania powinny umozliwia¢ wydarzanie sie spotkania
w wielogtosowej, polifonicznej przestrzeni spotecznej jako obszarze uzytkowanym
i ksztattowanym przez dang zbiorowosé (Wallis, 1990).

Oswajanie obcosci w wychowaniu

Spotkanie z cztowiekiem oznacza wykraczanie w jego strone, dostrzezenie jego twarzy,
ktéra objawia nam sie w swej nagosci, szczerosci, ubdstwie jako prawda o Innym (Tis-
chner, 1990). ,Wychowanie zaczyna sie od tego, ze przed wszystkim innym pozwala
sie drugiemu by¢” (Tischner, 1975, s. 92). Postrzeganie tego procesu jako relacji dia-
logicznej w catej jej ztozonosci i aksjologicznym nasyceniu oznacza akceptacje i afir-
macje drugiej osoby, wspélne wedrowanie, przezywanie, wspoétuczestnictwo i part-
nerstwo, pomocniczos¢, wolnos¢ i odpowiedzialnos¢ (Michatowski, 1999). Oswajanie
obcosci w edukacji wymaga budowania przestrzeni spotkania, w ktérej zachodzi relacja
podmiotowa miedzy osobg zaangazowang w odkrywanie, urzeczywistnianie, wspot-
tworzenie wartosci a osobg wychowawcy, nauczyciela, mentora, mistrza. Dialogiczna
wzajemnos$¢ wychowawcy i wychowanka w codziennym trudzie stawania sie cztowie-
kiem wolnym i dobrym umozliwia otwarcie na perspektywe Innego. W dialogicznym
ujeciu relacji wychowawczej proponowanym przez Martina Bubera, Jacques’a Mari-
taina, Henri Bergsona, Jozefa Tischnera, Tadeusza Gadacza, Franciszka Adamskie-
go, Witolda Komara czy Mariana Sniezynskiego uwidacznia sie aksjologiczny wymiar
egzystencji, bowiem ,Cztowiek doswiadcza siebie najgtebiej, gdy czuje, ze jest jakas,
nawet dla samego siebie, tajemniczg wartoscig” (Tischner, 2000, s. 140). Tak rozu-
miane wychowanie jawi sie jako horyzont nadziei, odstaniajgcy perspektywe Drugiego,
ktéra wigze sie z jego do$wiadczeniem i przezyciem towarzyszgcych temu wartosci
(Tischner, 2001). Postawa wspaniatomysinosci prowadzi do afirmacji wartosci pozy-
tywnych, akceptacji wartosci ze wzgledu na nie same i do bezinteresownego prag-
nienia ich realizacji. Szacunek dla cziowieka wynika tu po prostu z tego, ze jest on
cztowiekiem, wspaniatomys$inos¢ jest bowiem wolna od uzytecznosci, pozwala bytom
by¢, jest ona petna pomocy, cierpliwosci i wyraza sie w opiekunczosci. Jest w niej cos
z ,mitujgcej dobroci”, otwiera cztowieka na prawde, w przeciwienstwie do szyderstwa,
ktére prowadzi do absurdu (Tischner, 2000).

Postawa wspaniatomyslnosci wydaje sie warunkiem koniecznym w takim wycho-
waniu, ktére wiodtoby do oswajania obcosci, do zmiany perspektywy w postrzeganiu
Drugiego nie jako Obcego, ale jako Innego, a odmiennosci nie jako wrogiej, ale jako
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ciekawej, godnej poznania i proby zrozumienia, wzbogacajgcej wtasng narracje swiata.
Niestety, w rzeczywistosci spoteczno-kulturowej osiggniecie takiej wspaniatomysinosci
w postaci czystej, ktdra jest idealng perspektywg petnej wolnosci, tak jak radykalne szy-
derstwo jest jej negacja, jest wtasciwie niemozliwe. Cztowiek, zyjgc w Swiecie, bedac
uwiktanym w rézne sytuacje, wigze na ogét postawe wspaniatomysinosci z jakimis ko-
rzy$ciami, ale nadzieja umozliwia mu realizacje pozytywnych wartosci dzieki osobistej
tworczosci (Tischner, 2000). Cztowiek jako byt w ciggtym procesie stawania sie jest ze
swej istoty kreatywny, jego tworczos¢ przejawia sie szczegodlnie w podejmowaniu od-
powiedzialnoéci, poswiecaniu sie¢ w mitosci czy odwadze wobec zagrozenia (Tischner,
2000). Nadzieja, otwierajgc cztowieka na wartosci, wskazuje jednoczesnie na mozliwosc
ocalenia, jaka te wartosci niosg, poniewaz czlowiek stuzgc wartosciom, jednoczesnie
korzysta z ich ochronnej mocy (Tischner, 2001).

Aksjologiczny sens wychowania analizowanego w perspektywie dialogicznej sytu-
uje Innego w przestrzeni etycznej, ktéra jest pierwotna wobec ontologii, umiejscawia
go poza horyzontem poznawczym ego, gdzie kazdy ruch wobec Niego jest znaczacy
(Lévinas, 2002). Nieobojetnos¢ wobec niego oznacza przyjecie postawy wspaniatomys|-
nosci, ktéra kieruje sie odpowiedzialnoscig, wolnoscig, sprawiedliwoscig, solidarnoscig
i zorientowana jest na czynienie dobra wzbogacajgcego przestrzen wychowania. Dialo-
giczne relacje z Innym w tej przestrzeni wymagajg odsuniecia, zawieszenia dogmatycz-
nej wiedzy i przesgdow, kazda wiedza ma bowiem redukcyjny charakter. Inno$¢ nigdy
sie nie prezentuje, objawia sie jedynie pod postacig Twarzy, mowy, relacji, byty nie dajg
sie sprowadzi¢ do jednej ptaszczyzny, sg od siebie odseparowane (Wtodarczyk, 2009).
Oswajanie obcosci w wychowaniu wydaje sie mozliwe tylko wtedy, gdy perspektywa ,Ja”
nie przewaza, nie dominuje nad perspektywa ,Ty”, potrzebna jest miedzy nimi réwno-
waga, ktéra wynika z poczucia odpowiedzialnosci. ,Miedzy mng a Innym zieje réznica,
ktorej nie moze pokona¢ zadna jednos¢ percepcji. Moja odpowiedzialno$¢ za Innego
jest wkasnie nie-obojetnoscia tej réznicy: bliskoscig Innego” (Lévinas, 1994, s. 134). Jest
ona mozliwa dzieki wolnosci ,,Ja” i wolnosci Innego, czyli mozliwosci podejmowania de-
cyzji oraz uprawnienia do méwienia i dziatania. Wolno$¢ osoby jest warunkowana sza-
cunkiem wobec Innego, uznaniem jego prawa do godnosci i prawa do wolnosci.

W przestrzeni wychowania ujmowanego w perspektywie dialogicznej szczegding
troska jest zachowanie transcendenc;ji Innego, aby zapewni¢ rozwdj jego podmiotowo-
Sci. Transcendencja jako idea przekraczajgca mysl, ktéra o niej mysli (Lévinas, 2002),
odzwierciedla bowiem relacje jednostki ze swiatem i stanowi o mozliwosci wydarzania
sie spotkania. Zachowanie transcendencji Innego jest konieczne dla mozliwosci wyda-
rzania sie dobra w bycie. W wielowymiarowych procesach wychowania Inny moze byé
Mistrzem dla Ja i Ja moze wej$¢ w role Mistrza wobec Innego. Oba podmioty relacji dia-
logicznej sg odpowiedzialne za siebie nawzajem i oba podlegajg swoistej przemianie,
zmienia si¢ bowiem nie tylko potencjat spoteczno-kulturowy wychowanka, ale takze i za-
plecze pedagogiczne wychowawcy. W pojedynczych spotkaniach i relacjach rozgrywa
sie wspottworzenie swiata, w ktorym konieczna jest solidarnos¢ z Innymi, ze spotykaja-
cym ich cierpieniem. Aksjologiczne i etyczne nasycenie dialogu z Innym, takze z Innym
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w sobie otwiera przestrzen, w ktdrej moze urzeczywistnic sie spotkanie jako relacja wy-
chowawcza. Powinna by¢ ona fundowana na cnocie odpowiedzialnosci poprzedzajgce;j
wolnos$c¢ i sprawiedliwos$é, ktére umozliwiajg wydarzanie sie pozaegoistycznego dobra
(Wtodarczyk, 2009). Nawet zto zataczajgce szerokie kregi nie uniewaznia pojedynczych
aktow odpowiedzialnosci i sprawiedliwosci. Odpowiedzialnos¢ dotyczy takze tego, co
Inny czyni wobec Innego, czyli wobec Trzeciego.

Pomyslnosé¢ relacji dialogicznej zalezy od gotowosci dawania pierwszenstwa Innemu
przed Ja, otwarcia na Innego, na zycie spoteczne. Taka postawa wymaga wiedzy umoz-
liwiajgcej wypetnianie obowigzkéw, podejmowanie dziatan, sadzenie, formutowanie
opinii. ,Dzieki temu, ze drugi jest takze tym trzecim — w stosunku do innego, ktéry jest
takze jego bliznim (w spoteczenstwie nigdy nie jest sie we dwdch, tylko przynajmniej we
trzech), dzieki temu, ze «ja» znajduje sie przed bliznim i tym trzecim, musze poréwny-
wac, musze wazyc¢ i oceniaé. Musze mysle¢. Konieczne jest przeto, bym stat sie Swiado-
my” (Lévinas, 2008, s. 220-221). Swiadomos$¢ whasnej obecnosci w $wiecie zamieszki-
wanym przez Innych, czyli Swiadomos$¢ siebie w relacji z Innym prowadzi do twérczego
rozumienia wtasnego wptywu na los Innych, warunki, w jakich zyja, na ksztatt Swiata.
Tworcze rozumienie otwiera na przezywanie $wiata, ktéry dociera do cztowieka spowity
w cudze stowa (Czaplejewicz i Kasperski, 1983). To rozumienie nie zarzeka si¢ siebie,
swojego miejsca w czasie, swojej kultury i niczego nie zapomina, ale wymaga takze zdy-
stansowania, swoistej ,niewspoétobecnosci” poznajgcego w stosunku do tego, co prag-
nie on pojg¢. Empatyczne wczuwanie sie w sytuacje Innego nie prowadzi do twérczego
zrozumienia, poniewaz przyjecie jego perspektywy w ogladzie Swiata uniemozliwi do-
strzezenie tych obszardw, ktore sg dla niego niewidoczne. Zaangazowana ,niewspot-
obecno$¢” w relacji dialogicznej umozliwia transgresyjne doswiadczenie odmiennosci,
jej zrozumienie i lepsze poznanie siebie. Zachowanie w dialogu wiasnej perspektywy
poznawczej zabezpiecza przed jednoscig w rozumieniu rzeczywistosci, ktéra potwier-
dza jedynie znane juz znaczenia (Bachtin, 1986). Tymczasem w procesie oswajania
odmiennosci chodzi o zmiane, reinterpretacje wlasnych zatozen Swiatopogladowych,
0 zdobycie samowiedzy (Cudowska, 2003).

Whioski — ku edukacji miedzykulturowej i tworczej orientacji zyciowej

Twércze rozumienie otwiera na nowe odczytania rzeczywistosci, inspiruje do patrzenia
cesie wychowania wymaga tworczego rozumienia odmiennosci, uwrazliwienia na war-
tosci i uswiadamiania ich znaczenia. Jednak samo aksjologiczne nasycenie nie jest wy-
starczajgce, konieczne jest takze przekazywanie wiedzy o warunkach, ktére muszg by¢
spetnione, aby mogta urzeczywistni¢ sie odpowiedzialnos¢, wolnosc¢ i sprawiedliwosc
w codziennym dos$wiadczeniu cztowieka. Wzbogacanie aksjologicznej przestrzeni wy-
chowania poprzez doswiadczanie Innego wydaje sie jednym z najwazniejszych zadan
i jednoczesnie wyzwan stojgcych przed wspétczesng edukacja.
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Wychowanie jest dzi$ bardziej niz kiedykolwiek wczesniej przesycone wieloma dy-
lematami i trudnosciami. Rynkowa, neoliberalna narracja spoteczenstwa konsumpcyj-
nego, w ktérym zycie obfituje w ré6znorodne ryzyka, nie sprzyja dialogicznemu wyjsciu
indywiduum poza granice samego siebie ku Innemu, a zarazem ku czemus$ uniwersal-
nemu. Coraz trudniej o zaangazowanie, zrozumienie i tworczg wspdtobecnos¢ w dia-
logicznej relacji, w ktérej wychowawca bytby gotowy do budowania aksjologicznie na-
syconej przestrzeni spotkania z Innym, miatby che¢ przezwycigzania w wychowanku
poczucia leku, osamotnienia czy wykluczenia. Tym wazniejsze jest dowarto$ciowanie
spotkania w procesie wychowawczym jako wydarzenia o szczegdlnym znaczeniu dla
rozwoju osobowosci podmiotéw edukacji (Ryk, 2006).

Potrzeba uwrazliwiania na obecno$¢ Innego, na naszg ontyczng wzajemna zalez-
nos¢, na konieczno$¢ wziecia odpowiedzialnosci za siebie i za Drugiego zawiera sie
a priori w przestaniu edukacji miedzykulturowej. Pobudzanie do refleksji nad swoim
miejscem w $wiecie i relacjami z ludzmi, budowanie poczucia wspolnoty jest dzisiaj
szczegolnie wazne wobec niestabilnosci $wiata, migracji, konfliktdw zbrojnych, wojny
na Ukrainie, zmian klimatycznych, kryzyséw gospodarczych i innych zjawisk spotecz-
nych. Akceptacja Innego wymaga rozwijania w wychowankach szczegolnej wrazliwo$ci
miedzykulturowej, ktéra umozliwia ksztattowanie otwartej tozsamosci i twérczych orien-
tacji zyciowych miodych ludzi, sprzyjajgcych dialogicznemu wspdtistnieniu z Innym, ro-
zumieniu i poszanowaniu odmiennosci bez zatracania wtasnej perspektywy kulturowe;.
Ksztaltowanie postawy szacunku wobec odmiennosci kulturowej, wzajemnego uznania
warto$ci, czyli kreowania postawy tolerancji wymaga jednocze$nie ochrony ,$Swiata za-
korzenienia” jednostki poprzez zachowanie pamieci o przodkach i bliskich oraz tgczenia
jej z terazniejszoscig i przysztoscig. Konieczne jest zatem poszukiwanie mozliwosci po-
kojowego wspdtistnienia kultur i prowadzenia dialogu kultury lokalno-regionalnej z kon-
tynentalno-planetarna, poniewaz zrozumienie Innego, jego odmiennosci moze dokonac¢
sie tylko przez akceptacje i zrozumienie wiasnej kultury (Nikitorowicz, 2005).

W edukacji miedzykulturowej mozemy upatrywac przestrzeni oswajania obcosci do-
konujgcej sie w ustawicznym procesie dialogu kultur, w ktérym ,Ja” i ,Ty”, a takze ten
Trzeci chcg poznac sie i zrozumiec, zblizyé sie emocjonalnie, wspotdziata¢ i wspierac
sie. Ta chec jest pierwotnym aktem inicjujgcym relacje dialogiczng, oznacza gotowosc,
otwartosc¢, ciekawosc¢ i dobrg wole. Jej wzbudzanie bywa najwigkszym wyzwaniem
wychowawczym, a jednoczesnie podstawg budowania tozsamosci miedzykulturowe;j,
ktora tgczy indywidualne i spoteczne, rodzinne, lokalne oraz globalne i uniwersalne ele-
menty autoidentyfikacji. Samookreslenie dokonuje sie tu w procesie identyfikowania sie
z okreslonymi wartosciami rdzennej grupy oraz z warto$ciami kolejnych grup przynalez-
nosci. Szacunek dla wtasnego dziedzictwa kulturowego, zaakceptowanie go i ustawicz-
ne wzbogacanie jest warunkiem nawigzania dialogicznych relacji z przedstawicielami
innych kultur. Niezbedne jest tez uswiadamianie istnienia uniwersaliow wspdlnych dla
wszystkich ludzi, takich jak potrzeby biologiczne, socjalno-bytowe, psychiczne i spo-
teczne, podobne dla kazdego cztowieka, niezaleznie od kultury, w ktérej sie wychowat.
Sprzyja to ksztattowaniu szacunku wobec wartosci uniwersalnych, postawy otwartosci
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i wrazliwosci na Innego oraz uczy troski o dobro drugiego cztowieka, ktérego odmien-
nos¢ nie jest zagrozeniem, ale szansg na zdobycie nowych doswiadczen, wzbogacenie
siebie i tworcze przezywanie codziennosci. Oswajanie obcosci w przestrzeni kreowane;j
przez edukacje miedzykulturowg wymaga uwzgledniania w narracjach wychowawczych
kultur roznych grup i regionéw bez ich oceniania i kategoryzowania. Bardzo istotne jest
takze tgczenie w procesie ksztatcenia elementéw kultury rodzinnej, regionalnej z ele-
mentami kultury narodowej, europejskiej i Swiatowej. Refleksyjnos$¢ i samoswiadomosé
potgczona z wiedzg na temat historii, tradycji i wartosci swojej grupy oraz innych grup
kulturowych sprzyja oswajaniu odmienno$ci i rozumieniu perspektywy Innego. Stuzy
temu nabywanie kompetencji komunikowania sie w rodzimym jezyku i w jezyku innej,
sgsiedniej grupy kulturowej, a takze réznorodnos¢ kontaktéw spotecznych (Nikitorowicz,
2005).

Gotowos¢ wechodzenia w relacje wielokulturowe, z zyczliwo$cig dla Innego, checig
jego poznania i zrozumienia jest charakterystyczna dla tworczej orientacji zyciowej (Cu-
dowska, 2004). Jej istotg jest bowiem otwarto$¢ na odmiennos¢, ciekawosé poznawcza
i zyczliwosé wobec swiata. Wyraza sie ona w zaangazowanym sposobie petnienia co-
dziennych obowigzkéw w zyciu, a ksztattuje sie w relacji cztowieka ze $wiatem, w pro-
cesie zdobywania podmiotowosci i wolnosci, w dialogu z Innym. Osoba o twdrczym
stosunku do zycia postrzega rzeczywisto$¢ w perspektywie fenomenologicznej, gdzie
zwykta rzecz przedstawia sie jako fenomen. Zdolno$¢ widzenia inaczej nalezy bowiem
do istoty tworczego podmiotu. Osoby o takiej preferencji cechuje Swiadomos¢ i celowos¢
wiasnych dziatan, zdolnos¢ i che¢ podejmowania nowych zadan, poczucie sprawstwa
i kontroli sytuacji zewnetrznych, podejmowanie nowych wyzwan, wyprobowywanie
réznych sposobow radzenia sobie w sytuacjach trudnych, swiadoma dziatalnosé na
rzecz samorozwoju, wzbogacanie wtasnej osobowosci, nabywanie nowych doswiadczen
i umiejetnosci, refleksyjnos¢ i poczucie odpowiedzialnosci za wspdlne dobro (Cudow-
ska, 2017). Codzienna twérczos¢ jako akt podmiotowej kreacji umozliwia jednostce po-
strzeganie siebie jako czesci wigkszej catosci, a uwazne doswiadczanie codziennosci
otwiera na nowe zdarzenia i postrzeganie rzeczywisto$¢ z wielu roznych perspektyw.
Sprzyja wiec oswajaniu obcosci, podejmowaniu wysitku poznania Innego, wchodzenia
z nim w relacje dialogiczne, Swiadomemu kreowaniu przestrzeni spotkania i dgzeniu do
tworczego rozumienia odmiennosci.
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Nauka goscinnosci jako oswajanie obcego
Learning Hospitality as Taming the Stranger

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: This article aims to reflect on ways of understanding strangeness and
practicing hospitality that can respond to mobility challenges and socio-cultural diversity in con-
temporary societies.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: Aresearch problem was posed: what is the origin
of the treatment of strangers, and what forms of hospitality should be developed to respond to the
problems arising from multiculturalism? The research is based on the analytical-synthetic method
to review the literature on sociology.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article focuses on strangeness as opposition to
familiarity. It discusses the different types of strangeness (internal, external, relative, radical) and
the roles in which the stranger appears (guest, enemy, refugee). Then, the ways of practicing hos-
pitality in selected epochs and cultures were presented, explaining the social significance of the
rules and laws of hospitality. Recent discussions on the relationship between hospitality and law,
authority, and the need for shaping attitudes of openness and care were presented.

RESEARCH RESULTS: The increasing multiculturalism of modern societies and the intensity of
migration processes force us to reflect on how strangers are treated: as guests, risks or inevitabili-
ties. It is urgent to find solutions that consider both the rights of hosts to protect their territory and
the protection of migrants’ rights. Attitudes towards strangers, which are shaped during socializa-
tion, are crucial.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: An open attitude towards
strangeness and understanding the encounter with it as an opportunity helps individuals discover
their own identity and build social relationships based on the principles of a culture of hospitality.

— KEYWORDS: STRANGENESS, FAMILIARITY, GUEST, CULTURE OF HOSPITALITY,
MULTICULTURALISM
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest opis sposobéw pojmowania obcosci i praktykowania gos-
cinnoéci, ktére mogg by¢ odpowiedzig na wyzwania wynikajgce z mobilnosci i réznorodnosci spo-
teczno-kulturowej wspoétczesnych spoteczenstw.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Postawiono problem badawczy: z czego wynika sposéb
traktowania obcych i jakie formy goscinnosci nalezy rozwija¢, by odpowiedzie¢ na problemy zwig-
zane z wielokulturowoscig. W badaniu zastosowano metode analityczno-syntetyczng przegladu
literatury przedmiotu z zakresu socjologii.

PROCES WYWODU: Artykut koncentruje sie na obcosci jako opozycji swojskosci. Omoéwiono
rézne typy obcosci (wewnetrzna, zewnetrzna, wzgledna, radykalna) oraz role, w jakich pojawia
sie obcy (gos¢, wrdg, uchodzca). Nastepnie przedstawiono sposoby praktykowania goscinnosci
w wybranych epokach i kulturach, wyjasniajgc spoteczne znaczenie regut i praw goscinnosci. Za-
prezentowano najnowsze dyskusje dotyczgce zwigzkéw goscinno$ci z prawem i wtadzg oraz po-
trzebg ksztattowania postaw otwartosci i troski.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Rosngca wielokulturowos$¢ spoteczenstw i intensywnos¢ proce-
séw migracyjnych zmuszaja do refleksji nad sposobami traktowania obcych: jako gosci, ryzyka czy
nieuchronnosci. Pilne jest znalezienie rozwigzan uwzgledniajgcych prawa gospodarzy do ochrony
wiasnego terytorium oraz ochrone praw imigrantow. Kluczowe jest ksztattowane w toku socjaliza-
cji nastawienie wobec obcych.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Otwarta postawa wobec obcosci i rozumienie
zetkniecia z nig jako szansy pomaga jednostkom odkrywaé wiasng tozsamos¢ i budowac relacje
spoteczne oparte na zasadach kultury goscinnosci.

— SLOWA KLUCZOWE: oBcoS$¢, SWoJsKOS$C, GOSC, KULTURA GOSCINNOSCI,
WIELOKULTUROWOSG

Wprowadzenie

Kontekst wspotczesnych rozwazan na temat obcych to rosngca mobilnos¢ spoteczna
i wielokulturowos¢. Zacznijmy jednak od przywotania postaci literackiej, ktorej historia
jest doskonatg metaforg oswajania obcosci. Akcja rozpoczyna sie w okolicach wygod-
nej norki hobbita Bagginsa.

Bagginsowie mieszkali w sasiedztwie Wzgorza od niepamietnych czaséw, a otaczat ich
powszechny szacunek [...], nigdy nie mieli zadnych przygdd i nigdy nie robili i nie mowili
niczego zaskakujgcego. [...] chce wam opowiedzie¢ o Bagginsie, ktéry przezyt wielka przy-
gode, kiedy to musiat robi¢ i moéwi¢ rzeczy zupetnie zaskakujgce. Stracit przez to szacunek
sgsiadow, ale zyskat... no coz, kiedy moja opowie$¢ dobiegnie korica, sami ocenicie, czy
cos zyskat (Tolkien, 2003, s. 10).
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Wielka przygoda Bagginsa zaczeta sie od zaproszenia na herbate obcych — czarodzie-
ja Gandalfa i krasnoludéw. Celem niniejszego tekstu jest przedstawienie, w jaki sposob
goscinnos¢ moze prowadzi¢ do oswojenia, czyli poznania i zaakceptowania obcosci,
jakie leki to ze sobg niesie i czy ryzyko spotkania z obcym warte jest potencjalnego
zysku. Zetkniecie z obcym jest nieuniknione, edukacja za$ sprawia, ze doswiadczamy
tego w sposéb swiadomy.

Unijna polityka migracyjna, kosmopolityzm, rasizm czy ksenofobia to tematy dys-
kusji, w ktérych pojawia sie watek obcych. Stale rosngca liczba migrantéw, konflikty
kulturowe i ekonomiczne, a takze zamachy terrorystyczne sprawity, ze w debatach
na temat przyjmowania cudzoziemcoéw mierzymy sie zaréwno z niechecig wobec
obcych, jak i politycznym pragmatyzmem czy wymogami norm etycznych. Spory do-
tyczg mozliwosci powstrzymania fal migracyjnych oraz potrzeby migedzynarodowej
ochrony uchodzcéw. W efekcie literatura na temat obcos$ci to m.in. spoteczne anali-
zy prawa i polityki (Cavallar, 2002; Baker, 2013), marketingowe rozwazania na temat
oferty turystycznej atrakcyjnych regionéw (O’Gorman, 2010) czy refleksje nad tozsa-
moscig (Bauman, 2006).

Struktura niniejszego tekstu opiera sie na postawionym problemie badawczym:
z czego wynika sposob traktowania obcych i jakie formy goscinnosci nalezy rozwijac,
by odpowiedzie¢ na problemy zwigzane z wielokulturowoscig. Punktem wyjscia jest
zdefiniowanie obcosci, charakterystyka réznych typéw obcego i form spotkania z nim.
Nastepnie omowiona zostanie goscinnosé, sposoby jej praktykowania i kodyfikowania
w rozmaitych kulturach na przestrzeni wiekéw. Na koniec za$ przedmiotem rozwazan
stang sie wyzwania, jakie wigza sie ze spotkaniem z obcym dzisiaj, w skali indywidual-
nej i grupowe;.

Kim moze byc¢ obcy — definicje i typologie

Kategorie ,swéj” i ,obcy” pojawiajg sie czesto w opisie relacji i struktur spotecznych
(Nowicka, 2005). Te dwa opozycyjne pojecia definiujg sie wzajemnie i pozwalajg wyttu-
maczy¢ niechec i konflikty miedzy grupami, ale takze che¢ wspétpracy czy nasladowni-
ctwa. To, co swoje, znane, bliskie, podobne, nie stanowi zagrozenia. To, co obce — budzi
niepokoj. Swojskos$¢ oznacza wiasne miejsce na mapie swiata, przestrzen zapetniona
podobnymi do mnie ludzmi daje poczucie bezpieczenstwa, takze w wymiarze Swiado-
mosci. ,Przekonania, sposoby zachowania, myslenia i odczuwania stajg sie oczywiste,
uznawane za jedynie mozliwe lub najlepsze wiasnie dlatego, ze u ich podtoza lezy swoj-
sko$¢” (Nowicka, 2005, s. 166).

Dziwacznos¢, $miesznosé, niestosownos$c to okreslenia, ktore czegsto pojawiajg sie
w opisie czegos obcego, co budzi negatywne emocje, poczawszy od niepokoju, przez
poczucie niezrecznosci, po strach, ktory z kolei prowadzi¢ moze do agresji. Kreslac fe-
nomenologiczny opis obcego, Waldenfels (2019) zwraca uwage, ze zetkniecie z obcos-
cig zawsze wigze sie z zaktéceniem, poczuciem anomalii, odej$cia od normy. Moze wigc
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wywotywac zdziwienie lub lek. To doswiadczenie zaburzenia zwyktego rytmu, poczucie,
ze stykamy sie z czyms, co odmawia nam dostepu, bo nie mozemy tego rozpoznaé, to
»dal w najblizszym poblizu”, jak pisze Waldenfels (2019, s. 19). Wyréznia on kilka wy-
miaréw obcosci: ,obcos¢é mnie samego, obcos¢ Innego oraz obcosé innego porzadku”
(2019, s. 20), przy czym ,istnieje tyle obcosci, ile jest porzadkow” (Waldenfels, 2019,
s. 22). Dlatego Waldenfels (2019, s. 16) odroznia wzgledng obcos¢, ktdérg mozna zni-
welowag, na przyktad przez nauczenie sie jezyka czy zwyczaju, od radykalnej obcosci,
ktdra jest nie do przezwyciezenia jako immanentna cecha danej osoby lub zjawiska. Ta
obcos¢ zawsze pozostaje poza juz ustanowionym porzadkiem, nieustannie daje wiec
nowe punkty odniesienia.

Obcos¢ jest czyms relatywnym, zaleznym od kontekstu spotecznego, podobnie sy-
tuacyjna jest wiec postawa wobec niej. Kategoryzujac zjawiska i doswiadczenia wedtug
kryterium znane/obce, mozemy uznaé obce za grozne, obojetne lub warte poznania. Tak
strukturyzujemy swiat spoteczny. Skala dystansu spotecznego Bogardusa to narzedzie
pokazujgce, w jakiej roli jesteSmy w stanie zaakceptowac obcego (np. jako sasiada czy
ziecia), jak blisko dopusci¢ go do siebie. Odkrywa to nasze postawy wobec tego, co
inne, i pozwala okresli¢, jak w sferze intelektualnej otwarci jesteSmy na poznanie od-
miennosci, a w sferze emocjonalnej — na empatie wobec niej. Obcos¢ moze by¢ ufun-
dowana na nieuswiadamianych wprost zatozeniach, ale tak samo gtebokie i niezalez-
ne od jednostki moze by¢ poczucie uniwersalnej wspolnoty, ktére pozwala takg obcosé
przekroczy¢.

Obcy stajg sie przedmiotem zainteresowania tylko wtedy, gdy zblizajg sie do nas. Od-
legli nie majg dla nas znaczenia, nie pojawiajg si¢ w naszym mysleniu (Simmel, 1978).
Istotni s3 ci, ktorzy do nas przybywaja (lub do ktérych my przybywamy), z ktérymi sty-
kamy sie przestrzennie, nawet jesli wcigz zachowujemy pomiedzy sobg duzy dystans
spoteczny.

tacinski zrodtostow stowa ,gosé”, ,obcy” (hospes) wywodzi sie z tego samego rdze-
nia, co stowo ,wrog” (hostis). Etymologia wskazuje wiec na opozycje ukrytg w samym
stowie — obcy moze by¢ wrogiem lub gosciem (Pytel, 1977). Obcy nie posiada ziemi
w danym miejscu, nie moze sie zatem osiedli¢ na state. Jednoczesnie to ktos, kto moze
na nas popatrze¢ obiektywnie, z zewnatrz. To, zdaniem Simmla (1978, s. 507), thuma-
czy, dlaczego tak czesto obce osoby stajg sie powiernikami.

Obcy moze by¢ ekscytujaca i pozyteczng postacig. Obcy kupiec pojawia sie wraz
z potrzebg uzyskania czego$, czego dana wspdlnota sama nie jest w stanie wytworzy¢
(Simmel, 1978), obcy przynosi nam cos, czego sami nie mamy, w wymiarze materialnym
i niematerialnym. Spoteczenstwa zazwyczaj akceptowaty obcego wykonujacego okres-
lone zadania, ktére z czasem obrastaty stereotypami spotecznymi. W literaturze przed-
miotu znajdujemy rézne klasyfikacje obcosci. Oparte na diugosci czasu kontaktu: obcy
wedrowiec (turysta), obcy przybysz (ekspata), obcy chcacy pozostaé na state (uchodz-
ca). Oparte na stopniu akceptacji obcej grupy: obcy na swoim miejscu, obcy poddany,
obcy bliski. Oparte na charakterze stosunkéw miedzy grupami: pokojowym i przyjaciel-
skim lub wrogim i grabiezczym. Oparte na stopniu zainteresowania przynaleznoscig do



Nauka goscinno$ci jako oswajanie obcego

danej grupy: ludzie marginesu (neofici lub renegaci) (Nowicka, 2005). Ten ostatni podziat
zwraca uwage na mozliwos¢ stania sie obcym w wyniku indywidualnej lub grupowej de-
cyzji wytagczenia z grona ,swoich”. W nowoczesnych spoteczenstwach zyje wielu ludzi
wyobcowanych, odseparowanie moze dotyczy¢ wiasnej kultury, przesztosci, rodziny,
sgsiadow, ale tez wtasnej tozsamosci. Ten wewnetrzny wymiar obcosci wyrasta z leku
i braku zaufania do siebie samego, obawy przed przyznaniem sie do potrzeby wiezi czy
bliskosci. Reakcjg bywa ucieczka ,na zewnatrz”, ,nie ufamy naszemu wnetrzu [.. ], sta-
jemy sie obcymi dla samych siebie, ludzmi, ktérzy majg adres, ale nigdy nie sg w domu”
(Nouwen, 1997, s. 52).

Wyobcowanie wigze sie lekiem i moze wywotywac agresywng postawe obronna, ale
jednoczesnie sktania do poszukiwania goscinnos$ci, schronienia i akceptacji. Dlatego
postulat ksztattowania kultury goscinnosci, wychowania do niej jest dzisiaj tak wazny,
by .przemieni¢ hostis w hospes, wroga w goscia, i stworzy¢ wolne i bezpieczne miej-
sce, gdzie mozna uksztattowac i w petni doswiadczy¢ braterstwa ludzi” (Nouwen, 1997,
s. 53). Kultura goscinnosci to powszechna akceptacja otwartej postawy wobec obco-
$ci, ogolnie przyjete zatozenie, ze odmienno$¢ sama w sobie nie oznacza zagrozenia.
W procesie socjalizacji wowczas ksztattowane sg kompetencje sprzyjajgce poznawaniu
i komunikowaniu sie z innymi.

W bardzo zréznicowanych spoteczenstwach moze pojawi¢ sie poczucie obcosci, gdy
nagle dzielnice, w ktdrej mieszkamy, zaczynajg wypetniac ludzie o innym kolorze skory
lub méwigcy innym jezykiem. To nasycenie najblizszej przestrzeni publicznej przyby-
szami moze prowadzi¢ do wyobcowania (nie czuje sie juz jak u siebie, bo otaczajg mnie
obcy) badz utatwiaé przezwyciezenie uprzedzen i wrogosci, gdy nie ma juz uogélnio-
nych innych, ale sg ludzie mieszkajgcy obok i robigcy rano zakupy w tym samym skle-
pie. Obcy przestaje by¢ symboliczng figura, staje sie osobg majgcg konkretne imie.

W takiej sytuacji moze dojs¢ do odczytywania obcosci przez pryzmat samego siebie,
na co zwracat uwage Kapuscinski:

Uwazam sie za badacza Innosci [...]. Chce pozna¢ pozytywnie rozumiang obcosé, z ktorag
chciatbym sie zetkng¢, aby jg zrozumiec. [...] Czasami spotykam sie z pytaniem, kto jest
bohaterem moich ksigzek. Woéwczas odpowiadam: ,ja nim jestem, poniewaz te ksigzki
opisujg osobe, ktora podrézuje, przyglada sig, czyta, rozmysla i o tym wszystkim pisze”
(Kapuscinski, 2002, s. 210). Waldenfels opisywat za$ przenikanie Ja i Innego: ,obco$¢
mnie samego krzyzuje sie z obcoscig Innego, ktdra towarzyszy mi niczym cien; Innego
nie moge w siebie ani wcieli¢, ani nie moge sie go pozbyé. Inny jest szczegélnym rodza-
jem sobowtdra (2019, s. 20).

Prawa i reguty go$cinnosci
W pozytywnym wymiarze rozwazanie o spotkaniu z obcym niemal nieuchronnie prowadzi

do goscinnosci. To zas wigze sie z refleksjg nad tozsamoscig, bo stosunek do obcych,
innych, spoza naszego kregu pokazuje, kim jesteSmy w wymiarze indywidualnym,
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grupowym czy panstwowym. Pojecie goscinnosci przewija sie w catej historii europej-
skiej kultury. Prawo goscinnosci jest jednym z najstarszych. U zrédet naszej cywilizacji,
w greckich eposach goscinnosé jest przedstawiona jako cnota powigzana z umiarem
i bogobojnoscig, swiadczgca o poziomie kultury. W Nowym Testamencie goscinnos¢
rowniez jest cnotg, wazng w dziatalno$ci misyjnej, a jej praktykowanie jest udoskonala-
niem obyczajéw. Uznawana jest za jedno z kryteriéw oceny cztowieka, ktére decydowaé
bedzie o jego losach w wiecznosci. Goscinnos¢ byta zatem umotywowana religijnie jako
nasladowanie Boga/bogéw i wdziecznos¢ wobec boskiej opieki. W Grecji sprzeniewie-
rzenie sie prawom goscinnosci skutkowato srogg karg wymierzang przez bogow, niegos-
cinnos¢ byta wing tak wielkg jak oszustwo, krzywoprzysiestwo czy wystepki przeciwko
ojcu. Réwniez w Nowym Testamencie, w ktorym goscinnosc¢ jest traktowana jako forma
mitosierdzia, a przyjecie goscia réwne przyjeciu samego Chrystusa, cztowiek niegos-
cinny zagrozony byt potepieniem (Pytel, 1977, s. 177). W opisach starozytnych praw
goscinnosci powtarza sie traktowanie jej jako obustronnie korzystnego uktadu. Grecka
instytucja xenii stuzyta utrzymaniu relacji miedzy rodami, okreslata zasady wymiany
darow i pozwalata przez pokolenia utrzymywacé wigzi, zapewniata schronienie w czasie
podrézy czy wsparcie w interesach (Pisarek, 2018). Goscinno$¢ byta uwazana za ceche
wyrdzniajgca kulture, byta objawem honoru, prawa i porzgdku spotecznego. Gosc cie-
szyt sie petnym bezpieczenstwem, takze jesli chodzi o anonimowos¢, jesli chciat jg za-
chowac (Pytel, 1977).

Rygorystyczne zasady go$cinnosci znajdujemy w wielu kulturach, przyktadem moze
by¢ system rytualnych zachowan praktykowany w nomadycznej spotecznosci Mongotow.
Drobiazgowy protokét nakazuje m.in. uprzedzanie z daleka o swoim przybyciu, sym-
boliczne okazanie zyczliwosci, troske o rzeczy gospodarzy, reguty méwig o zasadach
przynoszenia broni, spozywania positku, postawie ciata, tonie gtosu. Konwencjonalne
gesty podkreslajg status i godno$¢ gosci oraz gospodarzy (Pisarek, 2018).

Wszystkie te sformalizowane zachowania ograniczajg spontaniczne, emocjonalne
reakcje, ktére mogg rodzi¢ niezrecznos¢, niepokdj czy nawet konflikt. Kluczowe staje
sie zatem wprowadzenie obcosci w pewne ramy, zetkniecie sie z nig wedtug okreslone-
go scenariusza, ktéry ma zapewnic¢ wszystkim uczestnikom poczucie bezpieczenstwa.
Wynika ono z przewidywalnej formy spotkania, wzajemnego szacunku i uznania wza-
jemnej wartosci oraz wstepnej zgody co do przestrzeganych zasad.

Badacze podkreslajg, ze goscinnos¢ zawsze byta korzystng wymiang. Gos¢ uzyski-
wat potrzebne mu schronienie i pozywienie. Gospodarz — przywiezione przez gosci dary
i informacje. Goscinno$¢ nomadéw ma nieco inny wydzwiek niz starogrecka xenia. Nie
jest nawigzaniem wieloletnich kontaktéw i zobowigzaniem do wzajemnosci. A jednak ist-
nienie konwencji pozwala na takg wzajemnos¢ liczyé. Gospodarz, ktéry goscinnie przyj-
muje podréznego, moze liczy¢ na to, ze sam uzyska takie wsparcie w innej wspolnocie
przestrzegajgcej tych samych norm. Goscinno$¢ zatem nie jest zawieszona w aksjo-
normatywnej proézni, wymaga poczucia pewnej uniwersalnej wspolnoty, w ktorej nawet
bezinteresowny gest przyjecia obcego moze sta¢ sie korzystng inwestycjg w kontek-
Scie dobra wspélnego. To samo zatozenie odnajdujemy wspotczesnie w couchsurfingu,
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jednej z popularnych form w gospodarce dzielenia sie. Udostepniam miejsce do prze-
nocowania, liczgc na to, ze gdy ja bede w podrozy, rowniez znajde takie miejsce u tych,
ktorych goscitem.

Rancew-Sikora (2021) zwraca uwage, ze goscinnos¢ moze ratowa¢ komus zycie
i zapewnia¢ mu przetrwanie, znacznie czes$ciej jednak wigze sie z przyjemnoscig. Bycie
gosciem jest wyjgtkowg sytuacjg, tymczasowym zwolnieniem z wtasnych obowigzkow
i odpowiedzialnosci, cho¢ wymaga dostosowania sie. Normy grzecznosci nie pozwa-
laja bowiem gosciowi domagac sie czego$, nakazujg mu z wdziecznoscig przyjmowac
to, co ofiaruje gospodarz. Goscinno$¢ — otrzymywana i dawana — jest zatem zawsze
formg wysitku, poniewaz zrywa rutyne, zmusza do szukania kompromisu, wyciszania
konfliktéw czy napiec.

Kultura goscinnosci — zestaw spotecznie znanych i akceptowanych norm zachowania
wobec przybyszéw — polega na wpisaniu indywidualnych reakcji i dziatan (ktére mogag
wynikac z empatii, ciekawosci, checi zysku) w zbiorowe, powtarzalne scenariusze. Wybor
danej praktyki zalezy od wielu czynnikdw, jak chocby charakterystyki przybysza i celu
wizyty. Gos¢, zdaniem Waldenfelsa (2019), moze by¢ postrzegany w kategoriach rytu-
atu przejscia, to ktos, kto prowadzi nas — jako gospodarzy — do nowego, innego etapu,
burzgc naszg dotychczasowg codziennos¢. Sam zas pozostaje niejako na progu, bycie
gosciem zaktada tymczasowosé, odwiedziny sg tylko przystankiem, gos¢ jest w drodze.

Uczy¢ goscinnosci — wymogi prawne i wyzwania moralne

Dyskusje o prawach imigrantéw i uchodzcow, jakie toczg sie dzis w Europie, powigza-
ne sg z gteboko zakorzenionymi wzorcami traktowania i przyjmowania obcych, ktére
w Swiecie rosngcej mobilnosci zyskujg nowe wymiary (Molz i Gibson, 2007), stajgc sie
takze wyzwaniem dla edukacji. W europejskiej historii mysli o goscinnosci wazny jest
tekst O wiecznym pokoju Kanta (1993) i twierdzenie o uniwersalnym prawie do odwie-
dzin, wynikajgcym ze wspoélnego zamieszkiwania Ziemi, ktorej kulisty ksztatt uniemoz-
liwia ludziom nieskoriczone rozpraszanie si¢ i zmusza ich do zycia obok siebie. Wspot-
czesnie nie tylko rosngca liczba ludnosci, ale takze sieci cyfrowych powigzan miedzy
spotecznosciami potwierdzajg trafno$¢ spostrzezenia Kanta. Jego koncepcja dotyczy
zaréwno sfery prywatnej (indywidualnego prawa przemieszczania si¢), jak i publicznej
(wspdlnoty przestrzeni) (Markowska, 2016). Europejska tradycja mocno wigze goscin-
nos$¢ z prawem panstwowym, co zdaniem niektorych zdaje sie wykluczac z niej jakgkol-
wiek bezinteresowno$¢. Koncepcja goscinnosci Kanta bywa oceniana krytycznie jako
oparta na zatozeniach lezgcych u podstaw kolonializmu (Gani, 2017).

Derrida, piszac o stosunku do imigrantéw we wspotczesnych panstwach, uzywa
okreslenia ,wrogoscinnosc¢” (hostipitalité), czyli goscinnos¢, ktora jest obtozona wie-
loma wstepnymi warunkami wynikajgcymi z porzgdku prawnego danego panstwa,
checi ochrony bezpieczenstwa panstwa i kontroli imigrantéw (Derrida, 2000). Sciste
powigzanie goscinnosci z wtadzg prowadzi do tego, ze trudno nam rozstrzygnac, czy
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powinnismy traktowac jg w kategoriach politycznych czy moralnych (Markowska, 2016).
Zderzenie tych dwoch porzadkéw obrazuje dyskurs dotyczacy imigrantdéw na granicy
polsko-biatoruskie;.

Ramy prawne goscinno$ci wigzg sie z jakgs ideologig, zespotem przekonan i wyob-
razen. Otwarto$¢ na obcych, przyjmowanie ich jako swoich nieuchronnie prowadzi do
zmiany granic i definicji ,swojskosci”. Deklarowana w prawie goscinnos¢ bywa niekiedy
sposobem potwierdzania wtadzy nad danym terytorium oraz odrézniania tych, ktérzy
sg tu na state, od tych, ktérzy odwiedzajg, nie majgc prawa zmienia¢ niczego w domu
gospodarza. Historia kolonializmu pokazuje wiele przyktadéw, gdy role niespodziewanie
odwracajg sie i gospodarze stajg sie pozbawionymi praw obcymi lub gdy goscie przy-
bywajg tak licznie, ze przeksztatcajg kraj niezaleznie od zyczen gospodarzy.

Prawno-parnstwowej koncepcji goscinnosci Derrida przeciwstawia koncepcje goscin-
nosci bezwarunkowej, otwartej na przyjecie kogos, o kim nic nie wiemy i od kogo niczego
nie wymagamy, nie ma zadnych wstepnych struktur — prawnych, jezykowych — w ktére
przybysz musi sie wpisac (Derrida i Dufourmantelle, 2000). Jak wyjasnia Derrida, uni-
wersalna goscinnos¢ znosi wymaog, by przybysz musiat sie wylegitymowac, a gospodarz
miat prawo poznac jego tozsamos¢. Oczywiscie w indywidualnym wymiarze wzajemna
znajomos¢ imion jest konieczna, by obie strony interakcji mogty traktowac sie jako pet-
noprawne byty obdarzone godnoscig i imieniem. Jednak pytanie o imi¢ padajgce przy
przekraczaniu granicy moze by¢ traktowane jako akt przemocy; podobny charakter majg
zresztg wszystkie procedury zwigzane z wydawaniem pozwolen, wiz, kart pobytu, doku-
mentdéw w jezyku urzedowym, ktdre potwierdzajg czyjg$ wtadze nad danym terytorium
(Kopka, 2014). Zdaniem Derridy konieczne jest wypracowanie rozwigzan pozwalajgcych
przybyszowi wigczy¢ sie do przyjmujacej go kultury przy zachowaniu jego odmiennosci,
na przykfad jezykowej. To chyba najgtebiej przyjete ryzyko — otwieramy drzwi, pozwa-
lamy nieznanemu wej$¢ do naszego domu, liczac sie z tym, ze moze catkowicie go od-
mieni¢. Pojawiajg sie tez pytania dotyczgce dobrowolno$ci: czy goscinno$¢ moze by¢
efektem nakazu, czy wymaga zgody i otwarcia gospodarza?

Dyskusje na temat migracji, wielokulturowosci i nacjonalizmu wyrastajg z réznych
sposobow pojmowania obcosci: jako zagrozenia, szansy czy nieuchronnosci (Benhabib,
2015). Kultura goscinnosci to tworzenie otwartej, przyjaznej przestrzeni, w ktérej przybysz
moze znalez¢ miejsce dla siebie bez wyrzekania sie tego, kim jest, i bez koniecznosci
przyjmowania narzuconych zasad. Elementem kultury goscinno$ci jest takze gotowos¢
do wystuchania drugiego. Kiedy w relacji z obcym jesteSmy gotowi po prostu stuchag,
Swiadczy to o wewnetrznej rbwnowadze, znajomosci i pewnosci samego siebie. Postu-
lat rozwijania kultury goscinnosci wyptywa z zatozenia o powszechnym braterstwie ludzi
(Kampka, 2020) i ich prawie do bezpiecznego zycia na ziemi. Myslenie o goscinnosci
w wymiarze globalnym prowadzi do odwotania sie do idei ogélnoludzkiego braterstwa
(co znajdujemy m.in. w papieskiej encyklice Fratelli tutti), spotecznej empatii i miedzy-
narodowej solidarnosci (Gould, 2007). Chodzi o
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[...] promowanie czutej opieki w stosunku do innych, bez zaktadania powszechnej jedno-
rodnosci. Etyka troski rozumie globalny porzadek, ale nie wychodzi od jednorodnosci i uni-
wersalizmu, ale z wykluczenia, marginalizacji i dominacji” (Pietrzak, 2017, s. 160).

Goscinnosé jest darem, do ktérego zdolne sg wszystkie spotecznosci, niezaleznie od
poziomu rozwoju cywilizacyjnego czy stopnia zamoznosci. Paradoksalnie — czesto wias-
nie trudniejsze warunki zycia sktaniajg do wiekszej goscinnosci. Zawsze utrudnia jg za$
polaryzacja spoteczenstwa. Mozna to zrozumieé, odwotujac sie do prostego przykiadu,
gdy goscie przyjmowani sg w zgodnej, szczesliwej rodzinie lub gdy wita ich atmosfera
konfliktu, nierozwigzanych sporéw, a goscie zmuszeni sg, by opowiedzieé¢ sie po kté-
rej$ ze stron.

Wiaczanie imigrantéw do wspdlnoty, postrzeganie ich jako petnoprawnych czton-
koéw spotecznosci to dlugotrwaty proces. Pokazujg to na przyktad wyniki analizy ame-
rykanskich poradnikéw na temat etykiety. W kolejnych wydaniach widoczne sg zmiany
w opisie i traktowaniu poszczegdlnych grup, przechodzenie od skojarzen z ,dziwnym”
do skojarzen z ,normalnym” (Voyer i in., 2022). Badacze wyodrebnili grupy religijne (ka-
tolicy, zydzi, muzutmanie) i narodowe (Wiosi, Irlandczycy, Chinczycy, Meksykanie) nie-
odpowiadajgce wyobrazeniu Amerykanina jako biatego, anglojezycznego protestanta.
Wyniki analizy z jednej strony pokazaty generalny trend witgczania tych grup do gtéw-
nego nurtu, coraz czestsze traktowanie ich jako zwyczajnych, normalnych, budzgcych
pozytywne emocje. Z drugiej strony kazda z tych grup postrzegana jest inaczej i zmiany
zachodzg wedtug innych trajektorii, co potwierdza, ze réznych obcych traktujemy od-
miennie, obco$¢ jest zawsze zwigzana z okreslonym kontekstem. Moze on dotyczyé
istotnych cech (czy rézni nas religia, wyglad czy zwyczaje zywnosciowe) albo wynikaé
z zewnetrznych historycznych czy politycznych wydarzen (Voyer i in., 2022). Podrecz-
niki dobrego wychowania méwig o tym, jak powinnismy traktowac sie nawzajem na co
dzien i od $wieta, odnotowujgc jednoczesnie, jakie $wieta i ceremonie sg celebrowane
we wspoélnocie lokalnej, a nie tylko rodzinnej czy etnicznej.

Ten przyktad doskonale pokazuje wyzwanie zwigzane z obcoscig i przyjeciem obcego.
Przyjmijmy, ze definicja ,Amerykanin jest biatym, anglojezycznym protestantem” jest
prawdziwa i trafna. Co sie stanie, jesli za petnoprawnego Amerykanina uznam katolika?
muzutmanina? Chinczyka? Meksykanina? Zmusi mnie to do zmiany definicji, nowego
sposobu okreslenia tego, co byto dotgd opisem mojej tozsamosci. Jesli jestem biatym,
anglojezycznym protestantem, nie czyni to ze mnie automatycznie modelowego Ame-
rykanina, bo nowa definicja méwi, ze Amerykanin moze by¢ niebiaty, nieanglojezycz-
ny i wyznawac¢ dowolng religie. Ponownie dotykamy najgtebszego ryzyka zwigzanego
z otwarciem na obcos$¢ i przyjeciem jej jako czesci mojego dotychczasowego $wiata:
zatarcia czy zniesienia granic i uczynienia obcego swoim.

Spoteczenstwa sg zréznicowane, jesli chodzi o zdolno$¢ akceptowania obcych. Po-
zytywny stosunek do os6b nalezgcych do odmiennych grup jest traktowany jako wskaz-
nik otwartosci spoteczenstwa (Nowicka, 2005, s.168). Badania pokazuja, ze kultury wy-
cinkowe, indywidualistyczne, niskiego kontekstu wydajg sie bardziej otwarte, pozwalajg
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na tatwiejsza, szybszg asymilacje. Przemiany cywilizacyjne, rozwéj gospodarczy, pro-
cesy globalizacyjne powodujg wzrost cech indywidualistycznych we wszystkich kultu-
rach (Hofstede i Hofstede, 2007), co mogtoby prowadzi¢ do optymistycznych wnioskéw
o rosngcej otwartosci i akceptacji odmiennosci. Jednak trzeba pamieta¢, ze zmiany
mogg prowadzi¢ tez do zachwiania poczucia bezpieczenstwa. Jak wyjasnia Nowicka,
,Zazwyczaj obcos¢ rosnie w warunkach gwattownych przeobrazen spotecznych, zawie-
dzionych nadziei, poczucia zagrozenia, nieprzewidywalnosci skutkéw podejmowanych
dziatan” (2005, s. 168). Efektem moze by¢ zwracanie ku pierwotnym, podstawowym
tozsamosciom etnicznym czy religijnym, co z kolei prowadzi¢ moze do zamkniecia, izo-
lacji lub silnej polaryzacji spotecznej (Castells, 2008).

Podsumowanie

Opowiesc¢ o wyprawie hobbita Bilba Bagginsa moze by¢ metaforg wyjscia poza granice
bezpiecznej swojskosci, wygodnej norki pod pagérkiem i wyruszenia na spotkanie z ob-
coscig. Obcymi byli towarzysze wyprawy, ktérzy niespodziewanie przybyli na podwie-
czorek, rozpoczynajgc catg historie; obcy byli mieszkancy odlegtych krain, do ktérych
Bilbo dotart. Zetkniecie z nimi zmienito go, po powrocie nieco odseparowato od jego
wiasnej spotecznosci (,sgsiedzi uwazali go za «pomylenca»”, Tolkien, 2003, s. 311), ale
dato mu tez dystans i poczucie szczescia (,Bilbo nic sobie z tego nie robit. Byt bardzo
zadowolony z zycia, a $piew czajnika grzejgcego sie nad ogniem wydawat mu sie odtad
jeszcze bardziej melodyjny”, Tolkien, 2003, s. 311). Wyprawa wyzwolita tez obcy pier-
wiastek w samym bohaterze:

[...] w tej rodzinie rzeczywiscie bylo cos niehobbickiego, co objawiato si¢ miedzy innymi
w tym, ze co jakis$ czas ktérys [...] opuszczat nagle dom i wyruszat w $wiat w poszukiwa-
niu przygadd. [...] Bilbo [...] cho¢ wygladat i zachowywat sie doktadnie tak, jak jego solidny
i stronigcy od niespodziewanych wydarzen ojciec, miat jednak w sobie po matce cos$ nie-
hobbickiego — co$, co tylko czekato na sposobnosé, aby sie ujawnic (Tolkien, 2003, s. 11).

Zamknieta, osiadta spotecznos¢ hobbitéw jest modelowym przyktadem niecheci do
odmiennosci, uznawanej za dziwaczng, nienormalng i niepozgdang. Jednak przygo-
dy, ktére przezywa Bilbo, sg fascynujgce i ubogacajgce (takze w materialnym sensie).
Spotkania z obcymi bywajg niebezpieczne. Pozwalajg jednak bohaterowi odkry¢ niezwy-
ktos¢ samego siebie. To, co w okolicy norki wykraczato poza norme (np. poszukiwanie
przygdd), gdzie indziej okazywato sie ceniong zaletg. Najwiekszg zdobyczg Bilba w ze-
tknieciu z obcymi, dalekimi krainami byto zaspokojenie potrzeb obu stron jego wtasne;j
natury. A wczesniej jeszcze — odkrycie wiasnej dwoistosci.

Dlatego historia hobbita jak w soczewce zbiera watki niniejszych rozwazan. Oswaja-
nie obcosci to uswiadomienie sobie jej istnienia, gotowos¢ zetkniecia sie z nig i poznania
jej. Obcos¢ jest bowiem czyms$, czego nie znam, cho¢ moge jg rozpoznaé na zewnatrz
lub wewnatrz siebie. Zetkniecie z nig bywa ryzykowne, bo zmusza do zdefiniowania na
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nowo mnie samego. Ale moze prowadzi¢ do odkry¢, zmiany i bogactwa. Kultura goscin-
nosci to ogdlnospoteczne normy zachecajgce do otwarcia na innych i unikania uprze-
dzen, a takze ksztaltowanie postawy przyjmowania obcych, bysmy mogli nawzajem
poznac sig, czyli oswoic.
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Profilowanie jako narzedzie oswajania obcego

na przykfadzie wybranych prawicowo i liberalnie
zorientowanych tygodnikow opinii

Profiling as a Tool of Accustomization

of the Stranger on the Example of Selected Right-Wing
and Liberal Opinion Weeklies

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: To create a cognitive definition of the stranger concept.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: What images of the world are hidden behind dif-
ferent profiles of the stranger concept. Semantic analysis of the text is used as a method.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Reconstructing the way of profiling and the profiles of
a stranger concept in different opinion weeklies.

RESEARCH RESULTS: Reconstructing two profiles of the stranger (isolating and inclusive) in
differently oriented opinion weeklies, revealing different images of the social world and the pro-
cess of building semantic justifications for different behavioral manifestations towards the stranger.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDTIONS: The reconstruction carried out
may be an important indication for educators to work on the pupils ways of articulating the social
world, because there are precede their actions.

— KEYWORDS: STRANGER, CULTURE, LINGUISTIC IDEOLOGICAL CODE,
IMAGE OF THE WORLD, PROFILING

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Skonstruowanie definicji kognitywnej pojecia obcego.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Jakie obrazy swiata kryjg sie za odmiennymi profilami po-
jecia obcego? Wykorzystang metoda jest analiza semantyczna tekstu.

Sugerowane cytowanie: Lewartowska-Zychowicz, M. (2023). Profilowanie
jako narzedzie oswajania obcego na przyktadzie wybranych prawicowo i liberalnie 35
zorientowanych tygodnikéw opinii. Horyzonty Wychowania, 22(61), 35-45. https://
doi.org/10.35765/hw.2023.2261.05
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PROCES WYWODU: Rekonstruowanie sposobu profilowania i profili pojgcia obcego w tygodni-
kach opinii o odmiennej orientacji ideologiczne;j.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Zrekonstruowanie w tygodnikach opinii o odmiennej orientacji
ideologicznej dwoch profili obcego (izolacyjnego i inkluzyjnego) ujawniajgcych odmienne obrazy
Swiata spotecznego i odstoniecie procesu budowania semantycznych uzasadnien odmiennych ma-
nifestacji behawioralnych wobec obcego.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Przeprowadzona rekonstrukcja moze by¢ dla edu-
katorow waznym wskazaniem do pracy nad sposobami artykutowania swiata przez wychowankoéw,
poniewaz poprzedzajg one podejmowane przez nich dziatania.

— SLOWA KLUCZOWE: oBcCY, KULTURA, JEZYKOWY KOD IDEOLOGICZNY, OBRAZ
SWIATA, PROFILOWANIE

Wprowadzenie

Klasyczna arystotelesowska definicja istoty cztowieczenstwa wskazuje, ze cztowiek jest
zywg istotg wyposazong w logos, ttumaczone jako ,rozum” lub ,myslenie”. W istocie
jednak to greckie stowo oznacza réwniez tyle, co ,jezyk”, ktéry w tym ujeciu konstytuuje
cztowieczenstwo, bo cztowiek jest jedyng istotg, ktéra méwi (homo loquens) i swoje mysli
moze przekazywaé innym za pomocg jezyka (Zychlinski, 2009). Zdaniem H.G. Gadamera

[...] méwi¢ — to méwi¢ do kogos. Stowo chce by¢ stowem celnym — to za$ znaczy, ze stowo
nie tylko przedstawia mnie samemu rzecz, o ktérej méwi, lecz stawia jg przed oczyma
réwniez temu, do kogo méwig. Méwienie nalezy wiec nie do sfery jednostki, lecz do sfery
wspolnoty (Gadamer, 2000, s. 59),

poniewaz jezyk kreuje pewne wspoélnoty znaczen (Gadamer, 2000, s. 53).

Kwestia celu, dla ktérego obiekty sg nazywane i komunikowane, jest centralna dla
konwencjonalizmu. Pierwszy zarys tej koncepcji mozna odnalez¢ w platonskim Kraty-
losie, w ktérym Sokrates przeprowadza dowdd na to, ze ,nazywanie, jak i w ogdle mo-
wienie sg czynnosciami majgcymi pewien cel” (Tiuryn, 2016, s. 440). Nazwa jest zatem
narzedziem, a ,w zwigzku z tym tworzenie nazw nie jest catkowicie dowolne, ale jest
pewng sztukg (techné)” (Tiuryn, 2016, s. 441). Wiasnie 6w cel odsyta do kwestii kon-
wengcji, na podstawie ktorej ,ludzie umawiajg sie co do znaczenia pewnych dzwigkow
i dzieki temu moga za ich pomocg okresla¢ czy tez wyodrebnia¢ istote danej rzeczy,
mogg tez nauczac o tej istocie innych, komunikujgc im swoje mysli i pokazujgc w ten
sposob, o jakiej rzeczy jest mowa” (Tiuryn, 2016, s. 446). W tym kontekscie ujawnia sie
zwigzek miedzy jezykiem a kulturg, ktére
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[...] sa fenomenami par excellence ludzkimi. Sg uniwersalne, semiotyczne, systemowe.
Maja swoj stownik, swojg gramatyke. Stuzg miedzyludzkiej komunikacji. Réwnoczesnie nie
wyczerpujg swojej istoty w prostej symbolizacji Swiata zewnetrznego, takze ten swiat mo-
deluja, wspottworza, projektujg na miare cztowieka. Przeksztatcajg przedmioty przynalez-
ne do Swiata rzeczy w przedmioty kultury przynalezne do swiata cztowieka, w przedmioty
mentalne (Bartminski, 1988b, s. 6).

W konwencjonalizmie kultura jest wiec sensotwdérczym obszarem komunikacyjnym,
wytwarzajgcym wtasne — zmienne w czasie, przestrzeni i kontekscie — sposoby koncep-
tualizacji $wiata (Czerwinski, 2013, s. 258-262). Przeptywajgce miedzy ludzmi komuni-
katy odciskajg swoje pietno na stowach réznych kodéw ideologicznych jezyka. Stowa nie
obrazujg zatem czystej obecnosci rzeczy, lecz juz skonceptualizowane doswiadczenia,
sg nosnikami zasobdw wiedzy o rzeczywistosci, zmagazynowanymi w nim stanowiska-
mi wobec $wiata (Doroszewski, 1970, s. 156). Jak pisat M. Bachtin,

[...] w kazdym stowie wyczuwalny jest zapach kontekstu czy kontekstow, w ktorych prze-
zywato ono swoje petne napigcia spoteczne istnienie; we wszystkich stowach i formach
mieszkajg intencje (Bachtin, 1982, s. 123).

W zwigzku z tym uprawnione wydajg sie préby ,odtwarzania zawartych w jezyku i po-
przez jezyk sie przejawiajacych sposobéw myslenia o rzeczywistosci, systemow porzad-
kowania i warto$ciowania $wiata” (Pajdzifska, 2001, s. 34), bo analiza jezyka umozliwia
zrozumienie zasad rzgdzacych naszym mysleniem, a w konsekwenc;ji réwniez dziata-
niem (Pajdzinska, 2001, s. 53).

Z uwagi na to, ze — jak zostato powiedziane — kultura (a doktadniej jej jezykowe kody
ideologiczne) jest nosnikiem charakterystycznych dla siebie znaczen i wartosci,

[...] konfrontujac sie z takg czy inng obcoscia [...], musi te obcos¢ przezwyciezyé, czyli
oswoi¢, musi jej nada¢ forme bardziej dla siebie zrozumiatg. Méwiac bardziej operacyijnie,
musi jg wpisa¢ we wiasny horyzont sensu, a w $lad za tym — we wiasny system seman-
tyczny (Czerwinski, 2013, s. 251).

Oswajanie polega zatem na przemieszczeniu tego, co swojskie, i tego, co obce, w wyniku
czego to, co obce, daje sie wigczy¢ w oswojony juz wczesniej rezim kultury (Wrébel,
2013, s. 153). Poniewaz, jak pisze M. Czerwinski, oswajanie jest zawsze oswajaniem
czego$ dla kogos, zawsze tez jest ono przeksztatcaniem, pozbawianiem obcego do-
tychczasowej tozsamosci i nadawaniem mu nowej. Dokonuje sie ono dzigki rzutowaniu
wiasnego systemu znaczen na to, co obce, na opisywaniu tego w kategoriach sobie
znanych. Taka manipulacja znaczeniami jest wiec w istocie zabiegiem perswazyjnym,
majacym na celu uczynienie obcego zrozumiatym i umozliwienie podjecia decyzji co do
mozliwych sposobéw postepowania wobec niego (Czerwinski, 2013, s. 255).

W $wiecie ludzkim relacja ,swéj — obcy” ma wiele konkretyzacji, bo w przestrzeni
spotecznej zakreslane sa rozne kregi wspdlnoty i obcosci. Zawsze jednak dostrzezona
obcos¢ jest opisywana w ,swojskim” jezyku (Pajdzinska, 2001, s. 40), chociaz — jak sie
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okazuje — na rézne sposoby w zalezno$ci od réznych koddw ideologicznych kultury opi-
sujgcej. Jednym ze sposobéw ich rozpoznawania jest badanie jezykowych sposobdéw
profilowania réznych fenomendéw spotecznych (np. fenomenu obcego).

Profilowanie fenomendw sSwiata spotecznego

Konwencja jest nieodzowna w komunikacji miedzyludzkiej. W konwencji jest jednak
zawsze zakodowana pewna interpretacja $wiata, sterowana przez punkty widzenia,
perspektywy interpretacyjne, typy racjonalnosci czy przyjete zespoty wartosci (Bartmin-
ski, 1993b, s. 15). Efektem ich oddziatywania sg ré6zne warianty wyobrazenia przedmio-
tu, ktére Jerzy Bartminski okresla mianem profili pojecia. Profile sg podmiotowo (czyli
przez pewne podmioty spoteczne) zrelatywizowanymi wariantami wyobrazenia przed-
miotu realnego.

Profilowanie nalezy rozumie¢ jako subiektywna (tj. majacg swéj podmiot) operacje jezyko-
wo-pojeciowa, polegajacg na swoistym ksztattowaniu obrazu przedmiotu poprzez ujecie
go w okreslonych aspektach [...] w ramach pewnego typu wiedzy i zgodnie z wymogami
okreslonego punktu widzenia (Bartminski i Niebrzegowska, 1998, s. 212).

Profilowanie nie zalezy wiec od cech profilowanego przedmiotu, lecz od przyjetej przez
podmiot perspektywy interpretacyjnej, majgcej swoje zrédto w spotecznej konwencji,
w ramach ktorej proces nazywania i uzywania nazw jest osadzony.

Koncepcja profilowania poje¢ zostata wypracowana na gruncie jezykoznawstwa kog-
nitywnego, zorientowanego w przeciwienstwie do strukturalizmu na jezykowe konceptu-
alizacje rzeczywisto$ci. Punktem wyjscia byty dla niej trzy zatozenia: o tym, Ze opisanie
zawartych w jezyku interpretacji Swiata wymaga wyjscia poza dotychczasowg praktyke
opisu znaczenia stéw jedynie za posrednictwem wskazywania ich cech koniecznych
i wystarczajgcych; o tym, ze opis znaczenia stéw musi w swojej strukturze odwzorowy-
wac relacje, ustalone przez Swiadomos$c¢ uzytkownika jezyka miedzy sktadnikami tresci
stowa; oraz o tym, Zze opis stowa powinien uwzglednia¢ tre$¢ obrazu $wiata, ktory po-
przedza jego uzycie (Majer-Baranowska, 2004, s. 95). Uchwytywanie zaleznosci miedzy
perspektywg podmiotowg (zespotem aspektéw branych pod uwage w okreslonym po-
rzagdku przez méwigcych) a jezykowym obrazem $wiata (zawartg w jezyku interpretacja
Swiata, ktora daje sie ujgé w postaci sgdow o Swiecie) (Bartminski, 1990, s. 117-118), jest
podstawg dla okreslenia profili danego pojecia. W koncepciji J. Bartmifnskiego obiektem
profilowanym nie jest realny obiekt, lecz pojecie, a wynikiem profilowania jest wariant
profilowanego pojecia (Muszynski, 1998, s. 23-24).

Profilowanie i profile poje¢ znajdujg sie w centrum kompleksu poje¢ (przyporzgdkowanych
na ogolniejszym poziomie pojeciu jezykowego obrazu $wiata), do ktérego to kompleksu
naleza: podmiot méwigcy; podmiotowe czynniki sterujgce profilowaniem takie, jak: punkt
widzenia, typ racjonalnosci, wiedza o $wiecie, system wartosci; aspekt oraz [...] rama do-
Swiadczeniowa i scena (Majer-Baranowska, 2004, s. 99).



Profilowanie jako narzedzie oswajania obcego

Pojecie jezykowego obrazu $wiata, przejete na grunt polski od amerykanskich etnolin-
gwistow E. Sapira i B.L. Whorfa,

[...] dotyczy sposobu, w jaki moéwigcy za pomocg jezyka interpretujg rzeczywistos¢, to
znaczy wyodrebniajg okreslone przedmioty i zdarzenia, grupujg je w kategorie, przypisujg
im okreslone charakterystyki i wartosciujg (Bartminski, 2004-2005, s. 119).

Ukryty w jezyku obraz swiata mozna zrekonstruowac¢ na podstawie analizy nazw i przy-
pisywanych im znaczen, pochodzgcych z konkretnych konceptéw kulturowych. Rame
doswiadczeniowg stanowi

nie tylko to, co jest postrzegane wzrokowo i konceptualizowane w akcie poznawczym,
lecz dodatkowo takze to, co jest kulturowo utrwalone na zasadzie zrytualizowanych za-
chowan, wierzen, emoc;ji, wartosciowan itp., a takze [...] to wszystko, co do aktualnego
doswiadczania jest wnoszone z pamieci indywidualnej i spotecznej (Bartminski i Niebrze-
gowska, 1998, s. 213).

Z kolei scena ,zawiera zaktualizowane sktadniki bazy zawartej w ramie doswiadczenio-
wej” (Bartminski i Niebrzegowska, 1998, s. 212), przy czym baza to podstawowy

[...] zespot cech rekonstruowanej jednostki (stowa, pojecia, konceptu, stereotypu, wyob-
razenia), obejmujacy pozytywne cechy obligatoryjne i zespot ram do wypetnienia alterna-
tywnymi tresciami w dyskursach (Szadura, 2015, s. 131).

Profilowanie [...] obejmuje po pierwsze — wstepna kategoryzacje przedmiotu, po drugie —
dobor aspektéw odpowiadajacych dokonanej kategoryzaciji, po trzecie — jakosciowe cha-
rakterystyki przedmiotu w ramach przyjetych aspektéw” (Bartminski, 1993a, s. 270).

Krytycznym momentem rekonstruowania profilu danego pojecia jest wstepna kategory-
zacja, dokonywana przez wyréznienie sktadnika kategoryzujgcego (przyjetego aspektu),
ktory nie ulega zmianie, i zespotu sktadnikdw go charakteryzujacych (fasetéw), ktdre
podlegajg zréznicowanemu uporzgdkowaniu ze wzgledu na dany kontekst kulturowy; lub
przez wyréznienie sktadnika kategoryzujgcego (przyjetego aspektu), ktéry ulega zmia-
nie i — réwniez ulegajacych zmianie — sktadnikow go charakteryzujgcych (fasetéw) oraz
ich wypetnienia tresciowego (Bartminski, 1993b, s. 8, 12; Bartminski, 1993a, s. 270).
Profilowanie dostarcza tzw. definicji kognitywnej, czyli takiej, ktéra pozwala na

[...] zdanie sprawy ze sposobu pojmowania przedmiotu przez méwigcych danym jezykiem,
tj. ze sposobu utrwalonej spotecznie i dajacej sie poznaé poprzez jezyk i uzycie jezyka
wiedzy o $wiecie, kategoryzacji jego zjawisk, ich charakterystyki i wartosciowania (Bart-
minski, 1988a, s. 172).

Profilowanie jest zabiegiem dajgcym sie zrekonstruowac¢ w kazdym tekscie kultury,
ktory na gruncie lingwistyki kognitywnej jest traktowany jako
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[...] ponadzdaniowa jednostka jezykowa, makroznak [...] poddajgcy sie catosciowej interpre-
tacji semantycznej i komunikatywnej, wykazujacy integralno$c strukturalng oraz spojnosc¢ se-
mantyczng i podlegajgcy wewnetrznemu podziatowi semantycznemu (Bartminski, 1998, s. 17).

Tekst zawiera nie tylko pewien system gramatyczny i leksykalny, ale takze zatozone
obrazy Swiata i przyjete (presuponowane albo jawnie deklarowane) systemy norm i war-
tosci*??? (Bartminski, 2004-2005, s. 123). Rekonstruowanie procesu profilowania w tek-
Scie umozliwia zatem wydobycie jezykowego obrazu $wiata, ktéry poprzedza sposob
profilowania danego fenomenu i — co wazniejsze — niesie za sobg okreslone konsekwen-
cje w wymiarze behawioralnym.

Profile obcego w wybranych prawicowych i liberalnych tygodnikach
opinii — casus sytuacji z 2021 roku na polsko-biatoruskiej granicy

Przedmiotem analizy sposobéw profilowania obcosci byty dwa tygodniki o odmien-
nym zabarwieniu ideologicznym: prawicowy tygodnik ,Do Rzeczy” i liberalny tygodnik
~,Newsweek”, ktére ukazywaty sie w drugiej potowie 2021 roku, czyli w okresie zaognie-
nia sie sytuacji na granicy polsko-biatoruskiej. Jej celem byta proba stworzenia definiciji
kognitywnej fenomenu obcoséci. Analiza opublikowanych w tym okresie tekstoéw pozwo-
lita na wyodrebnienie dwdch profili obcego: izolacyjnego (obcy jako nielegalny imigrant)
i inkluzyjnego (obcy jako ofiara). Pierwszy z nich jest reprezentowany w prawicowym
tygodniku opinii, drugi natomiast w tygodniku liberalnym.

W obrebie profilu izolacyjnego pojawiajgcy sie u naszych granic obcy, reprezentujg-
cy odmienng kulture, wartosci i religie, jest definiowany jako ,nielegalny imigrant”. Nie-
legalny poniewaz ,wtasciwym miejscem do przyjecia wniosku azylowego jest przejscie
graniczne” (Pieczynski, 2021a, s. 23). Imigrant (a nie uchodzca), poniewaz ,wéréd za-
trzymywanych przez Straz Graniczng sg Egipcjanie, Turcy, Irakijczycy, obywatele Jor-
danii, Konga, Beninu, a nawet Nowej Gwinei, ale Afganczykow niewielu” (Ziemkiewicz,
2021, s. 25). Zatem

[...] nie mamy dzi$ do czynienia z uchodzcami, o ktérych méwi konwencja genewska, ale
migracjg ekonomiczng uwiktang w konflikt polityczny o paramilitarnym charakterze (Ro-
winski, 2021, s. 26).

W ramach profilu izolacyjnego mozna wyodrebni¢ dwa najwazniejsze aspekty, ktére
umozliwiajg skategoryzowanie tresci semantycznej pojecia. Pierwszym jest wpisanie
imigrantow w szeroki kontekst geopolityczny: ,dotyczy to nie tylko jednego z najwaz-
niejszych trendéw geopolitycznych, spontanicznego naporu islamu na Europe [...], lecz
takze imigracji stymulowanej przez rzady” (Jurek, 2021, s. 8), ktére uzywajg migrantow
do konkretnych celéw. Drugim aspektem jest ujmowanie imigracji jako przejawu wojny
hybrydowej, w ktdrej migranci sg wykorzystywani przez rezim tukaszenki jako bron de-
mograficzna (Pieczynski, 2021c, s. 21):
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[...] to jest tak naprawde wojna. Mozna jg nazwa¢ hybrydowa [...]. Celem tej wojny jest
dalsze destabilizowanie Europy, juz i tak ostabionej i zajetej koronawirusem, szalejgca
inflacjg i bezpieczenstwem energetycznym [...]. Wszystko po to, by zrealizowa¢ ambicje
Putina zmierzajgce w kierunku odbudowy sowieckiego imperium (Prég wojny zostat wtas-
nie przekroczony..., 2021, s. 23).

Przyjety status imigrantéw jest argumentowany tym, ze

[...] sprowadzaniem Irakijczykéw zajmowata sie biatoruska firma panstwowa Centrkurort,
podlegajgca bezposrednio prezydentowi. ,Uchodzcy" po przylocie do Minska otrzymywali
biatoruskie wizy turystyczne (Pieczynski, 2021a, s. 23).

W zainicjowang przez Biatorus wojne hybrydowg zaangazowana jest Federacja Rosyj-
ska, na co wskazuje to, ze:

[...] jednoznacznie po stronie Minska opowiedzieli sie czotowi przedstawiciele Kremla.
Rzecznik Putina Dmitrij Pieskow zapewnit, ze Minsk i Moskwa sg w statym kontakcie
w sprawie sytuacji na granicy, poprzez wszystkie mozliwe kanaty, w tym poprzez kanaty
stuzb specjalnych (Pieczynski, 2021c, s. 20).

Skategoryzowanie tresci semantycznej pojecia obcego jako nielegalnego imigran-
ta umozliwia pozycjonowanie migrantéw w dwéch rolach: potencjalnie nieswiadomego
narzedzia stuzb biatoruskich lub niebezpiecznego agresora i terrorysty. W pierwszym
przypadku mowa jest o tym, ze ,sami migranci nie muszg mie¢ przy tym zadnej $wia-
domosci, ze sg narzedziem [...]. Oni po prostu chcag dostac sie do kraju, w ktérym majg
nadzieje wies¢ lepsze zycie” (Repetowicz, 2021, s. 22), jednak stali sie ,najwazniejsza
bronig tukaszenki” (Pieczynski, 2021d, s.33). W drugim przypadku wskazuje sie, ze ,w
szeregach migrantéw jest wielu agresywnych mtodych mezczyzn, w tym byli Zotnierze,
dezerterzy, by¢ moze terrorysci, wspétpracownicy biatoruskich czy rosyjskich stuzb”
(Pieczynski, 2021c, s. 19). Napér imigrantéw na polska granice jest opisywany z wyko-
rzystaniem retoryki wojennej jako szturm:

[...] kilkuset migrantow préobowato sitg wedrze¢ sie do Polski[...]. Pierwszy tak zmasowany
szturm udato sie odeprze¢ [...]. Pierwszy, bo juz nastepnej nocy doszto do kolejnych préb
masowego przekroczenia granicy (Pieczynski, 2021c, s. 19).

Ci za$ z imigrantéw, ktérym udato sie przekroczy¢ granice, ,niszczg ogrodzenia, za-
Smiecajqg lasy, wlamujg sie do doméw, czasem grzecznie proszg, a czasem agresywnie
zgdajg pomocy” (Pieczynski, 2021b, s. 33).

Konstruowany w prawicowym tygodniku izolacyjny profil obcego na poziomie beha-
wioralnym manifestuje sie w dyskursie obrony suwerenno$ci rozumianej jako obrona
granic.
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Izolacyjny charakter tak pojmowanej suwerennosci najlepiej oddaje symbolika muru lub
ptotu budowanego wokét obszaru panstwa, co ma je uchroni¢ przed niechcianymi przyby-
szami z zewnatrz (Polkowska, 2020, s. 630).

W obrebie profilu inkluzyjnego obcy jest definiowany jako ,uchodzca”, przy czym
okreslenie to jest uzywane w szerszym znaczeniu, niz ma to miejsce w jego ujeciu defi-
nicyjnym. Zgodnie z Konwencjg Genewskg bowiem uchodZca to osoba, ktéra ,na skutek
uzasadnionej obawy przed przesladowaniem przebywa poza granicami panstwa, ktérego
jest obywatelem” (Konwencja dotyczgca statusu uchodzcéw..., 1991, art. 1). W tekstach
publikowanych w sierpniu i wrze$niu mowa jest o uchodzcach pochodzacych z Afgani-
stanu i o Kurdach z Iraku, ktérzy spetniajg podstawowy warunek definicyjny, jakim jest
zagrozenie przesladowaniem, jednak nie wystepujg o ochrone w pierwszym bezpiecz-
nym miejscu, tylko trafiajg na polsko-biatoruska granice. W pézniejszych publikacjach
wymienia sie Jemenczykow, Syryjczykow, a takze mieszkancow Afryki, ktdrzy wyruszyli
do Europy w poszukiwaniu lepszego zycia, czyli nie spetniajg warunkow definicyjnych po-
jecia ,uchodzcy”.

W ramach profilu inkluzyjnego mozna wyodrebni¢ dwa aspekty, ktére umozliwiajg
skategoryzowanie tresci semantycznej pojecia. Pierwszym aspektem jest pozycjono-
wanie uchodzcow jako ofiar zorganizowanej akcji rezimu tukaszenki i bezdusznosci
polskich stuzb: ,biatoruskie stuzby nie pozwalajg im wréci¢ na Biatorus, a polskie nie
wpuszczajg do Polski” (Kowalczyk, 2021b, s. 33). ,Uchodzcy sg wypychani przez gra-
nice, ale wracajg i to po kilkanascie razy. Krgzg w piekielnym kotle” (Pawlicki, 2021,
s. 26). Drugim jest wpisanie sytuacji uchodzcéw w ramy dyskursu humanitarnego: ,oni
sg w ztym stanie zdrowia, nocowali juz 15 dni pod gotym niebem, wiekszo$¢ czasu bez
namiotéw, bez niczego. Kilka oséb jest chorych” (Karpiuk, 2021, s. 29). ,Moze by¢ tak,
ze przez lata w puszczy bedziemy znajdowali ludzkie szczatki” (Pawlicki, 2021, s. 28).

Skategoryzowanie tresci semantycznej pojecia obcego jako wykorzystanego przez
rezim Lukaszenki uchodzcy, ktéremu polskie stuzby odmawiajg pomocy humanitarnej,
pozwala na pozycjonowanie go w roli ofiary, ktéra jednak woéwczas, gdy zostanie do-
prowadzona do stanu desperacji, moze sie sta¢ agresywna i niebezpieczna. Uchodzcy
sg zatem z jednej strony ofiarg stuzb biatoruskich:

[...] panstwowe biura podrézy na Biatorusi nawigzaty wspétprace z biurami na Bliskim
Wschodzie i [...] oferujg wycieczki do Minska z mozliwos$cig dostania sie do Niemiec przez
Polske (Kowalczyk, 2021a, s. 50).

,Przywozg ich takséwkami. OMON [...] przegania ich na granice” (Kowalczyk, 2021a,
s. 52), z drugiej natomiast — stuzb polskich: ,uchodzcy sg wypychani przez granice”
(Pawlicki, 2021, s. 26). Uchodzcy doswiadczajg przemocy, ktéra moze sktania¢ ich do
desperackich zachowan:

[...] na razie nam dziekujag i méwia, ze sg wdzieczni za pomac, ale to tylko kwestia czasu,

kiedy beda tak zdesperowani, ze sami sobie wezmg nasze czekolady, ciuchy i samochdéd
(Kim, 2021c, s. 28).
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| rzeczywiscie tak sie dzieje:

[...] kilkutysieczny thum migrantéw prébowat sforsowac [...] graniczne zasieki. Najbardziej
bojowi szpadlami i przecinakami do drutu starali sie zrobi¢ wyrwe [...]. Zdesperowanych
migrantéw probowat odstraszac kragzacy tuz nad ttumem $migtowiec (Pawlicki, 2021, s. 26).

Desperacja uchodzcéw wynika stad, ze

[...] nie zdawali sobie sprawy, ze tak ich zycie sie potoczy i ze bedg musieli uprawia¢ sur-
vival na granicy. Spodziewali sie, ze jaki$ bus z Minska podwiezie ich pod bramy Europy
i sobie péjda (Kim, 2021c, s. 25).

Konstruowany w liberalnym tygodniku inkluzyjny profil obcego na poziomie behawio-
ralnym manifestuje sie w dyskursie humanitarnym: ,pomoc cztowiekowi, ktéry nie pije
kilka dni, jest gtodny i zmarznigety, czasem ranny, to podstawowy odruch cztowieczen-
stwa” (Kim, 20213, s. 25), ,nie dotgczymy do ttumu obojetnych wobec zbrodni” (Kim,
2021b, s. 36).

Podsumowanie

Zrekonstruowane profile obcego sg zdecydowanie alternatywne, budowane wedtug
zasady albo/albo. W analizowanych tekstach eksponowane sg zatem przeciwienstwa,
natomiast pomijane to, co moze zbliza¢ stojgce za nimi obrazy swiata (np. fakt, ze wsréd
obcych sg zaréwno uchodzcy, migranci, jak i cztonkowie biatoruskich badz rosyjskich
stuzb). W profilu izolacyjnym figure obcego reprezentujg nielegalni i wrogo nastawieni
migranci, przed ktorymi trzeba sie bronic, strzeggc za wszelkg cene granicy kraju. W pro-
filu inkluzyjnym figure obcego reprezentujg nieswiadomi, wymagajgcy pomocy uchodz-
cy, ktorzy dostali sie ,w kociot’” miedzy stuzbami biatoruskimi a polskimi. Te dwie catko-
wicie odrebne definicje kognitywne stanowig ilustracje ,semantyczno-funkcjonalnego
rozszczepienia jednego i tego samego wyrazu na dwa przeciwstawne sobie warianty
leksykalno-semantyczne i aksjologiczne” (Chlebda, 2007, s. 92). Zrekonstruowane mo-
dyfikacje jednego pojecia warunkowane sg, jak wida¢, wyznawanym $wiatopoglgdem
(prawicowym badz liberalnym) ksztattujgcym stojgcy za nimi obraz swiata i uruchamia-
jacym catkowicie odmienne zachowania wobec obcosci.
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Nie-swdéj w jezykowym obrazie swiata polskich studentow.
Refleksja jezykoznawcza

The Others in the Linguistic Picture of the World of Polish
Students: Linguistic Reflection

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of article is an attempt at reconstructing the images of other,
foreign and enemy, fixed in the linguistic picture of the world of students.

THE PROBLEM AND RESEARCH METHODS: The research problem is placed in the context
of the discussion on the cultural meanings contained in the terms: other, foreign, enemy. These
concepts, as transmitters of specific content of realism, are simultaneously predestined to com-
bine emotional and evaluating elements with this content. The article discusses the characteristics
of other, foreign and enemy, which emerge from the results of a study, in which tests of free verbal
associations were used to collect the data.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The argumentation began with the justification of select-
ing the research issues with an indication of the research assumptions of imagology as a theoreti-
cal and methodological approach to the analysis of the concept of otherness/strangeness/hostility
in the context of the concept of identity. Secondly, both the research methodology applied and the
criteria for classifying and describing the empirical material were discussed. The third part of the
study is the analysis of the research results and the conclusions.

RESEARCH RESULTS: On the basis of the analysis, it can be claimed that the terms other, alien
and enemy hide many meanings and universal contents. From the perspective of linguistic analy-
ses, the dual nature of the concepts discussed is particularly interesting. The denotative nature,
multifaceted grounded is described in the dictionaries of the Polish language, it is a concrete refer-
ence to reality. The connotative one results from the fact that the features of the analysed objects
are transferred to a wide range of facts from social life, and therefore, the symbolic relationship
between the objects of the external world and the ideas about them functioning in the minds of the
respondents ceases to be unambiguous.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, RECOMMENDATIONS: Perceiving and experiencing the world
according to the dichotomy of one’s own — other/foreigner/enemy is typical for each of us. More
and more frequently, however, the concepts of the other/foreigner/enemy are used for propaganda

Sugerowane cytowanie: Gwarkiewicz, R. (2023). Nie-swoj w jezykowym obra-
zie Swiata polskich studentéw. Refleksja jezykoznawcza. Horyzonty Wychowania, 47
22(61), 47-56. https://doi.org/10.35765/hw.2023.2261.06
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purposes. Constituting the basis for the presentation and identification of internal or external threats,
they consolidate old or activate new stereotypes, prejudices, stigmatisation, discrimination and
social exclusion.

— KEYWORDS: OTHER, FOREIGNER, ENEMY, ASSOCIATIVE PROFILE, STUDENTS

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest proba rekonstrukcji utrwalonych w jezykowym obrazie $wiata
studentéw wyobrazen o innym, obcym i wrogu.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problem badawczy jest gtosem w dyskusji na temat zna-
czen kulturowych zawartych w pojeciach: inny, obcy, wrég. Zakres semantyczny tych leksemow jest
warunkowany kontekstem pojawiajgcych sie pod jego wptywem emocji oraz wynikajgcych z nich
opiséw wartosciujgcych. W artykule oméwione zostaty charakterystyki innego, obcego i wroga,
zgromadzone z zastosowaniem psycholingwistycznego narzedzia badawczego w postaci testu
swobodnych asocjacji werbalnych.

PROCES WYWODU: Wywdd rozpoczeto od uzasadnienia wyboru problematyki badawczej ze
wskazaniem zatozeh badawczych jezykowego obrazu swiata jako teoretyczno-metodologicznego
podejscia do analiz pojecia innosci/obcosci/wrogosci w kontekscie pojecia tozsamosci. W drugiej
kolejnosci omoéwiona zostata wykorzystana metodologia badawcza i zastosowane kryteria klasyfi-
kacji i opisu materiatu empirycznego. Trzecig czes$¢ opracowania stanowi analiza wynikéw badan
i wynikajace z niej wnioski.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Przeprowadzone badanie wykazuje, ze pojecia innego, obcego
i wroga zawierajg tresci dostrzegane i podzielane przez wigkszo$¢ badanych. Z perspektywy analiz
jezykoznawczych szczegolnie interesujgca jest dwoistos¢ pol semantycznych budowanych wokaét
wskazanych wyzej lekseméw. Pierwsze z nich — denotacyjne — jest dostepne i opisane z okreslo-
nej liczby perspektyw w stownikach jezyka polskiego. Natomiast drugie — konotacyjne — w zwigz-
ku z tym, Zze jest warunkowane indywidualnymi regutami percepcji i subiektywng oceng, juz nie
tak jednoznacznie okresla wzajemne relacje miedzy znakami opisujgcymi fakty i symbole z Zzycia
wspolnoty a wyobrazeniami o nich, ktore utrwality si¢ w Swiadomosci jezykowej respondentéw.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Percepcja $wiata wedtug regut podziatu na swoje —
inne/obce/wrogie jest wlasciwoscig czlowieka. Z pewnoscig z tego powodu figury innego/obcego/
wroga wykorzystywane sg w celach propagandowych. Stanowigc podstawe dla prezentaciji i iden-
tyfikacji zagrozen wewnetrznych lub zewnetrznych, mogg one z takg samg sitg utrwala¢ stereoty-
py i uprzedzenia zakorzenione od dawna, jak i aktywizowa¢ nowe, ktére bedac podstawg proce-
séw spotecznej dyskryminacji i stygmatyzacji jednostek lub grup, prowadza do ich wykluczenia.

— SLOWA KLUCZOWE: INNY, OBCY, WROG, PROFIL ASOCJACYJNY, STUDENCI
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Wprowadzenie

»W chwili, gdy staram sie ustali¢, kim jestem, juz znajduje sie w rekach innego” (Butler,
2011, s. 109) — refleksja ta dotyczy fundamentalnej sktadowej samoswiadomosci jed-
nostek i grup. W tym konteks$cie kluczowe znaczenie ma dychotomiczna wizja Swiata
i wspdlnot zbudowana na podstawie kategorii swojskie/nieswojskie lub my kontra oni.
Tak wyznaczone linie podziatu $wiata sg nieusuwalne zaréwno w aspekcie psycholo-
gicznym, jak i spoteczno-kulturowym, co ma dwa powazne nastepstwa dla potocznego
sposobu moéwienia i myslenia. Pierwsze to efekt homogenicznosci, drugie — wyrazna
tendencja do faworyzowania grupy wtasnej. W rezultacie w spoteczenstwach dochodzi
do zakorzenienia sie ponadindywidualnych sgdéw i systeméw wartosciowania. Uzasad-
niajg one dziatania podejmowane przez wspolnoty wokét postulatéw o spajajacej je sa-
moidentyfikacji, w my$l ktérych nie-swdj zagraza jej bezpieczenstwu, jego gwarantem
zas jest etniczno-kulturowa homogenicznosé.

Obecnie wyobrazenia o nie-swoich szczegdlnie przybierajg na znaczeniu. Z jednej
strony dychotomiczny podziat Swiata na swojskie/nie-swojskie jako fenomen dotyczacy
wszystkich grup spoteczno-kulturowych determinuje kompleksowy obraz rzeczywistosci
spotecznej i jest warunkiem koniecznym dla proceséw samopoznania i samoidentyfikaciji
(Waldenfels, 2002, s. 70), poczucia stabilnosci i emocjonalnego zwigzku ze wspodlnotg
(Nowicka, 1990, s. 26-27). Z drugiej strony oparty na takiej polaryzacji model $wiata jest
dla jednostek i grup powaznym wyzwaniem w zakresie otwartosci na inno$¢ mierzonym
wskaznikami zainteresowania odmienng kulturg i obyczajowoscia.

Wychowanie we wspdlnocie sprawia, ze kazda jednostka w poszukiwaniach akcep-
tacji i zakorzenienia w grupie emocjonalnie kategoryzuje otaczajgcy jg rzeczywistosc
na swojska i bezpieczng oraz na taka, ktérej wspomnienie wywotuje uczucie leku i za-
grozenia. Te skrajne emocje uwarunkowane sg przez kontekst i opis okolicznosci wy-
darzen. Poczatkowo mimowolnie przyswajamy przekazywane przez rodzicéw i opisy-
wane w podrecznikach szkolnych reguty podziatu na swojskie/nie-swojskie, a takze caty
zestaw charakterystyk i ocen innego oraz akceptowane na poziomie wspélnoty wobec
niego nastawienie. Z biegiem czasu kolejne pokolenia tworzg wtasny porzadek regulu-
jacy relacje wewnatrz- i miedzygrupowe, w ktérym dostrzegajg caty zestaw modyfikaciji
wizji i ocen, jednak mimo to nie mogg one w catej petni odstgpic od tradycyjnych sche-
matéw zachowan i wzoréw relacji interpersonalnych z tego powodu, ze dla ich opisu
postugujg sie tym samym co pokolenia poprzednie jezykiem i utrwalonym w jezyku sy-
stemem znaczen (Gawarkiewicz, 2011).

Nie bez znaczenia dla tak zarysowanej przestrzeni spotecznego i intelektualne-
go tadu jest jezyk debaty publicznej, a w szczegdlnosci dokonywane w dyskursie
polityczno-medialnym poréwnania i formutowane na ich podstawie oceny wszelkich
bytéw spotecznych. Wyraznie zauwazalng cechg tej debaty jest dos¢ powszechne
stosowanie heurystyk opartych na postawach, ktére sg wyrazem specyficznego typu
przekonan z komponentami emocjonalnymi i oceniajgcymi wyrazajgcymi dobrg lub
ztg ocene danego obiektu. Fakt ten musi przynies¢ efekt w postaci bardziej lub mniej
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akceptowanych oraz czesciej lub rzadziej stosowanych mechanizmoéw kategoryzacji
przedmiotow, obiektow i zjawisk z wykorzystaniem wskaznikow podobienstwa miedzy
nimi (Bauman, 1995, s. 11).

W dyskursie o przynaleznosci i wykluczeniu funkcje stéw kluczy petnig m.in. pojecia
innego, obcego i wroga, wykorzystywane jako sztandary i transparenty, czesto w zero-
-jedynkowej narracji politycznej postulujgcej okreslone rytuaty i upamietnienia. W efek-
cie stfowa te zaczynajg opisywac idee zrodzone w umysle, stanowigc immanencje nie-
-swojego, stajg sie symbolami kolektywnymi (Fleischer, 2003, s. 28). Ich konotacyjne
pole semantyczne, cho¢ wypetnione sktadnikami aksjologizujgcymi, nie jest jednak
jednoznaczne, co potwierdza brak petnej zgodnosci wyobrazen o innym/obcym/wrogu
utrwalonych w $wiadomosci poszczegodinych czionkéw wspadinoty.

Teoretyczno-metodologiczne zaplecze badania. Metody i narzedzia
badawcze

Wyobrazenia o innym, obcym i wrogu oraz pamie¢ o wzajemnych z nimi relacjach dane;j
grupy nalezg do umiejetnosci przyglgdania sie nie-swoim, w efekcie formutowania szab-
lonowych wnioskéw na temat ich cech wedtug regut pozytywnej lub negatywnej walory-
zacji. Majg one istotne znaczenie dla ludzkiej wyktadni swiata, a kluczem do ich zrozu-
mienia jest analiza poje¢, ktére z zatozenia sg nietrwate i niejednoznaczne, sg podatne
na zmiany pod wptywem biezgcych i istotnych dla wspdlnoty okolicznosci zdarzen (Ga-
damer, 1976, s. 142). Tak powstajgce semantyczne modyfikacje sg nieustajgcg inspira-
cjg dla wielu jezykoznawcdw skupionych na poszukiwaniach kategorii, ktére stworzytyby
mozliwos¢ jak najpetniejszego opisu aktywnosci poznawczej i komunikacyjnej jednostek
i wspolnot w konteks$cie zmiennosci i subiektywnych czynnikow wptywajgcych na osta-
teczny ksztatt doswiadczen mentalnych nie tylko w zakresie utrwalonych w jezyku idei
i mysli, ale takze opisywanych i wyrazanych za pomocg jezyka stanéw emocjonalnych
i odczu¢ (Gadamer, 1992, s. 109). Istotng role w takich poszukiwaniach badawczych
odgrywa jezykoznawstwo kognitywne. Postulaty badawcze tego nurtu lingwistyki doty-
czg wszystkich wskazanych wyzej zagadnien, a preferowanymi przez jezykoznawcéw
kognitywistow kryteriami stosowanymi do wyjasniania zakresu semantycznego poje¢
obok jezykowego determinizmu sg réwniez takie zmienne, jak niestabilno$¢ znaczenia
jezykowego, jego uzaleznienie od kontekstu i indywidualnych doswiadczen uzytkowni-
kow jezyka, co de facto sprowadza sie do poszukiwania odpowiedzi na pytania o to,
w jaki sposob kumulujemy doswiadczenia biezgce, co pamietamy i co z przekonaniem
traktujemy jako normy i wzorce, wokot ktoérych jednoczy sie nasza jezykowo-kulturowa
spotecznosc.

W swoim badaniu korzystam z teoretyczno-metodologicznych koncepcji ugruntowa-
nych w tradycji badawczej jezykowego obrazu $wiata, skoncentrowanych na poszukiwa-
niu obrazéw w jezyku i tekstach kultury, czyli tego, co okresla sie jako zbiorowe wyobra-
zenia o obiektach rzeczywistosci. W tym podejsciu obok opisu ograniczen percepcyjnych
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uzytkownika jezyka podkresla sie konieczno$c¢ interpretaciji wptywu na ten proces catego
zaplecza spotecznego, jak i wynikajgcych z historii i kultury wspdlnoty czynnikéw, ktére
majg rozstrzygajgce znaczenie dla utrwalonych w $wiadomosci jej poszczegélnych czto-
néw schematéw kategoryzacji, mozliwych do zbadania z wykorzystaniem m.in. takich
narzedzi badawczych, jak ankieta i test asocjacyjny (Bartminski, 2006). Jako przedmiot
analizy proponuje jezykowo-kulturowe wyobrazenia studentéw o innym, obcym i wrogu,
ktore rozumiem jako swoiste dla grupy badawczej profile asocjacyjne. Sg one wynikiem
zintegrowanego umystowego i sensualnego postrzegania rzeczywistosci pozajezykowe;j
kazdego z badanych. Na ich kompozycje swoj wptyw wywarta przebyta przez studentéw
socjalizacja, opanowana wiedza przewidziana w programach ksztatcenia od edukacji
wczesnoszkolnej po akademicka, przekazy medialne i zakorzenione pod ich wptywem
schematy i stereotypy, a takze osobista refleksja badanych zaréwno nad doswiadcze-
niem swoim, jak i do$wiadczeniem innych.

Wyznaczenie granic miedzy zakresami znaczeniowymi termindw ,inny” —,,obcy” na-
strecza sporo trudnosci. Ich pola znaczeniowe w ograniczonym stopniu sie zazebiaja,
w duzej mierze sg implikowane okolicznosciami wywotujgcymi emocje, ktére nastepnie
sg podstawg oceny pozytywnej lub negatywnej (Karwatowska i in., 2018). Jak wyka-
zujg badania, innemu w potocznym rozumieniu tego stowa bywa przypisywana etykie-
ta obcego wytagcznie w sytuacji, gdy jego charakterystyki obcigzone sg cechami nega-
tywnymi (Szwed, 2003). Swoj kanon cech klasyfikujgcych ludzi jako innych lub obcych
proponuje rowniez psychologia miedzykulturowa. Rozstrzygajgce sg w tym przypadku
poziom dystansu kulturowego, stopier podobienstwa miedzy obiektami, a takze prze-
bieg i atmosfera proceséw asymilacyjnych i adaptacyjnych (Jarymowicz, 2003; Baran
i Boski, 2016). Podobne dylematy badawcze wywotujg pytania o wskazanie cech obiek-
téw i zjawisk stykajgcych sie na osi deskrypcji relacji powstatych pod wptywem dziatah
uznanych za przyjacielskie lub wrogie. Badawczo inspirujgcg interpretacje tadu spotecz-
nego osadzonego w takim kontekscie zaproponowat Zygmunt Bauman. Wedtug niego
kontrast przyjaciele—-wrogowie wpisuje sie¢ w kontekst relacji podyktowanych wynikiem
zaklasyfikowania do grupy swojej lub obcej, z waznym zastrzezeniem, ze wrogowie nie
sg obcymi. W swojej definicji wroga Bauman pisze:

Wrogowie s3 dlatego, ze sg przyjaciele. [...] Wrogowie sg potrzebni o tyle, o ile w prze-
ciwstawieniu do nich przyjaciele mogg sie samookresli¢, mogg powiedzie¢, kim sg, a kim
nie sg (Bauman, 1995, s. 79).

W dalszej czesci tekstu analizowane bedg obrazy poje¢ innego, obcego na podsta-
wie bazy materiatowej, zgromadzonej w wyniku przeprowadzonych przeze mnie wstep-
nych badan w postaci testéw asocjacyjnych (wsréd 210 studentéw ksztatcgcych sie na
kierunkach humanistycznych w Szczecinie, Berlinie i Kiemerowie w Rosji) w ramach
szerszego projektu badawczego, ktérego celem jest dokonanie opisu wyobrazen o tych
obiektach funkcjonujgcych w polsko-, niemiecko- i rosyjskojezycznym obrazie $wiata
(Gawarkiewicz, 2020), a takze obraz wroga z wykorzystaniem skojarzen stownych za-
czerpnietych z Polskiego stownika asocjacyjnego (Gawarkiewicz i in., 2008).
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U podstawy idei stworzenia takich materiatow zrédtowych legto moje przekonanie
na temat tego, ze jezyk skrywa w sobie okre$long wizje Swiata z bogatym spektrum
znaczen, ktore odstaniajg przyjete przez dang wspdlnote jezykowa warianty konceptu-
alizacji i mechanizmy kategoryzacji przedmiotow i zjawisk, okre$lone systemy wartosci
i schematy ich waloryzacji, a takze poglady jednostek i catych wspodlnot oraz ich po-
stawy wobec $wiata. Test asocjacyjny miesci sie w koncepcji badawczej lingwistyki an-
tropologicznej i etnolingwistyki stawiajgcych sobie za cel rozpoznawanie $wiata przez
pryzmat wieloaspektowo pojmowanej semantyki jezykowej. Takie podejscie do opisu
obrazéw utrwalonych w jezyku i dostepnych poprzez jezyk, stwarzajgc mozliwos¢ wig-
zania ich z wizjg i interpretacjg fragmentéw realnej rzeczywistosci pozajezykowej utrwa-
lonej w sSwiadomosci poddanych badaniom asocjacyjnym, otwiera wiele interesujgcych
perspektyw interpretacji uzyskanych wynikéw, opartych na dwéch gtéwnych zasadach:
powszechnosci reakcji oraz klasyfikacji skojarzen.

W opisie materiatlu badawczego wskaze wspdlne dla przecietnych uzytkownikow
jezyka polskiego sposoby widzenia innego, obcego i wroga, kryteria ich warto$ciowania
i psychospoteczne mechanizmy ich kategoryzacji. W swojej interpretacji profili seman-
tycznych skupie uwage na cechach percepcyjnych i funkcjonalnych aspektach w nich
uwzglednionych (Bartminski, 2006, s. 25). Konfiguracje tych aspektéw sg mozliwe do
zdiagnozowania i opisu w miare precyzyjnego tak z zastosowaniem kryteriow anali-
zy jakosciowej (wymagajacej uwzglednienia nie tylko konotacji charakteryzujgcych sie
wysokimi wskaznikami preferowanego wyboru i tworzgcych jgdro semantyczne, lecz
takze konotacji stabszych wigcznie z podawanymi incydentalnie), jak i regut deskrypcji
wedtug wskaznikow ilosciowych (to jest wskazania liczby respondentéw, ktérzy podali
dang konotacje oraz zilustrowania danymi statystycznymi jej udziatu w wyodrebnionych
aspektach — w nawiasach podaje liczbowy i procentowy udziat poszczegélnych asocja-
tow w wygenerowanych przez respondentow profilach).

Profilowanie termindw inny, obcy i wrég

Zawartos¢ tresciowa terminu inny opisana zostata przez badanych za pomocg 30 asocja-
tow. Cechy przypisywane innemu dajg sie sklasyfikowa¢ wokot trzech aspektow: 1) od-
stepstwa od schematycznego, warunkowanego kulturowo i psychologicznie, wizerunku
grupy wilasnej; 2) zauwazalne réznice w sferze spotecznej i bytowej; 3) zadeklarowane
postawy w odniesieniu do innego.

Centralng pozycje w modelowaniu profilu semantycznego omawianego leksemu zajmu-
ja konotacje podane pod wptywem pierwszego z wyzej wskazanych kryteriow (38 —54,3%).
Jego przyjecie przyniosto wynik w postaci 9 charakterystyk, ktére jednoznacznie opisujg
innego z perspektywy braku podobienstw do prototypowych obrazéw grupy i jednostek
je tworzacych. Na takie semantyczne pole konotacyjne sktadajg sie asocjaty o ré6znych
wskaznikach wyboru: odmienny (14,3%), odmieniec (5,7%), odmienno$c¢ (5,7%), odmia-
na (1,4%), nietypowy (5,7%), rozny (10%), dziwny (5,7% ), nie swoj (4,3%), nowy (1,4%).
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Na drugim miejscu w referowanej sieci skojarzeniowej plasujg sie charakterystyki
wartosciujgce (22,9%) cigzace zdecydowanie w kierunku deskrypcji pozytywnie nace-
chowanych. Na pozytywny typ doswiadczen z innym wskazujg odpowiedzi, ktére mozna
traktowac jako wyraz zainteresowania i okazje do manifestowania zachowan wedtug
regut tolerancji (13 — 18,6%): ciekawy (5,7%), wyjatkowy (4,37%), oryginalny (4,3%),
zaciekawienie (1,4%), ale nie gorszy (1,4%), trzeba zobaczyc¢ jaki jest, a potem oceni¢
Jjego warto$c (1,47%). W kontekst waloryzacji pozytywnej wpisujg sie ponadto odpowiedzi
5 respondentow, dla ktérych istotnym kryterium definiowania znaczenia pojecia innego
byta empatia. Przyjecie takiej perspektywy opisu poskutkowato przywotaniem konotac;ji
(7,1%), opisujgcych emocje i uczucia jednostki uznanej za inng: alienacja, odrzucony,
sam, samotno$¢, wyobcowany. Negatywna deskrypcja innego (nieufnosc — 4,3%) zaj-
muje pozycje peryferyjng i jest wyrazem powsciagliwosci w kontaktach z nim.

Trzecim wybieranym przez respondentéw (11 — 15,7%) sposobem konceptualizaciji
innego byto uwzglednienie domen semantycznych wyznaczajgcych obszar definiowania
omawianego pojecia, w ktérym splatajg sie kryteria o wyzszym poziomie uogdlnienia. Dla
przyjmujgcych taki tok kategoryzacji inny nalezy do gatunku ludzie (czfowiek — 4,3%),
jego prototypami sg obcokrajowcy (Chinczyk — 1,4%, obcokrajowiec — 1,4%), sgsiedzi
(sgsiad — 1,4%) i ludzie o odmiennych preferencjach seksualnych (homoseksualista —
1,4%), ograniczonej kondycji umystowej (chory psychicznie — 1,4%) oraz o innym kolo-
rze skory (kolorowy — 1,4%, kolor — 1,4%).

Godna uwagi jest réwniez struktura aspektowa obcego. Analizujac podane pod-
czas badania konotacje, dostrzegam, ze zostaty one przywotane pod wptywem regut
opisu wedle kryterium lokalizacji, relacji spotecznych i psychologicznych oraz zwigzkow
emocjonalnych.

Zaskakujacy jest wysoki wskaznik preferencji 35 (50%) charakterystyk definiujgcych
obcego, wygenerowanych najpewniej pod wptywem popularnego gatunku literackiego
i filmowego, popularyzowanego rowniez w grach komputerowych, jakim jest science fic-
tion. W zwigzku z tym ze zgromadzonego materiatu empirycznego w pierwszej kolejno-
$ci wytania sie wizja obcego — kosmity, postaci fikcyjnej, podrézujgcej w przestworzach
kosmosu, ktdra jest przedmiotem zainteresowania specjalnych stuzb (kosmita — 24,3%,
postac fikcyjna — 2,8%, kosmos — 10%, statek kosmiczny — 2,8%, UFO — 8,6%, Archi-
wum X — 1,4%). Aspekt przestrzenny referowanego ciggu skojarzeniowego dopetniaja,
zajmujgce zdecydowanie nizsze pozycje na liscie rangowej, konotacje opisujgce obcych
jako cudzoziemcow (osoba spoza kraju — 2,8%, ktos zza granicy — 1,4%).

Znacznie mniej wyraznie w wygenerowanym przez studentéw polu semantycznym
obcego zaakcentowany zostat aspekt bliskosci spotecznej i wiezi emocjonalnej. W kon-
tekscie tym plasujg sie asocjaty opisujgce obcego jako cziowieka spoza dalszego lub
blizszego srodowiska, posiadajagcego odmienny kolor skory: czfowiek (7,1%), nieznany
(7,1%), nie nasz (4,3%) nie-Polak (2,8%), nienalezgcy do danej wspdlnoty (1,4%), nie
mdj (1,4%), nie z rodziny (1,4%), czarnoskéry (1,4%).

Referowany profil semantyczny uzupetnia 13 réoznych wskazan (18,6%) podanych
w badaniu pod wptywem oceny relacji z obcym na poziomie psychologicznym. W tej
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grupie deskrypcji dominujg konotacje zdecydowanie cigzace w kierunku oceny nega-
tywnej (15,7%). Ich uzasadnieniem sg przywotane pod wptywem bodzca obcy nega-
tywne emocje i zwigzane z nimi uczucia nieufnosci, przypisywanie obcemu wrogich in-
tencji i wywotywanego przez niego poczucia zagrozenia: podejrzany (1,4%), niechciany
(1,4%), niechec (1,4%), wrog (5,7%), wrogi (2,8%), niebezpieczny (2,8%). Na przeciw-
legtym biegunie wartosciowania dostrzec mozna jedynie dwie incydentalnie wskazane
charakterystyki (2,8%), ktére mogg sugerowac, ze w swiadomosci ich dwéch autoréw
obcy, bardziej niz lek, budzi zainteresowanie (ciekawosc, inspirujgcy).

Réwnie ciekawie przedstawia sie struktura aspektowa terminu wrég. Przeprowadzo-
na analiza 131 asocjatéw zamieszczonych w Polskim stowniku asocjacyjnym (Gawar-
kiewicz i in., 2008, s. 89) wykazata, ze mtodzi respondenci, dokonujgc konceptualizaciji
zadanego im w badaniu bodzca, wyeksponowali jego cechy sktadajgce sie na aspekt
psychologiczny, spoteczno-ideologiczny, przestrzenny i militarny konotacyjnego pola
semantycznego zbudowanego wokot stowa ,wrég”.

Podziat odpowiedzi studentéw na powigzane tematycznie klasy pozwala stwierdzic,
ze cho¢ nie najistotniejszym, to proporcjonalnie dosc istotnym (9,4%) dla nich sposobem
rozwigzania problemoéw definicyjnych pojecia wroga bedzie przywotanie stowa przyjaciel,
ktére znajduje sie na przeciwlegtym krancu kontrastywnego opisu relacji miedzyludzkich.

O ostatecznym ksztatcie semantycznego profilu wroga zdecydowaty jednak dos¢ po-
wszechne studenckie wybory cech, osadzajgcych go w kontekscie afektywnych dziatan
przywotujgcych poczucie leku i zagrozenia, ktdrych efektem jest odczuwana nienawis¢.
Przyjecie takiej perspektywy przyniosto rezultat w postaci skonwencjonalizowanego re-
pertuaru konotacji (42,2%), bedgcych opisem intenciji i dziatan wymierzonych przeciw-
ko jednostce lub grupie: konflikt, ktdtnia, rywalizacja, nieprzyjaciel, przeciwnik, przeci-
wienstwo, rywal, intrygant, wojna, walka, atak, zdrajca, ztoczynca, publiczny, ojczyzna,
ojczyzny. Ten repertuar charakterystyk przypisywany jest wytgcznie cztowiekowi, ktory
moze by¢ zrédlem zagrozenia tak wewnatrz wspadlnoty, jak i spoza jej granic. Identyfi-
kacja wroga dziatajgcego z zewnatrz przeprowadzona zostata z przywotaniem starych —
i okazuje sig, ze ciggle jeszcze w pewnym stopniu aktywnych w umystach nawet mto-
dych Polakéw — stereotypdw wroga i wyobrazen o miejscach, z ktdérych moze nadejs¢
(3,7%): Niemiec, Niemcy, Ill Rzesza, Rosjanin, za granicg, za miedzg. Doswiadczenia
osobiste w relacjach interpersonalnych, a takze te nabyte w wyniku kontaktu z okreslo-
nymi instytucjami oraz swiatopoglad byly z pewnoscig impulsem do incydentalnych, ale
bardzo precyzyjnych wskazan (2,4%) kilku wrogdw wewnetrznych: ja sam, Iza, Janek,
sgsiad, wyktadowcy, szpital, chrzeScijanstwo, diabet, szatan, piekto, wodka.

Na wartosciujgce modelowanie figury wroga wywarta wptyw zdecydowanie negatyw-
na waloryzacja skutkéw dziatan przez niego podejmowanych, charakterystyka emoc;ji
i uczug, jakie takie dziatania wywotujg, oraz opis form aktywnosci tych, ktérzy stajg
w jego obliczu (31,1%): zniszczy¢, zabic¢, Smier¢, zagtada, zniszczenie, ogien, zfo, nie-
bezpieczenstwo, zagrozenie, strach, niepokdj, lek, bdl, tzy, kleska, nienawi$¢, nienawi-
dzic, zto$¢, gniew, nieche¢, zemsta, bic, bi¢ sie, bron, bunt, obrona, okop, szabla.
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Whnioski

Wyniki analizy zgromadzonego przeze mnie materiatu empirycznego wykazujg, ze studenci
poproszeni o zdefiniowanie pojecia innego za pomoca jednego stowa lub zwrotu najczes-
ciej przywotywali ze swojej pamieci konotacje plasujgce sie w spektrum aspektu spotecz-
no-psychologicznego, ze szczegdlnym uwzglednieniem deskrypcji dystansu spotecznego
i kulturowego, z uwzglednieniem opisu pozytywnie wartosciujgcego.

Wygenerowany w tym samym badaniu obraz obcego zawiera liczne charakterystyki,
z pomocg ktérych studenci wyraznie zaakcentowali koniecznos¢ uwzglednienia w jego
polu semantycznym odniesien do literatury i filmow, ktérych bohaterami sg istoty poza-
ziemskie. Na tle takich odpowiedzi charakterystyka obcego opierajgca sie na deskryp-
cjach identyfikujgcych go z perspektywy jego przynaleznosci narodowej badz srodowi-
skowej ma znaczenie drugorzedne.

Na utrwalone w $wiadomos$ci respondentéw wyobrazenia o wrogu sktadajg sie cia-
zgce zdecydowanie ku deskrypcji pejoratywnej konotacje, przy ktérych uzyciu respon-
denci opisywali efekty jego dziatan tak w kwestii zauwazalnych szkéd wyrzadzonych
przeciw dobrom materialnym, jak wywotanych w zwigzku z tym negatywnych emoc;ji
i traumy, ale tez drogg nazwania dziatan, ktére nalezy podjgc¢, zeby mu sie przeciwstawic.

W moim przekonaniu podjete w opracowaniu zagadnienie wymaga ciggtych aktualiza-
cji. Jak wskazywatem wyzej, dokonywana przez cztowieka percepcja $wiata i ludzi zgodnie
z regutami podziatu na swoich/nieswoich jest typowym i koniecznym dla samoidentyfi-
kaciji, ale tez uzaleznionym od kontekstu zabiegiem poznawczym. Ta ludzka sktonnos$é
bywa wykorzystywana w dziataniach propagandowych. Szczegdlnie zauwazalng cecha
jezyka propagandy politycznej jest powszechno$¢ uzycia leksemoéw nacechowanych
negatywnie i cigzgcych w kierunku oceny pejoratywnej charakterystyk wartosciujgcych.
Takie zabiegi retoryczne bywajg uzywane w celu zdyskredytowania konkurentéw. Moim
zdaniem niepokojacy jest wzrost frekwencji w debacie publicznej okreslen stygmatyzu-
jacych, stereotypizujgcych i dyskryminujgcych, ktérych celem jest odcztowieczenie jed-
nostek i catych grup etnicznych lub kulturowych. Co wazniejsze, znajdujg one swoich
odbiorcéw, czego dowodem moze by¢ wskaznik poparcia Rosjan dla wojny w Ukrainie.
Moim zdaniem istotne dla rozwazan o przyczynach takiego stanu rzeczy moze by¢ od-
krywanie senséw przekazywanych w dyskursie rosyjskim. Juz wstepne moje analizy
(tekst z wyczerpujgcym opisem planuje skierowaé do publikacji w najblizszym czasie)
upowazniajg do stwierdzenia, ze od lat mentalnie przygotowywano Rosjan do odnalezie-
nia uzasadnienia dla takich dziatan. Wypowiedzi politykéw przekazywane przez media,
a nawet opracowania naukowe zawierajg m.in. opisy i oceny deprecjonujgce jezyk i kul-
ture ukrainska, dehumanizujgce tak mieszkancow, jak i elity Ukrainy, wskazujgce Ukra-
ine jako powazne zagrozenie dla bezpieczehstwa Rosji. Podawane w tym kontekscie
silnie negatywnie nacechowane charakterystyki przenikajg do aktywnego repertuaru
leksykalnego Rosjan i wptywajg na ich oceny i postawy. Zbadanie tych relacji jest nie
tylko wyzwaniem lingwistycznym, w moim przekonaniu moze tez by¢ waznym udziatem
w przeciwdziataniu mechanizmom dyskryminacji etnicznej lub kulturowe;.
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Obcy, inny czy swoj? Jak przedstawieni sq cudzoziemcy
w podreczniku do nauki jezyka polskiego i kultury polskiej
,»PO polsku po Polsce”?

The Stranger, The Other or Ours? How Are Foreigners
Presented in the Polish Language and Culture Textbook
,»PO polsku po Polsce”?

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The article aims at recreating the images of foreigners who appear as
protagonists in a contemporary textbook for teaching Polish as a foreign language Po polsku po
Polsce. The images are highlighted in the aspect of the protagonists’ experiencing an encounter
with Polish culture and recognizing their situation in it in terms of the stranger / the other — ours.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS:The concept of a cultural gap is adopted as a crite-
rion for recognizing the foreigners’ situation understood in terms of the stranger/ the other — ours. The
research method is an analysis of the heroes’ statements, which contain information and convey their
judgements and, as a result, make it possible to conclude about the occurrence of cultural distance.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The process of argumentation is subordinated to the
presentation of particular aspects of the characters’ image. Subsequently, the following are ana-
lyzed: eating habits, ways of spending free time, attitudes towards one’s own ethnic identity, to-
wards the Polish language, Polish history and culture.

RESEARCH RESULTS: Foreigners are presented in the textbook in a way that minimizes their
initial distance from Polish culture to the possible extreme. They relate to it very positively or even
enthusiastically, they identify with it and find themselves in it as ours.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: Creating a foreign protagonist
appearing in a textbook for teaching a foreign language as a person who from the very beginning
adapts flawlessly to a new culture does not support students’ efforts to find their own space in it,
nor does it support a teacher in developing students’ intercultural sensitivity. The future textbook
authors should pay attention to this aspect.

— KEYWORDS: STRANGER, OTHER, OURS, TEXTBOOK, TEACHING POLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest odtworzenie obrazu cudzoziemcoéw bedgcych bohaterami
wspétczesnego podrecznika do nauczania jezyka polskiego jako obcego i kultury polskiej Po polsku
po Polsce w aspekcie ich przezywania spotkania z polska kulturg i rozpoznania w niej swojej sy-
tuacji w kategoriach obcy/inny — swd;.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Za podstawe rozpoznania sytuacji cudzoziemca w $wiecie
polskiej kultury rozumianej w kategoriach obcy/inny — swoj przyjeto pojecie dystansu do niej. Metodg
badawczg jest analiza wypowiedzi bohateréw, ktére zawierajg informacje o nich i przekazujg ich
sady, a w rezultacie pozwalajg wnioskowac o istniejgcym dystansie kulturowym.

PROCES WYWODU: Wywdd podporzadkowany jest przedstawieniu poszczegdlnych aspektéw
wizerunku bohateréw. Kolejno analizowane sg: obyczaje zywieniowe, sposéb spedzania wolnego
czasu, stosunek do wtasnej tozsamosci etnicznej, do jezyka polskiego, historii i kultury polskiej.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Cudzoziemscy bohaterowie podrecznika przedstawieni sg
w sposob, ktory niemal niweluje ich wyjsciowg odlegtosé od kultury polskiej. Odnosza sie oni do
niej bardzo pozytywnie lub entuzjastycznie, identyfikuja sie z nig, odnajdujgc sie w niej jako swoi.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Kreowanie cudzoziemskiego bohatera podrecz-
nika do jezyka obcego jako osoby od poczatku odnajdujgcej sie w nowej kulturze jako swdj nie
wspiera studenta w odnajdywaniu wtasnego miejsca w jej przestrzeni, nie wspomaga tez nauczy-
ciela w ksztatceniu wrazliwosci interkulturowej studentéw. Warto na ten aspekt zwréci¢ uwage
przyszitych autoréw podrecznikow.

— SLOWA KLUCZOWE: OBCY, INNY, SWOJ, PODRECZNIK, NAUCZANIE JEZYKA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Wstep

Wprowadzenie postaci cudzoziemca do swiata podrecznika przeznaczonego do nauki
jezyka obcego jest uzasadnionym zabiegiem: korzystajacy z niego obcokrajowcy majg
szanse bezpieczniej sie poczué, gdy z jego bohaterem beda sie mogli utozsamiac. Znaj-
duje sie on bowiem w tej samej sytuacji co oni — podejmujacy nauke nowego jezyka,
a poprzez to podrézujgcy do obszaru nowej kultury. Postaé z zewnetrznego w stosunku
do niej Swiata, patrzaca nan ich oczami pozwala ujmowac go z ich perspektywy, wspél-
nie oswajac¢. Podejmowane przez podrecznikowych bohateréw préby porozumiewania
sie w jezyku dotychczas obcym i ich zderzenia z nowo$cig sg wlasnym doswiadczeniem
uczacych sie. Sytuacja ich jednak, nawet tych, ktérzy rozpoczynajg nauke od samego
poczatku, nie zawsze jest taka sama. Jezeli sfere kultury wyobrazaé sobie jako pewna
przestrzen, studenci moga wyjsciowo zajmowac w niej rézne miejsca, znajdowacé sie
w réznej odlegtosci pomiedzy jej centrum a obszarami peryferyjnymi. Jak w takiej sytuaciji
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skonstruowac postac bohatera, by byt im wszystkim bliski, a jednocze$nie by podrecz-
nik stat sie goscinnym zaproszeniem do $wiata polskiej kultury? Zaproszeniem tylko,
bo cudzoziemiec ma przeciez swojg wtasng tozsamos¢ kulturowa i nie musi catkowicie
przyjmowac $wiata nowej, ktérg poznaje: to jego wyborem jest, w jakiej odlegtosci od
niej pozostanie, co zaakceptuje, czego sie zechce zrzec z wiasnej. Jakg zatem pozy-
cje bohatera pomiedzy przyblizeniem do tej kultury a oddaleniem nalezy zachowac¢?

Celem artykutu jest zanalizowanie obrazu cudzoziemcow, ktérzy pojawiajg sie w pod-
reczniku Po polsku po Polsce (Prizel-Kania i in., [2016]) pod katem ich przezywania spot-
kania z polska kulturg i rozpoznawania w niej swojej sytuacji w kategoriach obcy/inny —
swoj. Interesowac mnie bedzie, w jakim stopniu autorzy sygnalizujg w stosunku do niegj
dystans poznawczy swoich bohateréw i czy pokazujg proces jej oswajania, a co za tym
idzie — czy podrecznik ten pomaga w ksztattowaniu $wiadomosci interkulturowej, ktérego
postulat jest dzi$ powszechnie przyjmowany w edukacji jezykowej (Council of Europe,
2003, s. 96-97; Sobkowiak, 2015; Zydek-Bednarczuk, 2015; Gebal, 2018, s. 154-175;
Gebal i Miodunka, 2020, s. 329-335). Zagadnieniu temu nie poswigcano dotad nalezy-
tej uwagi'. Wybor podrecznika podyktowany jest z jednej strony tym, Ze jest on opisany
jako przeznaczony do nauki zaréwno jezyka, jak i kultury polskiej, z drugiej zas wynika
z tego, ze cudzoziemcy sg w nim bohaterami statymi?, co powoduje, ze wypowiadajg
sie na tyle czesto, iz daje sie odtworzy¢ ich kulturowy obraz i reakcje na polskg kulture.
Nie bez znaczenia jest tez to, ze podrecznik jest dobrze rozpoznawalny oraz szeroko
dostepny (w tym réwniez dla potencjalnych zainteresowanych zamieszkatych za grani-
c3), poniewaz wystepuje w atrakcyjnej, multimedialnej, bezptatnej wersji on-line.

Dystans kulturowy jako wyktadnik rozpoznania kontrastu swoj — inny/
obcy

Rozpoznawanie kategorii swojsko$¢, obcos¢, inno$¢ ma juz dos¢ diuga tradycje na grun-
cie filozofii, kulturoznawstwa i socjologii. Nalezy jednak zauwazy¢, ze fundujaca to rozroz-
nienie odmiennos$¢ kultur nie rysuje sie dzi$ tak wyraziscie jak niegdys, za co odpowie-
dzialne sg m.in. ich dyfuzja, globalizacja, ruchliwos$¢ spoteczna i media masowe (Golka,
2010, s. 62-63). Opozycyjnosc tych kategorii zmienia wiec wspotczesnie swoj charakter
i ostry binarny podziat pomiedzy swoim i obcym/innym sie zaciera, zwlaszcza — na co

"W literaturze przedmiotu zajmowano sie juz samg kreacjg postaci w podrecznikach do nauki
jezyka polskiego jako obcego, lecz w innych aspektach i gtéwnie w odniesieniu do bohateréw pol-
skich. Z koncentrujgcych sig blizej na ich obrazowaniu mozna wymienié: Dgbrowska, 1998; Stan-
kiewicz i Zurek, 2010; Nowakowska, 2013; Strzelecka, 2014; Géralczyk-Mowczan, 2015.

2 Cho¢ cudzoziemcy pojawiaja sie w podrecznikach do nauki jezyka polskiego dos$¢ czesto, nie-
wiele z nich wprowadza ich jako statych bohateréw, na ktérych wypowiedziach spoczywa gtéwny
ciezar prezentacji materiatu jezykowego. Procz poddanych analizie wspotczesnych podrecznikow
na takiej koncepcji oparta jest tez seria Start (Dembinska i Matyska, 2013, 2017a, 2017b) oraz
Polski, krok po kroku (Stempek i in., 2013; Stempek i Stelmach, 2017).
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zwraca uwage Urszula Zydek-Bednarczuk — w sferze glottodydaktyki. Jednakze status
obcego w kontaktach miedzykulturowych wynika ciggle w naturalny sposéb z tego, ze
jest on przybyszem, kim$ mato znanym lub nieznanym, a poczucia tego doswiadczajg
na rowni obie strony kontaktu. Na obcego/obcych patrzy sie z rezerwg, on sam oscyluje
miedzy dystansem a przyblizeniem, obserwuje nowy swiat i poréwnuje z wtasnym dotych-
czasowym doswiadczeniem, potwierdzajgc je lub mu zaprzeczajgc. Negocjujgc swojg
pozycje, definiuje siebie i swoje miejsce na nowo w niekonczgcym sie dynamicznym
procesie. Podstawg tego procesu jest poczucie psychicznego, emocjonalnego i intelek-
tualnego dystansu — pomiedzy nim a przyblizeniem rozgrywa sie¢ ambiwalencja odczu¢
obcego. Porozumienie kultur nigdy nie jest catkowite, cztowiek zachowuje swoj swiat.
Odmienne $wiaty dajg sie poznac na zasadzie wspodlnego rozumienia, ale nie eliminuje
to réznic pomiedzy cztonkami réznych kultur. Zdaniem Zydek-Bednarczuk dla glottody-
daktyki wazne jest wiasnie odkrywanie obcosci i innosci wobec kultury kraju, w ktérym
sie przebywa, proces przeksztatcania relacji w zderzeniu tozsamosci wiasnej i nowej,
nabywanej w komunikacji miedzykulturowej, redefiniowanie w jej warunkach owej przy-
niesionej na grunt nowej kultury innosci i obcosci (Zydek-Bednarczuk, 2015, s. 17-21).

Sposréd wielu cech przedstawianych jako kontrastujace dla kategorii swoi — inni/obcy
(Golka, 2010, s. 174) dla potrzeb niniejszej analizy skoncentruje sie, zgodnie z zapowie-
dzig, na obecno$ci dystansu w podejsciu przedstawionych w podreczniku cudzoziem-
cow do nowego srodowiska kulturowego. Wedtug Mariana Golki dystans mozna uzna¢
za kluczowo definiujgcy to rozréznienie: swojskosc¢ to poczucie petnej i blogiej integracji
z osobami, ktore sie zna dobrze, uznaje za podobne sobie i ktérym sie ufa (co naturalnie
wigze sie z wystgpieniem poczucia identyfikacji, bezpieczenstwa i emocji pozytywnych),
inno$¢ wyznacza postawa pewnego dystansu wynikajgca z poczucia réznic i nieprzy-
naleznosci do tej samej grupy, zas obcos¢ wigze sie z niepokojem, rezerwg czy nieuf-
noscig wobec oséb, ktdrych sie nie zna (Golka, 2010, s. 164). Metodg analizy materiatu
jest odtwarzanie sposobu kreowania wizerunku postaci na podstawie ich jezykowych
wypowiedzi. Pod uwage sa wziete informacje i wyrazone wprost sady bohateréw, ktére
moga sygnalizowac ich stosunek do polskiej kultury i pozwalajg wnioskowac o istniejg-
cym dystansie kulturowym.

Kulturowy obraz bohateréw

Bohaterowie omawianego podrecznika to mieszkajgca w USA mieszana etnicznie rodzina
Rossinich, w ktérej matka jest Polka, a ojciec jest Wiochem. Katarzyna wyemigrowata do
Stanoéw po studiach, a jej mgz zamieszkat tam juz jako dziecko. Amerykanskie Srodowi-
sko jest juz natomiast rodzime dla ich trojga dzieci: Antka, Julii i Emilki (w wieku 19, 16
i 11 lat). Rossini przybywaja do Polski na dtugie wakacje nie tylko po to, by spotkac¢ sie
z rodzing matki, lecz przede wszystkim by dzieci i ojciec mogli poznac jej kraj ojczysty.

Nie jest to jednak ich pierwszy kontakt z jezykiem i kulturg polskg. W amerykarskim
domu jej wplyw jest dos¢ silny. W rodzinie mowi sie co prawda po angielsku, ale operuje
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polskimi imionami dzieci (i ojca). Starsze dzieci znajg polski z weekendowej szkoty —
najstarszy Antek zna go nawet dos¢ dobrze. Najstabiej po polsku moéwi najmiodsza
Emilka. Matka wniosta tez do swojej rodziny zwyczaje kulinarne — mowa jest o tym, ze
w domu sg czesto polskie obiady, a Julka umie gotowac pierogi. Wiadomo tez, ze w ro-
dzinie obchodzi sie nie tylko urodziny, ale tez imieniny. Zaréwno dzieci, jak i ich ojciec
przyjezdzajg do Polski bardzo dobrze przygotowani na spotkanie z jej atrakcjami i kul-
turg — majg imponujgca wrecz na ich temat wiedze.

Upodobania kulinarne rodziny sg w duzej mierze uniwersalne. Je sie wiele powszech-
nie wybieranych potraw, ale podrézowanie po Polsce ewidentnie wyzwala silng fascy-
nacje znang juz polska kuchnig. Dzieci przede wszystkim chcg je$¢ tradycyjne polskie
potrawy: zupe pomidorowag, rosot, barszcz z uszkami i zurek. Zdecydowanie ulubionym
daniem sa pierogi (zwtaszcza ruskie), wybierajg tez chetnie nalesniki, kotlet schabo-
wy, gotgbki, bigos i wrecz fascynujg sie mozliwoscig sprobowania osobliwosci regio-
nalnych, takich jak kluski $lgskie, kartacze, sekacz czy obwarzanki. Manifestujg wobec
nich swojg postawe emocjonalng: ,Nigdy nie zapomne klusek slgskich”, ,Na Podlasiu
wszystko smakuje bardzo dobrze”. Ich ojciec wybiera w zasadzie tylko polskie dania, co
wiecej — podkresla swoj wybor kulturowy, niejako dajgc dzieciom przyktad (,Mam ochote
na tradycyjne polskie jedzenie — bigos, zurek, pierogi ruskie, a na deser szarlotke”; ,Ja
dzi$ bede tradycyjnym Polakiem, wiec dla mnie zurek z kietbasg i jajkiem...”). Chociaz
rodzina w czasie podrozy po Polsce jada gtéwnie w restauracjach, dowiadujemy sie, ze
w Stanach czesto gotuje sie w domu, zakupy spozywcze zas robi codziennie, odwiedza-
jac rano sklepy i rynek (Prizel-Kania i in., [2016], s. 25, 34-36, 39, 57, 60, 67, 94, 96-97,
100, 104, 112, 120, 135-140, 158-159, 162, 164, 169-170). W aspekcie kulinarnym dy-
stans poznawczy nigdy wiec nie istniat (dzieci), zas osoba, ktéra go moze w przesztosci
doswiadczyta (ojciec), jest w tym wzgledzie najbardziej propolska. Rodzina jest catko-
wicie wtaczona w polska kulture kulinarng, a pobyt w Polsce jest tylko $wietng okazja,
by sie nasyci¢ kuchnig polskg w catej jej roznorodnosci.

Sposob spedzania przez rodzine wolnego czasu i zainteresowania jej cztonkéw sa
w wiekszosci kulturowo nienacechowane. Zwraca jednak uwage jedno z zaintereso-
wan — przy okazji pewnej rozmowy dowiadujemy sie, ze nowojorska rodzina chetnie
spedza weekendy na wycieczkach rowerowych, jezdzi wéwczas nad jezioro lub do lasu,
w ktérym dzieci bardzo lubig zbiera¢ grzyby (Prizel-Kania i in., [2016], s. 22, 25, 27-28,
30, 38, 43-45, 54, 57, 60, 66, 73-74, 85-86, 88, 90, 92, 109, 120, 127, 138, 140, 142-
144, 147-149, 155, 157, 169).

W obrazie cudzoziemskich bohateréw Po polsku po Polsce bardzo silnie rysuje sie
ich stosunek do kultury polskiej. W przypadku dzieci nalezy go czyta¢ na tle ich miesza-
nej tozsamosci narodowej. Sg one poczgtkowo pod tym wzgledem nie do konca zdefi-
niowane. Krétko po przyjezdzie do Polski wyraza sie to w wypowiedzi Julii, ktéra pytana
przez nowo poznanego kolege, czy jest Amerykanka, odpowiada: | tak, i nie. Moja mama
jest Polka, a tata jest z Wioch, ale mieszkamy w Ameryce”. O swojg tozsamos$c¢ narodo-
w3 pyta tez matke najmtodsza Emilka, a wéwczas otrzymuje odpowiedz wyznaczajgca
jako jej kryterium kraj urodzenia. Widocznie jednak nie zgadza sie to catkowicie z jej
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odczuciami, bo dzieli si¢ z matkg wnioskiem: ,Wiec jeste$ Polkg i Amerykanka, a tatus
jest Amerykaninem i Wiochem”. Podr6z po Polsce wptywa na samoswiadomos¢ kultu-
rowg dzieci, dystans dos¢ szybko zniesiony jest catkowicie, czego $wiadectwem jest
wyznanie Julii: ,Teraz czuje, ze jestem tez Polkg” (Prizel-Kania i in., [2016], s. 28, 54-55,
89, 90).

Na zrodzenie sie tego poczucia w bardzo duzej mierze wptywa zanurzenie sie w do-
Swiadczeniu jezykowym. Zaréwno u dzieci, jak i ojca wakacje w Polsce wyzwalajg praw-
dziwg eksplozje zainteresowania jezykiem polskim. Nauka polskiego jest dla dzieci
jednym z wigkszych zrddet radosci, szczegdlnie dla Emilki, ktéra wprost wyznaje, ze
uwielbia uczy¢ sie polskiego i wyraza swdj entuzjazm: ,Ciesze sig, ze jesteSmy w Polsce!
Codziennie moge méwic¢ po polsku!”. Dzieci gorliwie sie uczg jezyka, ¢wiczg go miedzy
sobg, razem powtarzajg, rozmowy po polsku nalezg do ich codziennego planu dnia. In-
teresujg sie gramatyka i sporzadzajg wtasne stowniczki, Emilka pisze po polsku pamiet-
nik z podrézy. Manifestujg swoj stosunek do polskiego na wiele sposobdw, na przyktad
Antek w ikonicznym wizerunku na kartach podrecznika najczesciej wystepuje w koszulce
z napisem KEEP CALM AND LEARN POLISH. Wykazujg swiadomos¢ wagi kulturowej
tych dziatan — Julia z dumg chwali sie nauczycielce, ze codziennie mowi, czyta i pisze po
polsku, Antek, ktory chce zosta¢ w Polsce na studia, zapisuje sie w Krakowie na inten-
sywny Kurs jezyka, a zakwaterowanie w akademiku wybiera, uzasadniajgc to okazjg do
doskonalenia jezyka: ,bede moégt caty czas ¢wiczy¢ jezyk polski”. Zapat dzieci podsyca
ich ojciec, ktéry wraz z nimi codziennie uczy sie nowych stéw i motywuje je pochwatami:
.Brawo! Uczysz sie mowic¢ po polsku! To bardzo wazne!”; ,Chyba musze wzig¢ u ciebie
kilka lekcji polskiego” (Prizel-Kania i in., [2016], s. 9, 14, 18, 20, 22, 24-25, 27, 30, 44,
55, 57,77, 78, 122, 138, 153-154, 158, 168, 170).

Jeszcze silniej wyeksponowana jest w podreczniku fascynacja bohaterow historig
i kulturg Polski. Szczegdlna rola przypada tu Ludwikowi, ktéry manifestuje w tej kwestii
wiedze, jakiej mogtby mu pozazdrosci¢ niejeden Polak, i przyjmuje na siebie role prze-
wodnika po kraju. To gtéwnie on planuje program zwiedzania miast, wizyty w muzeach,
cele wycieczek, a w wielu miejscach wciela sie w role przewodnika turystycznego, bez-
btednie rozpoznajgc widziane po raz pierwszy budynki (np. Collegium Maius w Krako-
wie), wskazujgc na atrakcje odwiedzanych miejsc (np. Aleje Gwiazd w t.odzi) i charakter
regiondw (np. ekologiczny Podlasia), dzielgc sie ciekawostkami (np. informacjg o licz-
bie schodéw w Patacu Kultury i Nauki czy o zasadzie nadawania imion zubrom w Pusz-
czy Biatowieskiej). Promocje kultury i historii Polski traktuje jako realizacje misji $wia-
domego ksztattowania kulturowych postaw dzieci. Ujawnia swdj stosunek emocjonalny
i utrwala wartosciowanie: ,Zawsze chciatem zwiedzi¢ £ 6dz”; ,Pamietacie, mamy jeszcze
w planie Zamos¢. Bardzo mi zalezy, zeby zobaczy¢ to miasto”; ,Tak diugo czekatem na
ten moment! Podkarpacie to naprawde piekny region, szczegdlnie Bieszczady”; ,Wczo-
raj caty dzien zwiedzaliSmy piekny Zamek w tancucie, a na jutro zaplanowatem...”, pod-
suwa ocene historycznej wagi odwiedzanych miejsc: ,A wieczorem jedziemy zobaczy¢
pola Grunwaldu. To wazne historyczne miejsce”; ,A po obiedzie musimy zobaczy¢ jesz-
cze jedno wazne miejsce — cmentarz zydowski, bo to jest jeden z najwigkszych takich
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cmentarzy w Europie”. Mozna oceni¢, ze w Polsce nie tylko sie odnajduje, ale wrecz
czuje sie jak we wtasnym kraju. Podobnie zresztg dzieci, ktdre wcale nie potrzebujg za-
chety do poznawania Polski i w gorliwosci jej poznawania nie ustepujg ojcu, chtonac jg
z entuzjazmem. Sa do kulturowej podrézy doskonale przygotowane, a swojg wiedze uzu-
petniajg na biezgco, studiujgc przewodniki i z uwagg zapamietujgc szczegoty. Tak samo
jak ojciec sg spragnione atrakcji Polski i na nie czekajg (np. na wroctawskie krasnale),
rozpoznajg od razu zabytki i postaci historyczne (np. pomnik Kopernika w Toruniu, Bar-
bakan i Brame Florianska), wiedza, co nalezy do atrakcji miejsc, ktére odwiedzajg, nie
tylko tych najpopularniejszych. Na przyktad wiedzg wczesniej o krakowskim Muzeum
,Podziemia Rynku”, historii i centralnych miejscach Nowej Huty. Na niektére wyciecz-
ki, przyktadowo do zamku w Mosznej, wybierajg sie nawet bez rodzicéw, z wiasnej ini-
cjatywy. Znajg rézne szczegoty, na przyktad Antek wie, ile jest schodéw w Kopalni Soli
w Wieliczce i na wiezy mariackiej, jakie nazwy majg krakowskie akademiki, Julia orien-
tuje sie w starej tradycji ,Wierzynka”. Majg uksztattowany silnie pozytywny stosunek
emocjonalny do polskich atrakcji historycznych i geograficznych (,Niedtugo bedziemy
w Ksigzu. Bardzo chce zobaczy¢ ten zamek, o ktérym opowiadates” — pisze do kolegi
Antek) i warto$ciowanie (,WidzieliSmy stynny Nikiszowiec”; ,Nie bez powodu nazywaja
Zamos¢ pertg renesansu’”; ,Teraz jesteSmy w Bieszczadach — to piekne polskie goéry”).

Dzieci sg juz bardzo dobrze zanurzone w kulture literacka i artystyczng Polski. Wtas-
ciwie znajdujg sie, w sferach odpowiednich dla swojego wieku, w jej centrum podobnie
jak polscy rowiesnicy. Reymont i jego dorobek literacki, Rej, Sienkiewicz, Nagtowice czy
Oblegorek nie pojawiajg sie w ich Swiadomosci dopiero teraz. ,Bolek i Lolek”, Studio
Filmoéw Rysunkowych w Bielsku-Biatej, ,Koziotek Matotek”, prace Beksinskiego, polski
film w kinie nalezg do ich do$wiadczenia i przywiezionego do Polski, i aktualnie przezy-
wanego. Znajg tez stynnych Polakéw i ich biografie (np. Kopernika, Jana Pawia II).

Polske akceptujg nawet w wymiarze kultury konsumenckiej — dla swoich znajomych
z Ameryki dzieci kupuja nie odpowiadajgce gustom mtodziezowym prezenty, lecz bizu-
terie ze srebra i bursztynu.

Aklimatyzacja kulturowa rodziny Rossinich w Polsce jest catkowita, a akceptowanie
jej kultury bezdystansowe — nie znajduja sie juz oni w zadnej odlegtosci od jej centrum.
Antek manifestuje to zewnetrznie poprzez wigczenie do swojej garderoby koszulki z na-
pisem ,| ® Poland”. Intensywnie przezywana swojsko$¢ znajduje bezposredni wyraz
w stowach Julii z maila do nauczycielki: ,Czuje sie tu jak w domu”. Wiadomo tez, ze
pobyt w Polsce nie stanie sie kulturowym doswiadczeniem zamknietym w czasie, utrwa-
lonym tylko w pamigtnikach i mailach. Robione przez dzieci zdjecia majg nie tylko utrwa-
la¢ historie wtasnej rodziny, galeria ta powstaje z zamystem zaprezentowania jej kole-
zankom i kolegom w Ameryce. Skutek wszelako jeszcze dalej siega w przysztosé — dla
Antka, ktory wtasnie ukonczyt w Stanach szkote Srednig, Polska ma stac sie przysztym
miejscem studidw, przy czym jego decyzja o tym nie jest podjeta tylko pod wptywem
biezgcych emocji — studia rozpocznie dopiero za rok, a wczesniejszy czesciowo spedzi
w Polsce, doskonalgc jezyk. Nie chciataby jej opuszczac tez i Julia, ktéra z zazdroscig
patrzy na brata (Prizel-Kania i in., [2016], s. 8, 25, 27, 70, 72, 78, 82-83, 87-88, 95-96,
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99-100, 110, 112, 119, 120, 122, 125,132, 136-138, 140, 150, 152, 154, 158-159, 162-
165, 168, 170).

Warunkujgcy opozycje swéj — inny/obcy dystans rodziny wobec polskiego srodowi-
ska i kultury jest juz wyjsciowo niemal catkowicie zniesiony we wszystkich aspektach,
a nawet mozna mowic o rozbieznosci o przeciwnym kierunku — amerykanska rodzina
jest tak gorliwie propolska, ze az odbiega w tym od polskiego srodowiska, ktére wtasng
kulture zapewne przyjmuje w naturalny sposéb. W zarysowanym w podreczniku obra-
zie Rossinich obecne sg tez watki pochodzgce z rodzimej kultury ojca, czyli wioskiej,
sg one jednak duzo stabiej zaznaczone (Antek zna jezyk ojca, bo przez rok chodzit
w Stanach do witoskiej szkoty, okres, ktory dzieli go od podjecia studiéw, chce poswig-
ci¢ nie tylko na pobyt w Polsce, ale tez wyjazd do Wtoch, ponadto wiadomo, Zze rodzina
uwielbia réwniez kuchnie wioska, a sam ojciec, o czym jednak wspomina sie zupetnie
marginalnie, zachowat upodobania do wioskich butéw i piosenek). Natomiast zupetnie
nie wida¢ w zyciu rodziny wptywow kultury kraju, ktory rodzice wybrali na swoje miej-
sce zycia i ktory jest rodzimy dla ich dzieci. Mozna wiec raczej postawi¢ pytanie, jak
sie w niej odnajduja i definiujg. Jako obcy? Inni? Bo chyba nie swoi (Prizel-Kania i in.,
[2016], s. 39, 47, 57, 60, 80, 85, 96, 110, 138, 149, 164, 168, 189).

Wyniki analizy

Cudzoziemcy bedacy bohaterami omawianego podrecznika znajdujg sie wyjsciowo
w pewnej przyblizonej odlegtosci od polskiej kultury — nie jest to pierwsze z nig ze-
tkniecie, poniewaz ksztattowani sg czgsciowo przez modele kulturowe, ktére do zycia
amerykanskiej rodziny wniosta pochodzaca z Polski matka. Jednak bardzo wyraznie
zarysowani sg w sposoéb ujawniajacy, ze juz od samego poczatku pobytu w Polsce ich
dystans kulturowy jest catkowicie zniesiony. Nie wida¢ tu aspektow, w ktérych kultury
sie zderzajg, negocjuja, nie dostrzegamy zdziwienia bohateréw czy refleksji nad innos-
cig, wahan co do wyboréw. Bohaterowie podrecznika przyjmuja kulture polskg w sposéb
catkowicie akceptujgcy, wrecz z niestabngcym entuzjazmem, i bardzo ptynnie wchodzg
w jej modele. Nie wida¢ $ladow procesu jej oswajania. Mozna oceni¢, ze catkowicie od-
najduja sie w polskim srodowisku kulturowym, przezywajac w nim niezaktécane niczym
poczucie swojskosci.

Whnioski

Trzeba pamietaé, ze budowanie postaci bohatera podrecznika podlega pewnym kon-
wencjom i jest w duzej mierze stuzebne wobec szczegétowych zadan podrecznika ma-
jacego uczy¢ jezyka obcego (na przyktad wprowadzenia okreslonych sytuacji komuni-
kacyjnych, stownictwa), co prawdopodobnie czytelne jest tez dla korzystajgcych z niego
studentoéw. W przypadku analizowanego podrecznika, ktéry za cel sobie jednoczesnie
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stawia intensywne zaprezentowanie i promocje polskiej kultury, tym bardziej oczywiste
jest, ze jej realia nalezy wbudowac w fabute i wypowiedzi bohateréw. Jednak niezalez-
nie od tego, wartoscig jest takie wykreowanie cudzoziemskiego bohatera, ktére pomoze
uczacym sie odnajdywac wtasne miejsce w przestrzeni nowej kultury, zbudowanie go
jako postaci, z ktorej doswiadczeniem beda sie oni mogli cho¢ w czesci utozsamiaé.
Z przedstawionej analizy wynika, ze w omawianym podreczniku takie wsparcie nie jest
zbyt mocne. Studenci nie otrzymujg przekazu, ze w polskiej kulturze jest miejsce dla
cudzej innosci, w zamian mogg odnosi¢ wrazenie, ze aby zosta¢ w tej kulturze zaakcep-
towanym, nalezy stac¢ sie jej zarliwym oredownikiem, podobnie jak przedstawieni boha-
terowie. Z catg pewnoscig nie wspomaga to w dziataniach nauczyciela, ktéry zgodnie
z postulatami wspotczesnego modelu nauczania jezykéw obcych chciatby realizowac
zadania ksztatcenia $wiadomosci interkulturowej swoich cudzoziemskich studentéw.
Tworzenie podrecznika do nauki jezyka polskiego jako obcego jest niewatpliwie bardzo
trudnym zadaniem, ale autorom kolejnych z pewnoscig warto zwréci¢ uwage na to, by
postarali sie i o ten aspekt zadbac.
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O sytuacjach granicznych w nauczycielskiej codziennosci.
Przypadek podejmowania decyzji

On Boundary Situations in a Teacher’s Reality:

The Case of Making Decisions

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the paper is to present boundary situations experienced by
teachers in school everyday reality while making decisions relating to education.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: In this text | focus on the issue: Which edu-
cational events that require taking decision do teachers give the meaning of boundary? Empiri-
cal data comes from focus interviews carried out with teachers and from an overview of existing
data — teachers’ portfolios. In the analysis of this data | apply qualitative methods of text analysis.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The paper opens with a short reconstruction of the
notion of boundary situations and the theory of decisions, combined with each other in the process
of education and upbringing. In the part describing the empirical studies | outline the categories
of meanings unravelled during the data analysis as assigned by teachers to their experiencing of
boundaries while making decisions regarding everyday work with students.

RESEARCH RESULTS: In the case of decision taking, teachers experience such boundary situa-
tions: (1) oppressiveness of the school environment, generated by educational law, (2) adversities
arising in social relations; (3) helplessness constructed at grassroots by the subject. These options
are not separable, and the effects of experiencing them may have either a destructive impact on
pedagogues or motivate them to develop professionally and to expand their autonomy.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, RECOMMENDATIONS: Experiencing boundaries in a teach-
er's job is as common as eliciting independent pedagogical self-reflection, which calls for: (1) realising
the situation occurring as a boundary one; (2) devising an effective strategy of overcomingit; (3) un-
dertaking a real action. Although it is risky, it is conducive to autonomic causality and transgression.

— KEYWORDS: BOUNDARY SITUATIONS, TEACHER’S DECISION,
EDUCATION AT SCHOOL
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest przedstawienie sytuacji granicznych doswiadczanych w szkol-
nej codziennosci przez nauczycieli podejmujgcych decyzje z zakresu edukaciji.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: W opracowaniu skupiam sie na problemie: Ktérym zda-
rzeniom edukacyjnym wymagajacym podjecia decyzji nauczyciele nadajg znaczenie granicznych?
Dane empiryczne pochodzg z wywiadéw fokusowych przeprowadzonych z nauczycielami oraz
z przegladu danych zastanych — portfolio nauczycieli. W analizie tych danych stosuje jakosciowe
metody analizy tekstu.

PROCES WYWODU: Artykut otwiera krotka rekonstrukcja koncepcji: sytuacji granicznych oraz
teorii decyzji, powigzanych ze sobg w procesie ksztatcenia i wychowania. W czesci opisujacej ba-
dania empiryczne przyblizam — wytonione podczas analizy danych — kategorie znaczen nadawa-
nych przez nauczycieli doswiadczaniu przez nich granicznosci podczas podejmowania decyzji do-
tyczacych codziennej pracy z uczniami.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: W przypadku decydowania nauczyciele jako sytuacji granicz-
nych doswiadczaja: (1) opresywnosci $rodowiska szkolnego generowanej przez prawo o$wiatowe,
(2) przeciwienstw powstajgcych w relacjach spotecznych; (3) bezradnos$ci konstruowanej oddol-
nie przez podmiot. Te opcje nie sg roztgczne, a skutki ich doznawania moga na pedagogéw od-
dziatywac destrukcyjnie badz mobilizowa¢ ich do rozwoju w zawodzie i do poszerzania autonomii.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Doswiadczanie granicznosci jest w pracy nauczy-
ciela z uczniami elementem powszednim i skfaniajgcym do podejmowania samodzielnie pedago-
gicznej autorefleksji, ktéra wymaga: (1) uswiadomienia sobie zaistnienia sytuacji jako granicznej;
(2) opracowania skutecznej strategii jej przekroczenia; (3) podjecia realnego dziatania. Cho¢ jest
ono ryzykowne, sprzyja autonomicznemu sprawstwu i transgresji.

— SLOWA KLUCZOWE: SYTUACJE GRANICZNE, NAUCZYCIELSKIE DECYZJE,
EDUKACJA W SZKOLE

Wstep

Z perspektywy zewnetrznego obserwatora codzienne zycie nauczycieli moze wydawac
sie wypetnione banalnos$cig powtarzalnych schematéw podejmowanych przez nich dzia-
tan, ktére nie zmieniajg sie w ciggu dni, a nawet lat z racji cyklicznosci roku szkolnego
i konwencjonalnosci tresci nauczanych zgodnie z wytycznymi podstawy programowej,
realizowanymi w niewiele zmieniajgcej sie scenografii szkoty i klasopracowni. Dzien jak
co dzien — szablonowy, przewidywalny w swej monotonii, z czasem prowadzgcy peda-
gogoéw ku nieuchronnej rutynie (Sztompka, 2008, s. 33).

Jednak w tej powszedniosci majg miejsce zdarzenia, ktére wytrgcajg ich z nuzgcej
jednostajnosci dziatania, a do takich nalezg przypadki podejmowania decyzji dotycza-
cych ksztatcenia lub wychowania — jak sie okazuje nie tak sporadyczne, gdyz w ciggu
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dnia majace miejsce nawet okoto tysigca razy (Niemierko, 2013, s. 13-15). Cho¢ z racji
ich czestotliwosci doswiadczenie sytuacji granicznych przez decydujacych jest wysoce
prawdopodobne, problematyka ta nie jest rozpatrywana w znanych mi publikacjach.
Stad celem niniejszego opracowania staje sie rozpoznanie tych zdarzen edukacyjnych
wymagajacych od nauczycieli podjecia decyzji, ktérym nadajg znaczenie granicznych.

Teoretyczne przestanki prowadzonego badania

Karl Jaspers (2018), opisujac sytuacje graniczne, okresla je jako doswiadczane
przez cztowieka wowczas, gdy wybiera miedzy dwiema bliskimi mu warto$ciami badz
gdy podejmuje fundamentalne (w kontekscie choroby lub $mierci) decyzje egzysten-
cjalne. Kontynuacje tej mysli mozna znalez¢ u Hansa-Georga Gadamera, stwierdzaja-
cego, ze kazdy przypadek rozpoznania granicy miedzy tym, co wartosciowane dodat-
nio, a tym, co warto$ciowane ujemnie, wymaga decyzji o zabarwieniu moralnym badz
etycznym i w tym sensie stanowi sytuacje graniczng (2004, s. 399, 400). Cechuje jg
splot okolicznosci, ktéry wybija z rutyny zycia codziennego oraz powoduje niemoznos¢
poradzenia sobie z nig w sposéb prosty lub nawykowy. Uswiadomienie sobie przez
podmiot bezsilnosci implikuje doswiadczenie niespéjnosci tozsamosci i cho¢ te reakcje
mijajg, wspomnienie sytuacji granicznej zostaje zapisane w jego pamieci (Abriszewski,
2005, s. 79). Doznanie graniczno$ci jest dla jednostki wyzwaniem, wobec ktérego moze
przyjac jedng z postaw:

» oddali¢ sie od niej: uciec, nie zauwazy¢ lub dostrzegtszy — zbagatelizowac;

» podjg¢ probe pokonania granicy z nadziejg na odstonigecie ukrytego za nig oblicza
Swiata oraz poznanie samego siebie; pogtebiajaca sie autorefleksyjnos¢ ma cha-
rakter tworczy i prowadzi do transgresji (Podrez, 2007, s. 47);

» zrozmystem nie przekraczac¢ granicy, lecz wycofac sie w obszar oswojony i pozor-
nie bezpieczny (Piecuch, 2007, s. 39, 45).

Okolicznoscia sprzyjajaca zaistnieniu sytuacji granicznych mogg by¢ podejmowane
przez cztowieka decyzje, przy czym przyjmuje sig, ze wybierajgc opcje najlepszg lub
najbardziej stuszng, ma on wystarczajgcg wiedze o przedmiocie decyzji (Flajszok i in.,
2013, s. 45). Rozstrzygnie¢ dokonuje w réznych warunkach:

* pewnos$ci gwarantowanej argumentacjg o proweniencji formalno-prawnej lub
skodyfikowanej;

* ryzyka stojgcego za opcjg ustalang oddolnie, zazwyczaj przez grupe, ktéra baga-
telizuje efekty negatywne, a wyolbrzymia pozgdane;

« catkowitej niepewnosci wynikajgcej z niewystarczajgcej wiedzy na temat przedmio-
tu decyzji, czynnikéw losowych zaburzajgcych proces decyzyjny lub ewentualnych
nowych decydentow (Tyszka, 2010, s. 25; Wozniak, 2013, s. 17).

Skoncentrowanie sie w badaniach wtasnych na decyzjach podejmowanych przez
nauczycieli w procesie edukacji sktania do zwrdcenia szczegdlnej uwagi na
te ich aspekty, ktére dotyczg formutowania celu, doboru tresci, wyboru metod pracy
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Z uczniami, jej przebiegu i spodziewanych efektdéw. Z perspektywy paradygmatéw pe-
dagogiki kazdy z przywotanych powyzej elementéw ksztatcenia i wychowania przyj-
muje inng forme, co jest pochodng doboru zréznicowanych zatozen zaczerpnietych
z ontologii, epistemologii, aksjologii i antropologii (Klus-Starnska, 2018, s. 45). | tak
w przypadku paradygmatow: (1) obiektywistycznych dominuje orientacja na wdraza-
nie, (2) interpretatywno-konstruktywistycznych — na wspieranie procesu rozwoju ucznia,
(3) transformatywnych — na wtagczanie go do krytycznego angazowania sie (Gotebniak,
2019; Klus-Stanska, 2018). Paradygmaty, wybierane przez nauczycieli w sposéb nie
zawsze uswiadomiony (Jaworska-Witkowska i Kwiecinski, 2011, s. 19), znajdujg od-
zwierciedlenie w sposobach decydowania.

Zarys metodologii badan witasnych

Badania empiryczne byly zorientowane na problem: Ktérym sytuacjom zwigzanym z po-
dejmowaniem decyzji nauczyciele nadajg znaczenie granicznych? Zostaty zrealizowane
w ramach strategii jakosciowej, w dwoch etapach. Na pierwszym (badania zasadnicze)
w poznaniu dydaktycznych doswiadczen nauczycieli pomocna byta metoda wywiadow
fokusowych przeprowadzonych w dwudziestu grupach (po jednej w kazdej z placéwek:
dziesieciu szkotach zawodowych i technikach, dziesieciu gimnazjach i szkotach podsta-
wowych woj. pomorskiego). Punktem wyjscia byly rozmowy o zawodowych sukcesach
i porazkach uczestnikéw spotkan, pogtebiane pytaniami o decyzje i wybory przez nich
dokonywane. Wzajemne inspirowanie si¢ wypowiedziami, wspdlne przypominanie sobie
szkolnych wydarzer umozliwiato docieranie do znaczen nadawanych grupowo (Denzin
i Lincoln, 2009, s. 23; Barbour, 2011, s. 57). Wadg wywiadéw natomiast mogt sie okazaé
(hipotetycznie) niewtasciwy dobdr osob, skutkujgcy uzyskaniem danych obcigzonych
btedem ich gromadzenia. W realizacji badan wspétuczestniczyty instytucje edukacyjne:
Wydziat Edukaciji i Sportu Urzedu Marszatkowskiego Wojewoddztwa Pomorskiego oraz
Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku.

Etap drugi, zrealizowany piec¢ lat pdzniej, to badania uzupetniajgce, majgce na celu
aktualizacje danych z wywiadéw. Chodzito o ewentualne dopetnienie mapy znaczen
nadawanych decydowaniu o nowe kategorie (0 ile pojawityby sie) implikowane strajka-
mi nauczycieli i pandemig. Metodg byta analiza danych zastanych, okreslana jako ,do-
kumenty-w-dziataniu” (Rapley, 2013, s. 158) lub jako zbiory ,opowiadan siebie innym”
(Kedzierska, 2018, s. 143). Dokumentami byly portfolia nauczycielek-studentek — zrédto
danych empirycznych i Swiadectwo rozwoju kompetencji pedagogicznych autorek prac
(Wach-Kakolewicz i Kakolewicz, 2015, s. 106, 112; Szymanska, 2019, s. 11-12), zawie-
rajgce opisy ich zmieniajgcej sie samoswiadomosci takze w zakresie podejmowania
decyzji.

Dane zebrane w obu etapach badan byly tekstami, dlatego ich analiza wymaga-
ta kodowania, kondensacji sensoéw i kategoryzacji (Flick, 2010; Perakyla, 2009; Miles
i Huberman, 2000). W niniejszym opracowaniu skupiam sie na tych dydaktycznych
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doswiadczeniach nauczycieli zwigzanych z decydowaniem, ktérym nadali znaczenie
sytuacji granicznych.

Analiza zebranych danych

Analiza danych pozwolita na wytonienie kilku kategorii znaczen wpisanych w do$wiad-
czanie przez nauczycieli sytuacji granicznych podczas podejmowania decyzji dotycza-
cych ksztatcenia i wychowania. W artykule przedstawiam wypowiedzi stanowigce do-
minanty senséw nadawanych tym sytuacjom’; traktuje je jako reprezentacje gtoséw
o0 podobnym znaczeniu.

Doswiadczenie opresywnosci srodowiska szkolnego jako sytuacja
graniczna generowana przez prawo oswiatowe

Szkofa, zwlaszcza tradycyjna — a ten model w rodzimym systemie o$wiaty wcigz domi-
nuje (Gotebniak, 2021, s. 153; Gotebniak, 2019, s. 866) — jest w swojej codziennosci
edukacyjnej zaplanowana i dos¢ regularna, stad od nauczycieli oczekuje sie dopasowa-
nia do obowigzujgcych w niej — nieprzerwanie od lat — schematéw myslenia i dziatania.
Tymczasem przez niektérych uczestnikéw badania wymaog podporzadkowania obowig-
zujgcym w niej zasadom i zwyczajom jest doswiadczany jako zderzenie z niereduko-
walng przeszkoda, ktorg potegujg dodatkowo:

» syndrom tzw. zwigzanych rak, implikowany obowigzkowym wykonawstwem oswia-
towych rozporzgdzen i procedur; reprezentuje go wypowiedz: ,Moim najwiekszym
przeciwnikiem jest niestety system” (g7/5)?;

» obowigzek przygotowania uczniéw do egzaminéw zewnetrznych: ,Nauczyciel wie,
ze on bedzie rozliczany z wynikéw egzaminu, to wie takze, ze musi uczy¢ pod
test” (w5/1);

» dostrzeganie bezsensu tzw. papierologii (g2/9), doswiadczanej jako ,ogromna
Sciana papieréw” (g7/7) — atrybutu zbiurokratyzowanego ksztatcenia.

Jedni przeszkdéd generowanych przez rozporzgdzenia oswiatowe nie pokonuja,
z czasem je akceptujg, godzac sie — podobnie jak ich uczniowie — z utratg podmioto-
wosci i glosu (Babicka-Wirkus i Groenwald, 2018). Innym natomiast (nielicznym) sytu-
acja graniczna uzmystawia wtasne potozenie jako zamkniecie w ramach utrwalonych

' Znacznie bardziej rozwinigta mape znaczen nadawanych przez nauczycieli ich decydowa-
niu przedstawiam w ksiazce Nauczycielskie decydowanie (Groenwald, 2021). Pragne jednak pod-
kresli¢, ze problematyka sytuacji granicznych nie zostata tam podjeta.

2 Symbole obok wypowiedzi oznaczajg: w — wywiad w szkole ponadpodstawowej, g — wywiad
w gimnazjum, pierwsza liczba — kod placéwki, druga liczba — nr strony transkrypcji wywiadu; imig
w nawiasie — imie autorki wypowiedzi zapisanej w portfolio.
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(pseudo)norm edukacyjnych i spotecznych, stajgc sie impulsem do poszukiwania nowych
rozwigzan oraz poczatkiem dziatan na rzecz wyzwolenia si¢ z narzuconych ograniczen:

Bo kiedy sie idzie do szkoty, to zaraz wszyscy ci zaczynajg mowic¢, co masz robi¢ i mowic.
Wchodzi sie w takg obowigzujgca kulture szkolng. Zeby byto wszystko jak nalezy, utrzyma-
nie dyscypliny w klasie, wszystko zgodnie z przepisami. Nie mogtam si¢ z tym pogodzi¢.
Dopiero kiedy na kursie [studiach podyplomowych — M.G.] ustyszatam, ze nie mozna stoso-
wacé nachalnej dydaktyki, zaczetam mysle¢, Ze to, co robig, wcale nie jest takie na przekor
wszystkim zasadom dydaktycznym. Po tym kursie poczutam sie silniejsza, a potem dowie-
dziatam sie, ze uczniowie dobrze o mnie mowig. To byto bardzo wspierajgce, jak mowili,
ze nietypowo prowadze lekcje i ze to ich zachwyca (Teresa).

W tym przypadku w pomys$inym pokonaniu sytuacji granicznej pomocne okazujg
sie: (a) autonomiczna, krytyczna refleksja (Szempruch, 2013, s. 98) demaskujgca stabe
strony standardéw oswiatowych, wewnatrzszkolnych nakazow i zakazéw oraz bezzasad-
nych rytuatéw; (b) pozytywna samoocena — pochodna pewnosci wiedzy pedagogicznej;
(c) akceptacja nauczycielskiej strategii ksztatcenia przez uczniow; (d) odwaga i determi-
nacja w przektadaniu zamiaréw na czyny. Dziataniom na rzecz pokonania edukacyjnej
destrukcyjno$ci implikowanej tzw. nachalng dydaktykg towarzyszy catkowita niepewnos$¢
przebiegu i skutkéw nieredukowalna w sytuacjach granicznych, a takze lek sktaniajgcy
do wycofania sie. Jednak pokonanie go prowadzi do rozwoju autonomicznego spraw-
stwa i transgresji w obszarze podejmowania decyzji o ksztatceniu (Archer, 2013).

Doswiadczenie przeciwienstw jako sytuacja graniczna spotecznie
konstruowana

Przeciwienstwa sg zdarzeniami doswiadczanymi przez nauczycieli jednostkowo w relaciji
do otaczajgcego Swiata. Wymiaru granicznosci nabierajg m.in. wowczas, gdy — bedac
bytami ontycznie odmiennymi — pojawiajg sie rownoczes$nie. Takimi sytuacjami przywo-
tywanymi przez uczestnikéw rozmow jest wrazenie wspoétbieznego wystepowania nad-
miaru i deficytu. Znaczenia, jakie nadajg oni pojeciu nadmiaru, sg réwnoznaczne z jego
opisami w literaturze przedmiotu, gdzie okresla si¢ go jako: nadwyzke (cos jest inne,
jest czyms$ wiecej, takze niepoliczalnym) albo ,nadprogramowg” pozostatos¢, reszte
z czegos$ badz przewidywanie tego, czego w przyszitosci bedzie wiecej, cho¢ mogtoby
by¢ mniej (Wolinska, 2014, s. 59). W definicji nadmiaru zwraca uwage kategoria roz-
nicy miedzy tym, czego osoba doznaje, a tym, czemu nadaje sens prawidtowosci (jak
powinno by¢) (Waldenfels, 2009, s. 23, 109-110, 122). Intrygujacym przyktadem prze-
ciwienstwa doswiadczonego przez rozméwcow jako sytuacji granicznej byt przypadek
silnego rygoru w kierowaniu placoéwkg przez dyrektora i zarazem pragnienie wigkszej
swobody przez nauczycieli:
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Dyrektor tej wielkiej szkoty byt nieprzystepny. To byly wojskowy i chyba w ogdle nie miat
pojecia, z kim ma do czynienia, w sensie, ze z dzieémi. Wprowadzit rezim wobec uczniéw
i nauczycieli. Prawie go nie znali$my, tylko na radach sie pojawiat, kiedy wszystkich opie-
przat. Z perspektywy czasu widze to, bo wtedy to byto naturalne, ze tak zachowuije sie dy-
rektor duzej szkoty (Karolina).

Autorytaryzm dyrektora okazuje sie barierg odbierajgcg nauczycielom swobode de-
cydowania. Taki stan Kevin Bales okresla mianem wspétczesnego niewolnictwa (2019,
s. 25), gdyz uwiktana wen osoba, np. nauczyciel, nie tylko doswiadcza przemocy symbo-
licznej, ale réwniez nowych ,technik” zniewalania, jak: rozliczanie z realizacji programu,
presja na podnoszenie efektywnosci ksztatcenia, bezdyskusyjne wykonawstwo nawet
kontrowersyjnych i upolitycznionych ustalen oswiatowych (Sliwerski, 2015). Uczestnicy
rozmow sg ofiarami tych ,technik”, ale sie nie buntuja, gdyz: ,Przerwane strajki nauczyty
nas, ze nie optaca sie wychylac i lepiej trzymac jezyk za zebami” (Joanna). Sttamszeni,
rezygnujg z samodzielnosci i dobrowolnie pozwalajg sobg zarzadzacé.

Panujacy w opisywanej szkole dryl wraz ze zmiang dyrekcji wkrétce przeksztatcit
sie w nadmiar wolnosci, rozbudzajgc w gronie pedagogicznym pragnienie powrotu do
jasnych zasad:

Nowy dyrektor, w przeciwienstwie do swojego poprzednika, wszystkich chciat zadowoli¢.
Przychodzili rodzice i cos moéwili, i on oczywiscie robit tak, jak chcieli rodzice. Jakas wtadza
nadrzedna co$ moéwita, to on robit tak, jak chciata wtadza, chcieli czego$ nauczyciele, to
robit to, czego chcieli, podobnie gdy chcieli uczniowie — robit to dla ich dobra. Czasami byty
to decyzje przeciwstawne. Przekonatam sie, ze kiedy wszystko wolno, strasznie pracuje
sie w tej jego wolnosci, w tym rozumieniu (Karolina).

W sytuacji chaosu generowanego podejmowaniem przez dyrektora wykluczajgcych
sie postanowien nauczycielskie decydowanie ulega deprecjacji, w ogole wszystkie usta-
lenia nagle przestajg obowigzywac, a sytuacja nabiera wymiaru granicznego, sktaniajgc
do rezygnacji z samodzielnosci wyboréw.

Innym przyktadem kolizji zasygnalizowanym podczas wywiadéw i doswiadczanym jako
sytuacja graniczna wytrgcajgca nauczyciela ze strefy komfortu jest wielos¢ obowigzkéw
zawodowych, przerastajgcych mozliwosci czasowe ich realizacji. W tej sytuacji wybor jed-
nych zadan kosztem niewykonania innych nabiera wymiaru decyzji krancowo trudnych:

Nauczyciel ciggle jest w pracy, nie ma miejsca, ze tej pracy nie ma. W innych zawodach
tak nie jest (w4/7).

Ja w tej swojej pracy to bardzo duzo z siebie daje, nie tylko w szkole, ale i tez w domu.
Przede wszystkim to jest praca, a ten dom to jakby na drugim miejscu. | to od lat (w3/12).

Powszechnie doswiadczany przez nauczycieli brak czasu przektada sie na jakosc

ksztatcenia, przyspiesza wypalenie zawodowe, wytgcza z kontaktow spotecznych (przy-
jazni, kolezenstwai in.), zaburza harmonie relacji w rodzinie (Korzeniecka-Bondar, 2018,
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s. 107). Przyczyn nadmiaru obowigzkow i zarazem niedostatku czasu na wywigzanie sie
z nich rozmoéwcy upatrujg w wymaganiach kierowanych pod ich adresem przez osoby

z najblizszego otoczenia: zwierzchnikow, ucznidw, roszczeniowych rodzicow, a nawet
kolegéw z grona pedagogicznego — (spotecznych) architektéw sytuacji granicznych.

Bezradnos$c¢ — sytuacja graniczna konstruowana przez podmiot

Jeszcze inng dominantg wytaniajaca sie z wypowiedzi badanych jest bezradnosé, ktérej
nauczyciele doswiadczajg dlatego, ze wsparcie ze strony otoczenia jest nieadekwatne
do ich potrzeb lub nie ma go wcale. A trudnosci, z ktérymi sie mierzg w ramach pracy
zawodowej, sg rozliczne, jak powiadajg:

My nie jeste$my w stanie wszystkich probleméw ogarng¢, a one sa coraz wieksze (w7/15).

Jak stysze w telewizji dyskusje o nauczycielach, o wychowaniu... Nie wiem, kto to méwi,
ale oni majg tak wydumane pojecie o pracy nauczyciela, ze po prostu rece opadajg (w tle
gtosy: Tak, doktadnie! | tylko wakacje widzg!) (w2/7).

Stad pomocy w podejmowanych decyzjach i dziataniach szukajg w wielu miejscach,
od rodziny ucznia zaczynajgc. Bywa jednak, ze rodzice w edukacji swojego dziecka
uczestniczg widmowo:

Ja mam czwartg klase i sg rodzice, ktorych ja osobiscie nie widziatam na oczy (w8/11).

Bo rodzice czgsto rozktadajg bezradnie rece, méwigc: Ja sobie nie radze. Zrzucajg jakby
obowigzek wychowania dziecka wytgcznie na szkote, ttumaczac sie wtasng bezradnoscig
i nieumiejetnosciami (w4/17).

Najczesciej rodzice podejmujg wspotprace, gdy z dzieckiem jest zle. Dopoki dziecko jest
w porzadku, dla rodzicéw nie ma probleméw (w7/5).

Uprzytomnienie sobie przez nauczyciela wlasnej bezsilno$ci wytrgca z réwnowagi
i frustruje. W niektorych placéwkach do rozméw maogtby wigczy¢ sie takze szkolny pe-
dagog, ktéry jednak tego nie robi, bo pracuje tylko w niektére dni. To pogtebia nauczy-
cielskie wrazenie dotarcia do sytuacji graniczne;j:

| to nas tez obcigza. Ja rozumiem sporadyczne przypadki, jesteSmy w stanie jako$ tak
pomoc. Ale jak sie okazuje, ze potowa klasy wymagataby tak naprawde jakiejs$ terapii,
wowczas po prostu jesteSmy dostownie bezradni (w7/17).

Sytuacje komplikuje czesta absencja ucznioéw potrzebujgcych indywidualnego wspar-
cia. Dramatyczne bywajg tez uczniowskie biografie; znajgcy je nauczyciel samodziel-
nie szuka optymalnej dla wychowanka strategii wsparcia, czemu towarzyszg rozliczne
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dylematy, np. czy egzekwowac wiedze zgodnie z podstawg i zawartymi w niej wymaga-
niami, czy jednak uwzgledni¢ w tym posiadang wiedze o ich zyciu pozaszkolnym, o ro-
dzinnych uwarunkowaniach. A przypadkow jest niemal tyle, ilu ucznidw:

Uczniowie juz o godzinie széstej byli przed cmentarzem w W., gdzie za pienigdze rozkia-
dali stoisko z kwiatami, ze zniczami i przyjezdzali p6zniej do szkoty. Pamigetam tez, uczen-
nica byta, ktéra — patrze, a ona sobie $pi. Okazuje sig, ze ona o czwartej wstaje, pracuje,
przyjezdza do szkoty, w domu jest o 19 najwczesniej (w2/8).

Do udziatu w zyciu szkoty nauczyciele usitujg zaangazowac¢ srodowisko lokalne,
w przypadku rozméwcdw uczestniczgcych w badaniu — lokalnych przedsigbiorcéw wspie-
rajgcych finansowo realizacje szkolnych projektow, jak sie okazuje z réznym skutkiem:

Pracodawcy bardzo okragto mowig, bardzo pigknie. Zawtaszcza pan S. we wszystkich wy-
stgpieniach opowiada, ze wspétpraca powinna by¢ i na tym — jesli chodzi o naszg szkote —
to wszystko jest konczy. Mozliwe, ze w innych szkofach jest inaczej, u nas tego nie widac.
Na przykiad, zeby zorganizowa¢ jubileusz, jezdziliSmy z panig dyrektor po prosbie. Nor-
malnie bractwo zebracze bylo, zeby urzadzi¢ jakos to (w2/5).

,Zebrania” doznajg jako dziatania uwtaczajgcego godnosci, a jednak decyduijg sie
na nie w celu realizacji dobra dla uczniéw; mys$l o nim pomaga przetamaé¢ zazenowa-
nie towarzyszgce wizytom u sponsorow. Wybor, jakiego dokonujg miedzy znaczgcymi
dla nich wartosciami, oznacza zgode na moralny kompromis argumentowany wyborem
mniejszego zta. Niestety, ceng za jego osiggniecie jest utrata indywidualnej autonomii
i wiary w siebie oraz obnizenie samooceny (Podrez, 2007, s. 53).

Zakonczenie

Z analizy danych wynika, ze podejmowanie decyzji jest przez nauczycieli odbierane w ka-
tegorii sytuacji granicznych, kiedy doswiadczajg: (1) opresywnosci srodowiska szkol-
nego, (2) wykluczajgcych sie przeciwienstw; (3) osobistej bezradnosci. Te opcje nie sa
roztgczne, mogg wspotwystepowac, znaczaco utrudniajgc codzienng prace z uczniami,
naznaczajgc dokonywane w jej ramach wybory ryzykiem lub niepewno$cig ich przysztych
konsekwenciji. Ale skutki tych sytuacji ponosi takze decydujgcy nauczyciel. Okazujg sie
dla niego destrukcyjne, kiedy dokonuje wyboru pod wptywem oddziatywan moralnie ne-
gatywnych, np. pod przymusem czy poprzez szantaz. Sg natomiast korzystne, gdy mo-
bilizujg do poszukiwania nowych rozwigzan dydaktycznych, wychodzenia poza utarte
schematy, prowadzac ku rozwojowi w zawodzie i autonomii okreslanej przez Johna EI-
liota nowym profesjonalizmem (Gotebniak i Zamorska, 2014).

Przyczyny do$wiadczania decydowania jako sytuacji granicznych badani dostrze-
gajg w: (1) niespdjnych zapisach prawa oswiatowego, (2) konstruowanych spotecz-
nie normach postepowania, (3) ustalanych indywidualnie warto$ciach i powinnosciach
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moralnych. Cho¢ ich przezwycigzenie jest trudne, nie jest niemozliwe. Nauczyciele
bowiem moga, na przyktad, dzigeki autonomicznej refleksji uSwiadomié¢ sobie, dlaczego
danej sytuacji doswiadczajg jako granicznej i na podstawie jakich kryteriéw nadaja jej
ten status. W kolejnym kroku — podjg¢ decyzje o czynnym (nie tylko deklaratywnym) wyj-
Sciu poza nig oraz opracowac skuteczng strategie po to, by na ostatnim etapie w petni
zaangazowac sie w obrane postepowanie, zaryzykowac¢ catym soba?. Z przeprowadzo-
nych badan wynika, ze — mimo uwikfania nauczycieli w reguty prawa oswiatowego oraz
oczekiwania spoteczne — autentyczne przekraczanie granic zawsze rozpoczyna sie od
namystu nad wtasnym dziataniem; on bowiem, inicjujgc proces znoszenia indywidual-
nie konstruowanych barier i ,niemoznos$ci”, sukcesywnie przybliza ku autonomicznemu
sprawstwu i transgres;ji.
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Emocje doswiadczane przez nauczycieli jezyka angielskiego
w trakcie oswajania nieznanej edukacji na odlegfosé¢

w okresie epidemii COVID-19

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the current study was to investigate emotions accompany-
ing teachers in the process of getting accustomed to the new situation of distance learning during
the COVID-19 lockdown in secondary schools in Poland.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research questions concerned the type of
emotions teachers experienced, the triggers provoking most positive and negative emotions, as
well as factors influencing teachers’ emotional states. The tool used in the study was the question-
naire by means of which the teachers were to identify emotions they had towards people who took
part in the lesson, the lesson itself, the equipment used and other interrelated issues in line with
Yik’s circular model of affect.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Distance learning causes many different emotions. The
way teachers reach students remotely, often unfamiliar and unknown to many of the educators, has
been further complicated by the COVID-19 pandemic. In addition to fulfilling their teaching duties,
the teachers had to face extra-curricular difficulties and dangers, such as infection, isolation and
quarantine, and gradually get used to the new situation.

RESEARCH RESULTS: The obtained results indicate emotional changes at each stage of get-
ting accustomed to the new situation. The tendencies observed could be described as increasing
negative feelings experienced by the sample at the very beginning of distant education that lowered
towards the end of the school closure periods, and/or were replaced with positive ones.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, RECOMMENDATIONS: The author presents measures to be
used to improve the school situation, among which an immediate solution lies in the courses cur-
rently offered by many institutions, and IT support offered by schools. Also, ideas on how to expand
the current study, involving those allowing for a comparison between different levels of education
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and among other participants of distance learning, such as primary/university teachers as well as
learners and their parents and siblings.

— KEYWORDS: EMOTIONS, DISTANCE LEARNING, TEACHERS, COVID-19,
TEACHER OF ENGLISH

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem niniejszego artykutu byto zbadanie emocji towarzyszacych nauczycie-
lom w procesie oswajania sie z nowa sytuacja uczenia na odlegtos¢ podczas lockdownu z powodu
COVID-19 w szkotach srednich w Polsce.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Pytania badawcze dotyczyly rodzaju przezywanych przez na-
uczycieli emocji, wyzwalaczy wywotujgcych najwiecej pozytywnych i negatywnych emocji oraz czynni-
kéw wptywajgcych na stan emocjonalny nauczycieli. Narzedziem uzytym w badaniu byt kwestionariusz,
za pomoca ktérego nauczyciele zostali poproszeni o okreslenie emocji wobec 0sdb biorgcych udziat
w lekcji, samej lekcji, uzywanego sprzetu i innych kwestii zgodnie z kolowym modelem afektu Yika.

PROCES WYWODU: Edukacja zdalna niesie za sobg wiele réznych emocji. Sposéb nauczania
i dotarcia do uczniéw na odlegtos$¢, czesto obcy i nieznany wielu nauczycielom, zostat dodatkowo
skomplikowany w okresie pandemii COVID-19. Oprocz wypetniania swoich obowigzkéw dydak-
tycznych nauczajgcy musieli stawiaé czota dodatkowym trudno$ciom i niebezpieczenstwom, takim
jak zakazenie, izolacja, kwarantanna i stopniowo oswajac sig¢ z nowg sytuacja.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Uzyskane wyniki wskazujg na zmiany emocjonalne na kazdym
z etapdw oswajania nowej rzeczywistosci. Zaobserwowane tendencje mozna opisac jako narastaja-
ce negatywne odczucia doswiadczane przez probe na samym poczatku edukacji na odlegtosé, ktére
malaty pod koniec procesu zamykania szkét i/lub byty zastepowane pozytywnymi doswiadczeniami.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Autorka przedstawia $rodki zaradcze wobec zasta-
nej sytuacji szkolnej, posréd ktérych najbardziej pilnym rozwigzaniem wydajg sie kursy oferowane
obecnie przez wiele instytucji i wsparcie informatyczne oferowane przez szkoty. Zaprezentowany
zostaje rowniez zamyst badan poszerzajgcych te obecne, ale przede wszystkim konfrontujgcych
sytuacje na innym szczeblu edukacji i wéréd pozostatych uczestnikéw edukacji zdalnej (np. nauczy-
ciele szkot podstawowych /wyzszych oraz uczniowie, a takze ich rodzice i rodzenstwo).

— SLOWA KLUCZOWE: EMOCJE, EDUKACJA NA ODLEGLOSC, NAUCZYCIELE,
covID-19, NAUCZYCIEL JEZYKA ANGIELSKIEGO

Introduction

Distance learning has evoked many different emotions in school environments due to
a new way of teaching, often unknown to many teachers who, apart from fulfilling their
teaching duties, had to face many difficulties and get used to the new situation consisting
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in physical separation of teachers and students during instruction and the use of various
technologies to facilitate student-teacher and student-student rapport. Synchronous and
asynchronous types are the most basic and frequent in use (Taplin et al., 2013), and
have been most often used in Polish schools. A synchronous type of learning is based
upon cooperative participation of students in learning activities and requires from them
to be present at a given time. The tools used here range from online chats and videocon-
ferences to application sharing, whiteboard, polling and virtual classrooms to serve the
real-time ask-answer sessions. An asynchronous mode of learning is time independent.
The students work according to their own learning schedule allowing for a more student-
centred approach. The teacher/student interaction is executed in different forms, such
as virtual office hours or e-mails. A whole range of tools used in asynchronous learning
includes reading materials in PDF files, pre-recorded lectures, presentations, Google
Drive for group projects, educational games, audio tapes and video (Taplin et al., 2013).
A huge advantage is that students can always come back to those materials.

General advantages and disadvantages of distance learning

There are a number of benefits of distance learning. First, it is its convenience as many
of the technologies are easily accessible from home and allow students to participate in
the school activity whenever they wish, and on an individual basis. As Isik et al. (2010)
emphasize, this kind of education is also quite affordable involving low-priced equip-
ment and materials or no cost at all. Also, some teaching aids are granted for free and
some are multi-sensory to meet everyone’s learning preferences. Moreover, distance
learning can offer increased interactions with students, particularly when it comes to in-
troverted students who are too shy to ask questions in class. Last but not least, online
courses are characterized by balancing inequalities between age groups, geographical
expansion of education access, delivering education for large audiences, offering the
combination of education with work or family life, etc.

There is no denying that distance learning is perceived in a positive way, yet, as Chris-
tensen et al. (2001) claim, “it may come with hidden costs.” First of all, compared with
a traditional method of delivery, it imposes a disproportionate amount of effort on the part
of instructors. Secondly, it is not only limited to the lesson/session period, but also plenty
of time is devoted to student support and preparation, not to mention discipline and Inter-
net connection problems to deal with. Using technology seems to be another important
obstacle. It is proved that among both parties (i.e. students and teachers) there is a high
percentage of those lacking enough skill and experience in managing or following online
courses, including the extreme cases of digital exclusion most frequently identified with
systemic differences in the access to and use of new technologies. Last but not least, the
greatest drawback is social isolation. The longer the period of off-site classes, the stronger
the feeling of no belonging to any social group, and no point in organizing such meetings.
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Emotions

According to Richards (2020), the experience of teaching may cover positive and nega-
tive emotions among teachers. How emotions go together from a psychological point of
view has been interestingly pictured in the circular model of affect by Yik (in Szorc, 2012).

12 Segment

active, energized

1 Segment

emotional, passionate

11 Segment

shaking with rage, bewildered

2 Segment

10 Segment
'.m{ping for joy, full of energy and vigour

irritated, annoyed

9 Segment 3 Segment
unhappy, downcast carefree and unrestrained. satisfied
8 Segment 4 Segment
helpless, cranky level-headed, rested

5 Segment

calm, quiet

7 Segment

sleepy. lethargic 6 Segment

impassive, peaceful

Figure 1. The circular model of affect by Yik

Based on Szorc (2012), the model places emotions in such a way that the closer they
are to each other, the stronger the relationship between them. Emotions at opposite
ends of the circle are opposite to each other. The circle consists of twelve segments,
6 including positive and 6 negative feelings.

School emotions are the outcome of interactions between teachers and their teach-
ing contexts and include feelings they have about themselves, their fellow teachers, their
students, classroom activities, their teaching environment and teaching resources. Emo-
tions can influence the teacher’s use of the TL when teaching English, interaction with
students, response to unanticipated classroom incidents, rules and procedures for class-
room management, activities addressing classroom climate, the choice of colleagues to
work with, feedback, activities that involve collaborative rather than competitive learning,
and the level of satisfaction derived from teaching (Reeve, 2015).

Teacher emotions at the time of the COVID-19 pandemic

Confusion and stress for teachers have been identified by UNESCO (2020) as one of the
most urgent consequences of school closures and problems resulting from the pandemic
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situation. The most problematic and emotional issues, experienced by the educators
during the COVID-19 schooling appeared with relation to course implementation, stu-
dent behavior, impossibilities, technology, as well as colleagues and/or supervisors.

Oziidogru (2021) describes the situations in which instructors feel anxious because
they cannot see their students’ progress. Teachers also feel stressed because they have
a feeling that they cannot motivate their students to learn, do not meet their students’
expectations and cannot control their behaviour. Also, teachers’ feeling of anxiety is
mostly caused by students’ negative approaches towards distance learning. As for the
situations that evoke anger, lack of homework, disrespect, and students’ laziness are
mentioned. As regards loneliness, it is students’ ignorance, cheating and dishonesty that
teachers complain about. As stated by Yin et al. (2017, p. 909) they feel lonely due to
the lack of physical interaction. Last but not least is teachers’ dissatisfaction with edu-
cational policies because they have not been provided with special training concerning
online education.

Teacher emotions in Poland

Following Kruszewska et al. (2020) and Buchner et al. (2020), Polish teachers experienced
a wide array of negative emotions as a result of IT equipment problems, lack of parental
support, low learner motivation and health problems. These go in line with data on Polish
English teachers who claimed that they did not know what to do at the very beginning of
online education, as they were not offered any training (Papaja, 2021). Also, we learn that
teachers often feel angry due to difficulties in organizing their time properly. In a similar vein,
the amount of work and hours spent in front of the computer evoke anger, which might be
linked to emotional exhaustion. Some teachers also feel angry with parents who do not
support them. When asking for help, many parents claim that it is the teachers’ responsi-
bility to provide their kids with proper education. As for anxiety, teachers complained about
the timetable and its unpredictability/impracticability. Finally, when describing the feeling of
sadness, many English teachers point out no cooperation with their colleagues. It is very
much similar when it comes to the feeling of loneliness caused by the lack of support from
parents, headmasters, colleagues and even school psychologists.

The current study

The aim of the current study was to investigate emotions accompanying teachers in
the process of getting accustomed to the new situation of distance learning during the
COVID-19 lockdown in secondary schools in Poland. This level of education was marked
by a much longer time of distance instruction than pre-schooling and primary schooling,
divided into four time spans. The research questions touched upon the emotions (posi-
tive/negative) that the teachers experienced in general, the trigger(s) of most positive
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and most negative emotions, the emotional states that changed towards distance learn-
ing, and the length of teaching experience that influenced teachers’ emotions.

Based on the ordinances of the Ministry of Education, the very time spans consti-
tuted the first period of school closure from 25 March 2020 to 28 June 2020, the second
phase of closing from 26 October 2020 to 30 May 2021, the third period initiated on 20
December 2021 to 9 January 2022, and the fourth one from 27 January 2022 to 27 Feb-
ruary 2022.

The participants

The teachers who participated in the study represented 13 schools from the Silesian
Voivodeship in Poland, presented alphabetically. The school distribution reflects the
numbering preserved in the school register, placed in an orderly manner here, while the
number of teachers corresponds to each of the school respectively (Table 1).

Table 1. The sample: background information

City School No. of teachers
Bedzin ILO, IILO 53
Bytom ILO, IILO, IVLO 7,4,8

Chorzéw IV LO 5
Katowice I LO, Il LO, VIII LO, 14,11,7
Sosnowiec I1LO, VILO, IXLO 9,7, 7
Tarnowskie Gory I1LO 7

The sample consisted of 92 teachers altogether. All of them were in-service English
language specialists, though, varying in teaching experience and level of professional
promotion (Table 2).

Table 2. The sample: specific information

No. of teachers Age range Length of teaching experience Promotion level
12 27-29 2-3 years Contract teacher
49 31-38 7-10 years Appointed teacher
31 37-57 12-25 years Diploma teacher

All respondents admitted working from home during the first and the fourth period
of emergency remote teaching, mainly due to the alleged fear of the unknown, that is,
a dangerous disease in the former case, and panic before transmission of the virus and
quarantine prior to the holiday season in the latter. The middle periods of online educa-
tion were performed by the staff from home in 50%, and only by persons providing care
for their underage children. The other half declared working from school. The subjects
used their own laptops or tablets.
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The tool

The tool consisted in a questionnaire which, apart from the background information sec-
tion, included the main part attempting at naming teachers’ emotions towards the situation
of emergency online classes, i.e., a given distance learning participant and component
(see Appendix). The first round of measurement consisted of the table with seven sec-
tions to go through. In each, the teachers were requested to identify emotions they had
towards learners taking part in the lesson, the lesson itself, the equipment used and other
interrelated issues in line with Yik’s circular model of affect. Additionally, the informants
were to indicate one most negative and most positive emotional reactor / reaction/ from
those provided, and briefly justify their choice. The second, third and fourth stages of the
questionnaire completion were complemented by open questions concerning teachers’
implemented ways of coping with emotions, changes in emotions felt at a given period
of time, and potential causes of observed changes over time.

The data presentation and discussion

Based on the data collected, the first period of isolation and distance learning have
brought about the strongest negative emotions among teachers. These ranged from
being unhappy and helpless to feeling annoyance or impassiveness. The very emotions
weakened over time, measured by subsequent school breaks, and/or took on a more
positive form. Slight differences were observed as for a particular emotion trigger, and
factors being responsible for the status quo. Also, teachers’ feelings were in contrast to
the level of instructors’ seniority/length of service.

Course implementation

The emotions teachers experienced as regards the course coverage varied from being
unhappy to being satisfied.

Table 3. The results: course implementation

Component Unhappy Helpless Annoyed Satisfied

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4
Lessonaim | 20 | 70 42 | 70 | 20 | 20 2 60 2 [ 12|50
Materials 20 | 70 42 | 70 | 20 | 20 2 60 2 [ 12|50
Evaluation 20 | 70 42 | 70 | 20 | 20 2 60 2 [ 12|50
Interaction 20 | 70 42 | 70 | 20 | 20 2 60 2 [ 12| 50
Homework 20 | 70 42 | 70 | 20 | 20 2 60 2 [ 12|50

85



7%,7%7 ﬁ//w{mm&.

86

As can be seen from the table, all lesson-conduct components were assessed in the
same way by the sample. Initially, most teachers reacted with helplessness to what was
happening during the lesson, or rather to the efforts related to it. With time, it was un-
happiness and annoyance that prevailed among the teachers. In the last period there
was less helplessness and more annoyance than unhappiness, and more than half felt
satisfaction with the course being conducted. The teachers were not able to identify one
“link” that was driving bad and good emotions. Secondly, the feelings that distance learn-
ing caused in teachers in the very beginning seemed identical, regardless of seniority.
In the end, however, greater satisfaction with getting used to working remotely was no-
ticed among the senior teachers.

Students

Dealing with students is never an easy task. The pandemic period has proven it by mul-
tiplying the working time and efforts made by teachers to build relationships with stu-
dents. The teachers experienced 5 different types of emotions going through this period,
from unhappiness to calmness.

Table 4. The results: students

Component Unhappy Helpless Annoyed Satisfied Calm
1123|412 |3|4[|1]2|3|4]1|2|3|4(1]2|3]|4

Attitude 42142 |50 | 42 50 | 50

Contact 42 (42|50 | 42 50 | 50

Cooperation 42142 | 50 | 42 50 | 50

Attention 42142 42 32 50 | 50

Skills 70 22 80 20|92

Language use 42| 42 |30 |30 50| 50| 62 | 62

Feedback 42 | 42 |30 (30 50 (50| 62 | 62

Socialization |70 42 22 | 40 82 50 | 50

Atmosphere | 92| 80 20| 50 | 92 20

Based on the data from the study, it was the virtual classroom atmosphere that disturbed
the teachers the most in the first period of distance learning. The students’ attitudes to
classes, focus or cooperation left a lot to be desired, and provoked negative attitudes
among half of the respondents. Being helpless and unhappy about the situation persisted
in the second period, too. The time of the third and fourth school closures translated into
greater satisfaction with making contact with students. The teachers started complaining
about students’ unwillingness to use English or them being muted all the time because
of the TL used in class. When asked about the “trigger” of bad emotions, over one-third
of the sample pointed to their endless attempts to make students speak English. Para-
doxically, it was also the biggest sign of success for the majority of younger instructors
that fueled good emotions and translated into successful feedback, better socialization
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and lesson atmosphere in general. What seems noteworthy is calmness shown by all
respondents in relation to students’ IT skills at the fourth break from regular schooling.

Colleagues

When it comes to emotions driven by the type and quality of the relationship with fellow
teachers, the sample’s feelings were balanced and centred upon 2 negative and 2 po-
sitive ones.

Table 5. The results: colleagues

Component Unhappy Annoyed Satisfied Calm
1123|4123 |4|1]|2|3|4|1|2]|3]4
Contact 12 80 50 | 22 70 | 92
Support 12 80 50 | 42 50 | 92
Cooperation 12 80 50 | 42 50 | 92
Skills 80 | 62 92 12 | 30 92
Feedback 12 192 | 92 80 92

In the beginning, the majority of the sample felt annoyance due to the lack of any rela-
tionship with their colleagues, neither a good nor a bad one. What they strongly com-
plained about involved no “helping hand” in the form of a feedback or tips on how to use
the platform and/or application. Then, being annoyed was replaced with being unhappy.
The third time-period gave rise to teachers’ satisfaction with the established cooperation
on-site and off-site with their co-workers. Finally, the teachers’ emotions subsided, and
reached the level of calmness, irrespective of age and experience.

School management

The relationship with the school management was unsatisfactory for the majority, both
during the first and second closure (they felt unhappy about it). It was so mainly because
of the lack of skills and feedback so much expected by the instructors to be offered
by the head of the school. Later on, this situation even caused annoyance among the
sample. With time, when the contact was made possible, the ratio of unhappy teachers
dropped to slightly above half, and then below half on account of those satisfied in the
end. Among satisfied teachers there were more young people who expressed unhap-
piness at an earlier stage.
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Table 6. The results: school management

Component Unhappy Annoyed Satisfied

1 2 3 4 2 3 2 3 4
Contact 70 70 50 42 42 50
Support 70 70 50 42 42 50
Cooperation 70 70 50 42 42 50
Skills 92 92 50 42 50 42 50
Feedback 92 | 92 | 80 | 42 12 50

School administration

The emotions accompanying teachers with respect to the administrative staff were posi-
tive. For most of them, getting familiarized with working in front of the computer was sat-
isfactory. Also, almost half of the respondents were calm as they could always count on
help. In the second period this feeling of calmness was even more pronounced because
of the flawless cooperation in general. The third period of distance learning was char-
acterized by teachers responding with full energy to the contact with school administra-
tion whenever the obstacle appeared. They had the impression that this kind of support
made them work despite all adversities. With time, all the subjects highly appreciated
the very collaboration (they were satisfied) irrespective of their teaching experience and
contact with the administration prior to the COVID-19.

Table 7. The results: school administration

Component Satisfied Full of energy Calm
1 2 3 4 2 3 4 1 2 3 4

Contact 50 42 22 92 70 42 50

Support 50 42 22 92 70 42 50

Cooperation 50 42 22 92 70 42 50

Skills 50 42 22 92 70 42 50

Feedback 42 50 22 92 70 42 50
Technology

The greatest range of emotions was observed apropos technology-related issues. These
included 5 negative emotions and 1 positive feeling.
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Table 8. The results: technology

Component |  Unhappy Helpless Furious Annoyed Impassive Satisfied
1123|4123 (4(1]|2|3[4(1|2|3[|4(1[2|3|4]|1[2|3|4
Platform 42 50|50 42 50|50 42142
Connection 42(42(30(62 62 30 50|50
Video 42142)30|62 30 62 50(50
Sound 42]42(30|62 30 62 50|50
File upload 42142(62|10 30|82 50|50

What the first period of remote work brought was fury among the majority. Annoyance
and unhappiness were experienced by 50 and 42 teachers respectively. Teachers’ sat-
isfaction was expressed in relation to video and sound quality only. The second phase
was full of problems with everything, that is, connection, upload file function, video and
sound quality. Moreover, these were the most disruptive and caused helplessness, and, to
a lesser extent, impassiveness. Half of the sample expressed annoyance at the thought
of the platform. The third and the fourth periods seemed to be in between satisfaction
and unhappiness. When it comes to the differences as regards the teacher groups, the
seniors were impassive in the face of technical problems.

Impossibility

Here, the balance of the emotions felt by the sample is 4 negative and 1 positive.

Table 9. The results: impossibility

Component Unhappy Helpless Furious Annoyed Satisfied
1123|4123 |4]|1]|2|3|4(1]|2]|3[4|1]|2|3]|4

Access 72 (60|60 |42 20|32 32|50

Internet 50 (50| 50 | 50 42 42|42 |42

Equipment 42|42 50| 50 | 50 | 50 42|42

In the very beginning, most teachers were unhappy about their access to distance learn-
ing, due to the lack of a business computer. Then, helplessness over an Internet con-
nection, as well as fury and annoyance appeared because of the equipment they were
using. Full satisfaction with the Internet (periods 1-4) and equipment (period 1-2) con-
cerned less than half of the informants. Fury was totally eliminated closer the last peri-
ods of measurement. These were characterized by the remaining teachers’ emotions
which were stable, with no division into the age and length of service.
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Conclusions and implications

Generally speaking, the respondents experienced seven different types of emotions
throughout the treatment period. The tendencies observed could be described as in-
creasing negative feelings among the sample at the very beginning of distant education
that lowered towards the end of the school closure periods, and/or often were replaced
with positive ones. Compared to the studies conducted so far, the mechanism govern-
ing emotions seems to be the same. Favourable contexts, such as students’ positive at-
titude, colleagues’ support or a good rapport with the head and administration manage-
ment have contributed to teacher’s fulfilment and general well-being (marked by being
satisfied, full of energy and calm). Analogically, unfavourable contexts, illustrated here
by the examples of poor facilities and equipment, poor contact with students, mainly
because of their L1 instead of TL use, little collaboration with students and teachers as
well as unhelpful head and administration management have bought about unhappi-
ness, helplessness and annoyance. The two-fold division of emotions and emotion trig-
gers as provided before, represent what the sample accepted and struggled with most.
As regards the differences among the respondents, the study results have proven dis-
similarities among teachers related to their job seniority and age factor, which correlates
to Nowak’s (2021) findings. The instances of slight, yet important, differences include:

» senior teachers more satisfied with successful course implementation at the end

of the survey,
» young teachers’ failure at making students speak English,
» young teachers more disappointed with school management and its big admini-
strative support in the beginning of school closure,

» senior teachers’ impassivity as regards digital technology failure.
It seems that the best and immediate solution to most of the problematic issues lies in
the courses currently offered by many institutions, IT support offered by schools (in the
form of the IT staff available to teachers at the time of their working hours, to informa-
tion/experience sharing forums such as Facebook groups).

Further research

One of the ideas for further research is to compare the segments of emotions covered
in the above sample with English teachers from elementary schools or higher institu-
tions. On the other hand, researching further the context of secondary schools, one could
contrast teachers with learners referred to as the lockdown generation. Also, it seems
important to expand the research group to include learners’ parents as well as siblings,
and examine their perspective, and emotional states.
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Appendix: The questionnaire form
Organization/ Component/ Negative emotions Positive emotions

Participants Reaction UIHILIF]TA | SIFEI P C ILH|AT
Lesson aims

Lesson materials

Course

implementation Evaluation

Interaction

Homework

Attitude
Communication

Collaboration

Attention/focus
Students Skills
Language use
Feedback
Socialization

Atmosphere

Communication
Support
Colleagues Cooperation
Skills
Feedback

Communication
Support

School management  [Cooperation
Skills
Feedback

Communication
Support

School administration |Cooperation
Skills
Feedback

Platform
Connection
Technology Video quality
Sound quality
File upload
Access
Impossibility Internet
Equipment

U = Unhappy, H = Helpless, L = Lethargic, F = Furious, A = Annoyed, | = Impassive, S = Sa-
tisfied, FE = Full of Energy, P = Passionate, C = Calm, LH = Level-Headed, AT = Active
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Inni czy tacy jak my? Wizerunek oséb

Z niepetnosprawnosciami w przekazach medialnych
dla dzieci i miodziezy oraz jego znaczenie dla edukacji
Others or Like us? The Image of People with
Disabilities in Media for Children and Young People
and Their Importance for Education

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to show the degree of saturation with disabil-
ity-related content and the ways of its presentation in series, television programs and films most
often watched by children and adolescents.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The main research problem is to determine how
often the target of disability is undertaken and how it is presented in the analysed media messages.
The method used in research was the content analysis.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The analysis of the representation of disability in mass
media includes a reference to the concept of disability, description of the importance of mass media
in the perception of people with disabilities and research results.

RESEARCH RESULTS: The issue of disability appeared sporadically in the analysed television
broadcasts. The dominant ways of presenting disability are as follows: a source of suffering, de-
pendency and dependence or an obstacle overcome by above-average individuals.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: Stereotypical media discourse
about people with disabilities may be an objective reason for their marginalization. There is a need
for appropriate educational impact in order to build a positive perception of this category of people,
which may include the presentation of relevant content and media literacy in this area.
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AND YOUTH
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest ukazanie stopnia nasycenia tresciami zwigzanymi z nie-
petnosprawnoscig oraz sposobdw jej prezentacji w serialach, programach telewizyjnych i filmach
najczesciej ogladanych przez dzieci i mtodziez.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Gtéwnym problemem badawczym jest okreslenie, jak czgsto
podejmowana i jak prezentowana jest tematyka niepetnosprawnosci w analizowanych przekazach
medialnych. Zastosowang metodg byta analiza zawartosci tresci.

PROCES WYWODU: Analiza tematyki niepetnosprawnosci w przekazach medialnych obejmuje
odniesienie sie do pojecia niepetnosprawnosci, wskazanie znaczenia mass mediéw w postrzega-
niu oséb z niepetnosprawnoscig oraz wyniki badan.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Tematyka niepetnosprawnosci pojawiata sie w analizowanych
przekazach sporadycznie. Dominujgcymi sposobami prezentacji niepetnosprawnosci jest przedsta-
wienie jej jako zrodta cierpien, niesamodzielnosci i zaleznosci lub przeszkody pokonywanej przez
ponadprzecietne jednostki.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Stereotypowy dyskurs medialny dotyczacy os6b
z niepetnosprawnoscig moze by¢ obiektywng przyczyng ich marginalizacji. Istnieje potrzeba odpo-
wiedniego oddziatywania edukacyjnego w celu budowania pozytywnego postrzegania tej katego-
rii 0s6b, ktére moze obejmowac prezentacje odpowiednich tresci oraz edukacje medialng w tym
zakresie.

— SLOWA KLUCZOWE: NIEPELNOSPRAWNOSC, WIZERUNEK, MASS MEDIA,
ANALIZA ZAWARTOSCI, DZIECI | MLODZIEZ

Wstep

W Polsce liczba os6b z niepetnosprawnosciami stanowi okoto 13% ludnosci kraju (GUS,
2021). Postawy spoteczne wobec oséb z niepetnosprawnoscig sg bardzo réznorodne
i ztozone. Powodzenie dziatah zwigzanych z ideg integracji spotecznej w duzej mierze
zalezy od postaw spoteczenstwa wobec niepetnosprawnosci (Kanar, 2021). Istotnym
elementem w ksztattowaniu opinii i postaw spotecznych sg media, ktére z racji swoje-
go oddziatywania mogg by¢ sprzymierzencami dziatan witgczajgcych oraz majg pierw-
szoplanowe znaczenie w tworzeniu wizerunku oséb z niepetnosprawnosciami (Pod-
gorska-Jdachnik, 2013). Rola, jakg odgrywa telewizja w tym zakresie, jest bardzo duza
w zwigzku z mozliwoscig dotarcia do licznego grona widzéw oraz stosowaniem zwykle
prostego, zrozumiatego dla wiekszosci odbiorcow jezyka. Dzieki obecnosci tematyki nie-
petnosprawnosci w przekazie telewizyjnym oraz jej odpowiedniej prezentacji moze ona
zostac ,oswojona” (Rogowska, 2020). Same osoby z niepetnosprawnoscig wskazujg
na istotng role mediéw i konieczno$¢ propagowania pozytywnych postaw u odbiorcéw
wzgledem o0séb z niepetnosprawnosciami (Oledzki, 2017).
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Celem artykutu jest ukazanie wynikéw badan' dotyczacych stopnia nasycenia tres-
ciami zwigzanymi z niepetnosprawnoscig w serialach, programach telewizyjnych i filmach
najczesciej ogladanych przez dzieci i mtodziez. Podejmowanie tych tresci w przekazie
telewizyjnym jest bardzo istotne, gdyz nieobecno$¢ takich postaci moze oznaczaé, ze
osoby z niepetnosprawnos$cig sg mniej interesujgce i majg mniejszg warto$¢ niz inni
cztonkowie spofeczenstwa (Beckett i in., 2010). W badaniu i artykule skoncentrowano
sie takze na okresleniu, w jaki sposéb prezentowana jest tematyka niepetnosprawno-
8ci oraz jakie moze to mie¢ konsekwencje dla jej postrzegania przez odbiorcow tych
przekazéw.

Wielowymiarowe ujecie niepetnosprawnosci

Niepetnosprawnosc¢ to zjawisko wielowymiarowe, dotyczace réznych sfer zycia. Do-
tychczasowa teoretyczna debata na ten temat byta w duzej mierze zdeterminowana
przez dwie przeciwstawne koncepcje: medyczng i spoteczng. W modelu medycznym
niepetnosprawnos¢ traktowana jest jako stan biologiczny, ktéry wymaga odpowiednie-
go leczenia i jest porownywana z chorobg (Twardowski, 2018). Niepetnosprawnos¢ jest
wigc tu cechg jednostki, ktorej spoteczenstwo oferuje mozliwosé adaptacji do warun-
kow funkcjonowania w réznych sferach zycia dzieki pokonywaniu wtasnych ograniczen
(np. poprzez leczenie itp.) oraz pomoc w zaspokajaniu potrzeb (Gaciarz, 2014). Do wad
tego ujecia nalezy jednak ,patologizacja” niepetnosprawnosci, ktéra jest tu rozumiana
jako dysfunkcja wymagajaca ,naprawy” przez specjalistow. Powoduje to ograniczenie
poznania doswiadczen os6b z niepetnosprawnoscia, réwnoczesnie zwalniajgc petno-
sprawng wiekszos¢ z obowigzku zapewnienia im dostepu do szeroko rozumianych débr
spotecznych (Twardowski, 2018).

Alternatywnym sposobem postrzegania tego zjawiska jest spoteczny model niepet-
nosprawnosci, ktéry powstat w latach 60. XX w. (Twardowski, 2018). Niepetnosprawnosé
jest tu ujmowana jako konstrukt, ktéry nalezy rozpatrywa¢ w odniesieniu do kontekstu
spotecznego (Karas, 2012). Niepetnosprawnos¢ jest wiec cechg wzgledng, wynikajgca
z charakteru interakcji pomiedzy dang jednostkg a spoteczenstwem. Jest wiasciwoscig
sposobu zorganizowania spoteczenstwa, ktére nie stwarza osobom z ograniczeniami fi-
zycznymi lub psychicznymi warunkéw zapewniajgcych mozliwos¢ uczestnictwa w rézne-
go rodzaju aktywnosciach spotecznych (Gaciarz, 2014). Zwigekszenie partycypacji oséb
z niepetnosprawnos$cig w zyciu publicznym dokonuje sie wigc nie tyle poprzez rehabi-
litacje ciata, a za sprawg zmiany wzorcéw funkcjonowania spoteczenstwa (Bieganow-
ska, 2005). Wadami modelu spotecznego sg jednak: pominigcie psychosomatycznych

' Badania zostaty przeprowadzone w ramach projektu pn. ,Niepetnowidzialni — reprezentacje
niepetnosprawnosci w filmach, serialach i programach TV dla dzieci i mtodziezy”. Projekt zostat
zrealizowany przez Uniwersytet Rzeszowski przy wspétfinansowaniu ze srodkéw Panstwowego
Funduszu Rehabilitacji Os6b Niepetnosprawnych w ramach konkursu ,Reprezentacje niepetno-
sprawnosci w kulturze i edukacji”.
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aspektow niepetnosprawnosci oraz jednoznaczne przypisywanie spoteczenstwu postaw
dyskryminacyjnych (Twardowski, 2018; Wotowicz, 2021). Chociaz fizyczne roznice stajg
sie znaczace poprzez interakcje spoteczne, warunki instytucjonalne i stereotypy, to ist-
nieje nieodigczny cielesny wymiar niepetnosprawnosci, ktérego nie mozna zdekonstru-
owac (Staples, 2011).

Wspétczesnie w definiowaniu niepetnosprawnosci zwraca sie uwage na potrzebe
korzystania z bardziej rozwinietego podejscia okreslanego modelem biopsychospotecz-
nym, ktére stara sie uwzgledni¢ zaréwno biologiczno-medyczny kontekst niepetnospraw-
nosci, jak i jej spoteczno-kulturowe konstruowanie (Wotowicz, 2021).

Mass media i ich znaczenie w postrzeganiu niepetnosprawnosci

Rola mediéw masowych w zyciu spotecznym jest bardzo duza. Stuzg one m.in. informo-
waniu, edukowaniu i rozrywce (Majer i Nawrocka, 2017). We wspofczesnym spoteczen-
stwie to wtasnie media masowe pomagajg jednostce okresli¢, czym jest rzeczywistos¢
oraz w jaki sposob nalezy w niej dziata¢. Odgrywajg one wazna role w procesie socja-
lizacji. Wynika ona nie tylko z samego faktu dostarczania informaciji, ale takze z pro-
mowania pewnych wzorcéw zachowan (Pulak i Wieczorek-Tomaszewska, 2016). Mass
media, obok rodziny, grup odniesienia, szkoty i nauczycieli, sg gtbwng agendg socjali-
zacyjng mtodego pokolenia (Plichta, 2017). Wielu odbiorcéw mediéw, w tym zwlaszcza
najmtodsi, buduje swoje wyobrazenie o otaczajgcym ich swiecie, opierajgc sie na tym,
czego dowiaduje sie ze srodkow masowego przekazu (Dobrotowicz, 2014).

Media odgrywajg takze wazng role, jesli chodzi o definiowanie i wyjasnianie spraw
obywatelskich. Sg waznymi podmiotami publicznego procesu konstruowania, kontesto-
wania lub utrzymywania dyskursu na temat spodjnosci spotecznej, integracji, toleranciji.
Dla wielu os6b media sg zrédlem poznania rzeczywistosci, zwtaszcza gdy brakuje im
bezposredniego doswiadczenia problemu prezentowanego na ekranie. Dzigki swojej
zdolnosci do selekcji i organizowania informacji media odgrywajg rowniez kluczowa role
w procesie ustalania, jakie kwestie bedg uwazane za wazne (Fursich, 2010). Prezento-
wane w nich tresci dostarczajg widzowi tzw. doswiadczen zastepczych, polegajgcych na
tym, ze odbiorca przejmuje do$wiadczenia innych oséb bez swojego osobistego udziatu
w danym wydarzeniu, na ktérym owo doswiadczenie bazuje (Kubicka, 2007).

Niektére badania wskazuja, ze dzieci petnosprawne nie rozumiejg ztozonosci niepet-
nosprawnosci i pomimo braku interakcji z osobami z niepetnosprawnoscig moga mieé
wobec nich negatywne nastawienie. Moze ono by¢ formowane przez wizerunek niepet-
nosprawnosci wykreowany przez m.in. postawy rodzicielskie, media, literature dziecieca,
interakcje rowiesniczg (Hodkinson, 2012). Obrazy medialne sg tak wszechobecne, ze
maja potencjat, by stac sie gldwnym nurtem postrzegania oséb z niepetnosprawnoscia
przez spoteczenstwo. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze media wystepujag w roli wybiérczego
reproduktora rzeczywistosci spotecznej i nierzadko przedstawiajg jej skrzywiony obraz
(McQuail, 2007).
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Metody i narzedzia badawcze

W celu okreslenia stopnia nasycenia tresciami zwigzanymi z niepetnosprawnoscig oraz
sposobow jej prezentacji w wybranych przekazach medialnych zostaty zastosowane
rozne metody wpisujgce sie w szeroko rozumiang analize zawarto$ci, ktora jest jedng
z klasycznych metod badania tresci kazdej formy zarejestrowanej komunikac;ji i pozosta-
je najbardziej efektywng metodg badawczg analizy przekazéw (Flick, 2010). Ma ona na
celu ujecie rzeczywistosci spotecznej dzieki analizie cech tresci przekazu oraz konteks-
tow, w ktorych ona wystepuje (Michalczyk, 2009). Jak wskazuje Matgorzata Lisowska-
-Magdziarz (2004), analiza zawartosci w duzym stopniu opiera sie na liczeniu poszcze-
golnych elementéw i/lub pomiarze nasilenia okreslonych cech w badanych przekazach.
Warto zaznaczyé¢, ze sama ,ilosciowos¢” opisu moze okazacé sie w niektorych kwestiach
nie tylko niewystarczajgca, ale i zawodna (Silverman, 2008). Dlatego zdecydowano sie
takze na zastosowanie analizy jakosciowej, w ramach ktérej stworzono opis ré6znych spo-
sobow prezentacji niepetnosprawnosci pojawiajgcych sie w analizowanych materiatach.
Natura przekazu telewizyjnego jest wielomodalna, gdyz kojarzy obraz, tekst, dzwigki.
Analizowane materiaty starano sie bada¢ wieloptaszczyznowo pod wzgledem prezento-
wanego tekstu, dzwiekow, wykorzystywanych bodzcow (Lisowska-Magdziarz, 2018). Ze
wzgledu na rozlegty materiat badawczy poddany analizie poszukiwano w nim pewnych
powtarzajgcych sie, wzglednie statych konfiguracji elementéw, dyskursow, konstrukc;ji
opisujgcych tematyke niepetnosprawnosci (Lisowska-Magdziarz, 2004).

Wybdr materiatdw do analizy powstat poprzez skrzyzowanie trzech form przeka-
zu (filmy, seriale oraz programy telewizyjne) z trzema kategoriami odbiorcéw (dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, uczniowie klas 4-8 szkét podstawowych
oraz uczniowie szkét ponadpodstawowych). Przeanalizowano tacznie 9 seriali telewi-
zyjnych (m.in. Szkofa, 19+, Masza i Niedzwiedz, Méj rycerz i ja) oraz 11 programow te-
lewizyjnych (m.in. Twoja twarz brzmi znajomo, Ninja Warrior Polska, Nasz nowy dom,
Czytanie przed spaniem) emitowanych w okresie 01.09-30.11.2020. Dodatkowo podda-
no analizie 20 filmoéw (m.in.: Gru, Dru i minionki; Merida Waleczna, Niesamowity Spider-
-Man 2, Jurassic World). Przeanalizowano 890 odcinkéw wyselekcjonowanych seriali,
programow TV i filmow, ktérych taczny czas trwania wyniést ponad 445 godzin. Dobér
seriali, programéw telewizyjnych oraz filméw odbyt sie na podstawie danych uzyska-
nych od Nielsen Audience Measurement Poland dotyczacych najczesciej oglgdanych
materiatow telewizyjnych w poszczegdlnych kategoriach wiekowych.

Wyniki analizy

W celu okreslenia stopnia nasycenia tresciami dotyczacymi niepetnosprawnosci analizo-
wanych przekazow medialnych zastosowano rézne sposoby obliczeh. Tresci zwigzane
z niepetnosprawnoscig byly ukazane lub poruszane w 14% wszystkich analizowanych
odcinkach seriali, filméw i programéw TV. W sytuacji jednak, kiedy pod uwage wzieto
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tylko te odcinki, w ktérych prezentacja niepetnosprawnosci trwata nie mniej niz 1 minute,
tematyka ta wystepowata juz tylko w 8% wszystkich analizowanych odcinkow. Zesta-
wiajgc ze sobg tgczng liczbe minut zawierajgcych tresci zwigzane z niepetnosprawnos-
cig z catkowitym czasem trwania analizowanych przekazéw, stopieh nasycenia wyniost
niewiele ponad 1%. Tematyka niepetnosprawnosci pojawiata sie wiec w analizowanych
przekazach sporadycznie, stanowigc na ogot marginalng role w ich fabule, tresci i czasie.

Niezaleznie od sposobu obliczen stopnia nasycenia tresci tematyka niepetnospraw-
nosci mozna zauwazy¢, ze byly one najczesciej prezentowane w sposéb mieszany
(werbalny i wizualny) lub tylko werbalny. Co istotne, tresci te pojawiaty sie najczesciej
w przekazach ogladanych przez najstarszg kategorie wiekowg ujeta w badaniu, a naj-
rzadziej w ogladanych przez najmtodszg.

Do najczesciej powtarzajgcego sie sposobu prezentacji niepetnosprawnosci mozna
zaliczy¢ ten odnoszgcy jg do zrodta cierpien, niesamodzielno$ci i zaleznosci, skupiajgcy
sie przede wszystkim na jej medycznym aspekcie. Opiera sie on na podkreslaniu dys-
funkcji organizmu, ograniczen jednostki (gtéwnie fizycznych), barier, z jakimi musi sie
zmierzy¢ (np. architektonicznych, technologicznych) oraz negatywnych konsekwencji
(np. ekonomicznych). Osoby z niepetnosprawnosciami sg prezentowane jako zalezne
od wsparcia instytucji (ze wzgledu na np. wysokie koszy leczenia, niska rente, niemoz-
nos¢ znalezienia zatrudnienia) lub od innych cztonkéw rodziny (konieczno$¢ pomocy
w podstawowych czynnosciach zyciowych). Niepetnosprawnos¢ ukazywana jest takze
jako ,obcigzenie” dla innych, ktérzy muszg dokonywaé wielu wyrzeczeh (czasowych,
finansowych, zawodowych ze wzgledu na konieczno$¢ zapewnienia opieki) oraz tra-
gedia zyciowa wyjasniajgca trudng sytuacje finansowa rodziny. Taki sposob przedsta-
wienia niepetnosprawnosci dominowat np. w programie Nasz nowy dom, Wydarzenia.
Prezentacja oséb z niepetnosprawnosciami skupia sie w tym przypadku czesto na wy-
mienianiu dysfunkcji. Towarzyszg jej odpowiednie zblizenia kamery na czesci ciata po-
siadajgce owg dysfunkcje lub przedstawianie osoby, ktéra zmaga sie z wykonaniem
codziennej czynnosci. Dodatkowym elementem prezentacji jest wzruszajgca, smutna
muzyka i zblizenie na twarz osoby z niepetnosprawnoscig lub kogos z jej najblizszych,
w ktorej wyrazone jest cierpienie i/lub smutek. Co istotne w wielu przypadkach osoby
z niepetnosprawnoscig nie bylty przedstawiane wizualne, lecz jedynie sie o nich méwito
jako o potrzebujgcych wsparcia, biednych, zaleznych. Inne badania réznych tresci me-
dialnych (np. prasy, filméw itp.) wskazujg na czestg prezentacje osob z niepetnospraw-
nosciami jako ,ofiar” (np. Otto, 2012; Struck-Peregonczyk i Leonowicz-Bukata, 2018).
Taki wizerunek osob z niepetnosprawnosciami moze przyczynia¢ sie do wzmacniania
stereotypu tgczgcego niepetnosprawnosé niemal wytgcznie z cierpieniem, zaleznoscig
i wyrzeczeniami, traktowaniem oséb jako ,innych”, ,nie takich jak my”, w stosunku do
ktérych mozemy czuc jedynie wspétczucie. Moze on jednak takze przyniesé pozytywne
elementy w postaci zwrdcenia uwagi na problemy 0séb z niepetnosprawnosciami i przy-
czyniac¢ sie do dziatan majgcych stuzy¢ poprawie ich sytuacii.

Odmiennym typem prezentacji niepetnosprawnosci pojawiajgcej sie w analizowa-
nych przekazach medialnych jest ukazanie wyjgtkowych oséb z niepetnosprawnoscia,

98



Inni czy tacy jak my?

pokonujgcych swoje ograniczenia i konkurujgcych z innymi petnosprawnymi osobami.
S to pewnego rodzaju ,superbohaterowie”, ,superkalecy” (Barnes, 1997; Mironiuk,
2020), ktorzy pokonujgc swoja niepetnosprawnosé, stajg sie osobami ponadprzecietny-
mi. W kreacjach tych osdb podkreslana jest ich wyjatkowosé, updr, determinacja, fakt,
ze nie poddaty sie mimo przeciwnosci losu (ktorg jest tu niepetnosprawnos¢). Takie re-
prezentacje niepetnosprawnosci byty obserwowane m.in. w programach: Ninja Warrior
Polska (w programie uczestnikami byly takze osoby z niepetnosprawnoscig), Wyda-
rzenia (np. relacje amp futbolu). W kreaciji tych bohateréw ich niepetnosprawnos¢ jest
mocno podkre$lana, uwypuklana. Pojawiajg sie zblizenia kamery na niepetnosprawne
konczyny, protezy, objete chorobg czesci ciata. Stanowig one pewnego rodzaju element
sensagcji i odwotujg sie takze do ludzkich impulséw ciekawosci i ,podglgdactwa” (Back-
strom, 2012). Tego typu wizerunek moze by¢ traktowany jako pozytywna kreacja, gdyz
osoby z niepetnosprawnosciami ukazywane sg jako godne podziwu, aktywne i te, ktére
mogg podotaé wielu wyzwaniom. Jednak taki sposéb ukazywania niepetnosprawnosci
jest nieco iluzoryczny, poniewaz promuje ideat, ktory jest poza zasiegiem wiekszosci
0s6b z niepetnosprawnoscig. Moze on przyczyniac sie wiec do dalszej marginalizacji oraz
przypisywania znacznej wartosci sprawnosci fizycznej, postrzegania niepetnosprawnosci
jako bariery, ktéra tylko nielicznym udaje sie pokonac (Oliver i Barnes, 2012; Thomas,
2021). Dodatkowo ukazywanie osob z niepetnosprawnoscig jako ,superbohateréw”, osob
0 szczegolnych uzdolnieniach, pokonujgcych swoje ,cielesne” ograniczenia moze pro-
wadzi¢ do przeswiadczenia, ze muszg one by¢ ponadprzecietne, by zyskac spoteczng
akceptacje (Purdue i Howe, 2012).

Innym typem prezentacji niepetnosprawnosci, ktory pojawiat sie nieco rzadziej, lecz
byt takze zauwazalny (zwtaszcza w analizowanych filmach science fiction, fantasy i przy-
godowych) jest ten przedstawiajgcy niepetnosprawnosc jako atrybut ztoczyncow/negatyw-
nych bohateréw. Jako oznaka innosci niepetnosprawnosc jest ideologicznie nacechowa-
nym kontrapunktem normalnosci. Jest uprzedmiotowiana i ukazywana jako ,potwornosc”
(Wohlmann i Rana, 2019). Jako ztoczynhcy przedstawiane sg osoby z zaburzeniami psy-
chicznymi, posiadajace dysfunkcje narzadéw ruchu, mutacje/choroby. Uwypuklona dys-
funkcja bohatera (np. wzroku w Jumanji) oraz mutacja ciata na skutek choroby (np. Nie-
samowity Spider-Man 2) przedstawiane sg jako co$ ohydnego, na co lepiej nie patrzec.
Wizerunek ten ma wzbudzaé w odbiory poczucie dyskomfortu, odrazy, przerazenia.
Opiera sie on na tgczeniu ,innosci” z czyms odpychajgcym i pozbawionym moralnosci
(Barnes, 1997; Heumann i in., 2019). Niepetnosprawnos¢ bardzo czesto powstaje na
skutek ,klatwy rodzinnej” (np. Niesamowity Spider Man 2) lub przestepczego zachowa-
nia (np. Jumanji). Natomiast osoby z zaburzeniami psychicznymi przedstawiane sg jako
nieprzewidywalne, nieobliczalne i zdolne do najstraszniejszych czynéw (np. morderstwa
w programie Gliniarze). Taki sposob prezentowania niepetnosprawnos$ci w przekazach
chetnie ogladanych przez dzieci i mtodziez moze przyczynia¢ sie do potegowania juz
istniejgcego stereotypu niepetnosprawnosci jako czego$ mrocznego, niebezpiecznego,
zawinionego, czegos, czego nalezy unikac. Takie tresci medialne nie bedg zachecaty mto-
dych odbiorcow do dziatan inkluzyjnych i kontaktu z osobami z niepetnosprawnosciami.
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Zauwazalne jest takze przedstawianie niepetnosprawnosci jako czegos karykatural-
nego, komicznego. Taki sposob traktowania niepetnosprawnosci nie jest niczym nowym.
Ma on swoje korzenie w dawnych tzw. pokazach dziwakow (ang. freak shows), w kt6-
rych osoby z niepetnosprawnosciami byty wystawiane na widok publiczny, by wzbudzi¢
ciekawos¢ w widzach i dostarczy¢ im rozrywki (Ellis i in., 2014). Karykaturalny sposéb
przedstawiania niepetnosprawnosci dostrzezono m.in. w analizowanych filmach typu fan-
tasy (np. Harry Potter i insygnia $mierci), filmach animowanych (np. Gru, Dru i minionki;
Shrek Forever), programach telewizyjnych (np. Twoja twarz brzmi znajomo). W kreaciji
bohatera filmu fantasy podkreslana jest jego niepetnosprawnos$¢ poprzez np. noszenie
przepaski ze sztucznym okiem i zwracaniem sie do niego nie po imieniu, a nadajgc mu
przezwisko — ,Szalonooki”. Bohaterzy z niepetnosprawnoscia przedstawiani sg takze jako
postacie komiczne, ktérych wypowiedzi (podkoloryzowane dodatkowo przez np. seple-
nienie) lub zachowania (np. problemy z wykonaniem codziennych czynnosci ze wzgledu
na znaczng otyto$¢) wzbudzajg Smiech, gdyz sg infantylne i niemgdre. Dodatkowo na
okreslenie postaci uzywane sg stowa: ,stukniety”; ,jednooki psychol, z ktérego wszyscy
sie $miali” (Gru, Dru i minionki) oraz ,spasiony”, ,zrobit sobie zapasy” (Shrek Forever).
Niepetnosprawnos¢ jest tu przedmiotem drwin i elementem rozrywki, czyms ciekawym,
innym, Smiesznym. Ukazywanie niepetnosprawnosci w sposéb karykaturalny, komiczny
przyczynia sie do pogtebiania stereotypdw oraz dyskryminacji oséb z niepetnosprawnos-
ciami, ktoérych przedstawia sie jako ,innych”, ,dziwakow”, z ktérych mozna sie Smiac¢.

Nalezy zaznaczyé¢, ze w analizowanych programach, serialach i filmach najchetniej
ogladanych przez dzieci i mtodziez osoby z niepetnosprawnoscig nie byty ukazywane
jako ,zwykli”, petnoprawni cztonkowie spoteczenstwa, ktdrzy podejmujg takie same role
spofeczne (zawodowe, rodzinne, rowiesnicze) jak osoby sprawne.

Whioski

Analiza zawartosci seriali, programow telewizyjnych oraz filméw ogladanych przez dzieci
i mtodziez w badanym czasie wykazata, ze tematyka niepetnosprawnosci jest w nich po-
dejmowana rzadko i stanowi marginalng role w ich fabule i tresci. Jesli juz tematyka nie-
petnosprawnosci jest podejmowana, to skupia sie na medycznym jej aspekcie. Najczesciej
sposob, w jaki osoby z niepetnosprawnosciami sg przedstawiane, jest bardzo stereotypo-
wy. Taki deprecjonujgcy dyskurs medialny moze by¢ obiektywng przyczyng marginalizacji
0s6b z niepetnosprawnoscig oraz uruchamia¢ mechanizmy samowykluczenia. Co prawda
powstaje coraz wiecej bajek, programow, filmoéw dotyczgcych niepetnosprawnosci zgodnie
z zatozeniami inkluzji i oczekiwaniami Srodowiska oséb z niepetnosprawnosciami (Podgor-
ska-Jachnik, 2013), jednak w zwigzku z dominujacym wcigz stereotypowym wizerunkiem
0s06b z niepetnosprawnosciami w przestrzeni medialnej istnieje potrzeba odpowiedniego
oddziatywania edukacyjnego. Nauczyciele mogg przyczynic sie do budowania pozytyw-
nego postrzegania oséb z niepetnosprawnoscig dzieki realizacji dziatan poswigconych
nauce o niej. Moga one by¢ podejmowane za pomocg doboru i prezentacji odpowiednich
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tresci (w tym filmoéw, bajek, opowiesci) dostosowanych do poziomu wiedzy dzieci i mio-
dziezy. Na mozliwos$¢ wykorzystania np. filméw i bajek w procesie edukacji w kontekscie
poznania tematyki niepetnosprawnosci zwraca uwage wielu badaczy (m.in. Bieganowska,
2005; Rogowska, 2020). Odpowiednio dobrane i prezentowane tresci oraz emocje z nimi
zwigzane mogg by¢ podstawg do dyskusji nad obecnoscig oséb z niepetnosprawnoscig
w spoteczenstwie. Wazng role stanowi takze edukacja medialna, ktérej celem powin-
no by¢ przygotowanie dzieci i mtodziezy do krytycznego i refleksyjnego odbioru przeka-
z6w medialnych (Morbitzer, 2014). Nalezy takze zwrécié uwage na potrzebe badan nad
sposobem prezentacji niepetnosprawnosci w mediach spotecznosciowych (np. TikTok,
Snapchat) oraz przekazach zamieszczanych na serwisach streamingowych (np. Netflix,
Disney+, HBO), ktore zyskujg coraz wieksza popularno$¢ wsréd mtodszych odbiorcow.
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Stereotypical Images of Ukrainians and Russians

in a Humanitarian Crisis: Multicultural Perspectives
Stereotypowy obraz Ukraincow i Rosjan w trakcie kryzysu
humanitarnego. Perspektywa miedzykulturowa

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: This article aims to map the stereotypical image of Ukrainians and
Russians from a cross-cultural perspective in the context of the ongoing armed conflict.

RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research problem concerns the cultural differ-
ences that are revealed in the perception of representatives of the two nationalities that are in-
volved in the armed conflict. Since stereotypical judgements are most often revealed in language,
an adjective check list was used for the study. A sample of 92 Polish and Slovenian students took
part in the study. The collected linguistic material was used to analyse and compare cross-cultural
stereotypical judgements about Ukrainian and Russian citizens.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The argument begins with theoretical perspectives on
the concept of stereotyping and the process of stereotyping. The role of language in the stereotyp-
ing process is analysed. An analysis of the results and conclusions is presented.

RESEARCHRESULTS: In general, Polish students attribute fewer positive adjectives than Slo-
venian students to both Ukrainians and Russians. The analysis revealed significant statistical dif-
ferences as well as similarities between the researched groups of Polish and Slovenian students
in terms of the stereotypical image of Ukrainians and Russians.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, RECOMMENDATIONS: Empirical evidence shows that Polish
and Slovenian students have more in common in their perception of Russians, while they perceive
Ukrainians quite differently. The linguistic characteristics obtained in this study provide a general
insight into the perceptions of the two nationalities involved in the war. It should also be noted that
these characteristics of Ukrainians and Russians may constitute socially important knowledge on
the negative stereotypes about these nationalities. This knowledge may be useful in challenging,
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counteracting or disseminating such judgements, which may be harmful and lead to prejudice or
discrimination against people from the nationalities studied.

— KEYWORD: STEREOTYPES, UKRAINIANS, RUSSIANS, MULTICULTURAL
PERSPECTIVE, ADJECTIVE CHECK LIST

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest poréwnanie miedzykulturowej perspektywy stereotypowego
obrazu Ukraincéw/Ukrainek oraz Rosjan/Rosjanek w kontekscie trwajgcego konfliktu zbrojnego.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problem badawczy dotyczy kulturowych réznic, jakie ujaw-
niajg si¢ w procesie spostrzegania przedstawicieli dwoch narodowosci, ktore sg zaangazowane
w konflikt zbrojny. Poniewaz stereotypowe sady najczesciej ujawniajg sie w jezyku, dlatego tez do
badan wykorzystano narzedzie, ktére opiera sie na jezyku (lista przymiotnikéw), a réwnoczesnie
jest zaadaptowane do badan miedzykulturowych. W badaniu wzieto udziat 92 studentéw z Polski
i Stowenii. Zebrany materiat jezykowy postuzyt do analizy i poréwnania migdzykulturowych, ste-
reotypowych sgdow dotyczgcych obywateli Ukrainy i Rosji.

PROCES WYWODU: Wywodd rozpoczeto od zatozen teoretycznych dotyczacych pojecia stereo-
typu oraz procesu stereotypizacji. Przeanalizowano rolg jezyka w procesie stereotypizacji, a takze
przedstawiono analize wynikéw i wnioski.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Ogdlny wynik wskazuje, ze polscy studenci przypisujg mniej
przymiotnikéw pozytywnych niz stowenscy zaréwno Ukraincom, jak i Rosjanom. Analiza wykaza-
fa istotne réznice statystyczne oraz podobienstwa miedzy badanymi grupami studentéw polskich
i stowenskich w zakresie stereotypowego obrazu Ukraincéw i Rosjan.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Wyniki przeprowadzonych badan wskazujg na
wystepowanie podobienstwa u miodych Polakéw i Stowencow w postrzeganiu Rosjan, natomiast
zupetnie inaczej spostrzegajg oni Ukraincéw. Charakterystyki jezykowe uzyskane w niniejszym ba-
daniu pozwalajg na ogolny wglad w sposéb spostrzegania dwoch narodowosci zaangazowanych
w wojne. Nalezy tez zauwazyc¢, ze uzyskane w badaniach charakterystyki Ukraincow i Rosjan sta-
nowi¢ mogg wazng spotecznie wiedzg o negatywnych stereotypach, jakie funkcjonujg o tych na-
rodowosciach. Wiedza ta moze by¢ przydatna w podwazaniu, przeciwdziataniu, lub rozpowszech-
nianiu takich sgdow, ktére mogg by¢ szkodliwe i prowadzi¢ z kolei do uprzedzen lub dyskryminacji
ludzi z badanych narodowosci.

— SLOWA KLUCZOWE STEREOTYPY, UKRAINCY, ROSJANIE, PERSPEKTYWA
MIEDZYKULTUROWA, LISTA KONTROLNA PRZYMIOTNIKOW
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Introduction

Stereotyping is an inherent part of social life. Although it is an unavoidable outcome of
intergroup relations, the reproduction of stereotypical judgements can lead to a simpli-
fication of perceptions of social relations and even contribute to more dangerous phe-
nomena related to intergroup relations such as prejudice and discrimination.

In order to better understand how people perceive and describe each other, it is worth
looking at and analysing what terms they use in language to do so. On the one hand,
language is a carrier of stereotypical beliefs, on the other hand, it can also be a trans-
mitter of content and values.

The current socio-political situation resulting from the ongoing Russian invasion of
Ukraine provides an important and emotionally difficult background for considering rela-
tions between the two nations. Events of this nature exacerbate inter-group differences
and sometimes become the cause of long-standing resentment between representa-
tives of the parties to the conflict. Research into stereotypical judgements can identify
the most frequently used negative terms, which are often reproduced. The aim of this
study was to examine how stereotypical images of Ukrainians and Russians differ or are
similar from across-cultural perspective. In analysing stereotypical images from a multi-
cultural perspective, the authors may provide more insights into understanding conflict
situations, into supporting migrants, and in taming foreignness.

Theoretical framework for the concept of stereotype and the process
of stereotyping

Lippman (1921/2023) first used the term “stereotype” to describe the images in our minds,
referring to simplified schemes that categorize others based on similar characteristics.
People use these patterns to evaluate and categorize each other. The term stereotype
refers to the form of pressure mentioned above, i.e., the repeated replication of these
prefabricated rigid “matrices”: judgments about different social groups. According to
Lippman, the culture in which we live is the root of the “multiplication” of judgments (i.e.,
the process of stereotyping). Later research confirmed that the content of stereotypes
is significantly related to the culture in which a person lives (Nelson, 2003).

The concept of a stereotype has been permanently embraced by the social scienc-
es. Over the years, its definition has changed, as has the attitude of researchers to the
process. Initially, a stereotype was considered a “lazy way of perceiving social groups”
(Nelson, 2003, p. 25). Stereotyping indicated a person’s (or a group’s) lack of analyti-
cal thinking and irrational perception of the world. There was also a widespread view
that a stereotype is an example of rigid thinking (Nelson, 2003) and could even testify to
a “moral handicap” (Nelson, 2003, p. 25). The 1970s saw the development of the socio-
cognitive approach in psychology, therefore new definitions of the stereotype and the
process of stereotyping emerged. Hamilton and Troiler (1986) understood a stereotype
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as a cognitive structure containing a certain type of knowledge, beliefs, and expectations
that an observer holds about a group of people. In this theory, attention is paid to both
the knowledge and the expectations of the perceiver, which is more characteristic of the
concept of a cognitive schema. The definition of a stereotype as a set of beliefs relating
to the attributes of a certain group of people (Ashmore & Del Boca, 1981) is considered
the most accurate and is recognized by researchers of socio-cognitive orientation. Ste-
reotypes are a type of knowledge about the social world and are formed by people’s ac-
cumulation of observations of the world around them. Their perceptions are interpreted,
encoded in memory and can be extracted to guide reactions (they become distorted).
Whether a particular model of stereotype representation is effective is considered based
on its ability to explain the process of searching, noticing and remembering information
about members of different social groups. The socio-cognitive approach believes that
learning and the ability to change stereotypes are primarily the result of an individual's
acquisition of information through interactions with members of other social groups. The
second approach, called cultural, assumes that society is the basis of the knowledge we
have stored and that a stereotype is a set of information about social groups that is wide-
spread among members of a particular culture. In other words, stereotypes exist in the
minds of a given population. They are also part of the very “structure of society”(Macrae
et. al., 1999, p. 20). Cultural orientation, unlike the individual approach, argues that learn-
ing and transmission of stereotypes takes place through immediate and close family
members and friends, or people with authority or public figures. So, unlike the individual
model, the cultural perspective posits indirect transmission. A significant role in this ap-
proach is also played by mass media, e.g. the press, television, radio advertising, which
facilitate the flow of stereotypical information through their widespread availability. At this
point, it is worth emphasizing the important role played by language as a carrier of this
information and, at the same time, as a communication tool of a given social group.

The role of language in the process of stereotyping

There are various forms of stereotype transmission, which include verbal and non-ver-
bal means of communication. When it comes to verbal communication, language is the
most important means of conveying, defining and evaluating in the process stereotyp-
ing. Some scholars even claim that there are non-linguistic stereotypes (Mininni, 1982).
In the classic work of Katz and Braly (Macrae et al., 1999), language was used to iden-
tify national, ethnic and racial content. Stereotypical beliefs were measured through the
attribution of characteristics. Allport noted that “linguistic concepts can not only define
content, but also serve as principles of organization and as a basis for evaluation” (All-
port, 1954, as cited in Macrea et al., 1999, p. 161). Thus, language is a transmitter of
content, and it performs different functions in an intergroup context. The most impor-
tant functions of language include transmitting stereotypes, ordering meanings, main-
taining stereotypes, and expressing stereotypical identity. The first function consists in
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conveying culturally shared stereotypes through a language common to a culture. This
occurs from one person to another and from generation to generation. There are dif-
ferent levels of analysis of a stereotypical message. At the most general level, there is
a belief that the vocabulary of a language contains the description of attributes or spe-
cific features (e.g. physical and mental).

A study by Karolczuk (2021) focused on how perceptions of selected nationalities
are reflected in language. The study was conducted in 2019 among 128 young adults
from the Podlaskie Voivodeship aged 19-29, studying Russian philology. The goal was
to identify and analyse the content and ideas that occur in the linguistic awareness of
young Poles. The research covered such nationalities as Belarusians, Russians and
Ukrainians. The names of the nationalities were a stimulus that was supposed to acti-
vate associations in the respondents. The method of the language association test used
by the author

[...] provides many interesting opportunities for analysing the findings by looking at lan-
guage not only as an instrument for transmitting thoughts, but also as a carrier of specific
features, traditions and cultural values (Rodziewicz, 2019, p. 66).

The study collected a total of 643 free associations in Polish about the surveyed nation-
alities. The largest number of language associations, 231, concerned Russians, 193 re-
ferred to Belarusians, and 219 referred to Ukrainians. The surveyed students recorded
their associations as words, phrases and sentences. Karolczuk (2021) presented the
findings in the form of percentage data for selected thematic groups. This article will cite
only selected characteristics describing positive and negative features. Other thematic
groups are an interesting source of information and knowledge about the stereotypes of
the studied nationalities, but they are not the main subject of this article.

The image of Russians consisted of the most positive associations (45.89% of the
responses). The students mentioned the following words, expressions and sentences:
hospitable, open, friendly people, they like socializing, they show optimism, joy; they
are a strong nation, disciplined, firm and consistent in following rules, attached to and
caring for tradition. There were also terms that described Russians as patriots, nice,
hard-working, dutiful, tolerant people with acting and vocal talents (Karolczuk, 2021,
p. 91). The second group of associations can be classified as negative features related
to both behaviour and character traits. Negative characteristics amounted to 22.07% of
the responses. The following associations were listed they do not shy away from alcohol,
alcoholics, drunkards, people who like to drink a lot, heavy drinkers, insist on drinking
alcohol together, aggressive, quarrelsome, uncouth, envious, unpleasant, intolerant, un-
reformable, not entirely well-mannered, and unpredictable (Karolczuk, 2021, p. 91-92).

The image of Ukrainians, similarly to the two previous nationalities, consisted of both
positive and negative associations that the surveyed students listed. The former accounted
for 38.34% of the overall description of this nationality. Industriousness was mentioned most
often, with other terms following: hard-working, they are not afraid of any work, they work
and respect money, they are focused on good profit, but through hard work, hospitality,
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openness, nice and friendly disposition and courage, bravery, Orange Revolution, defend
their rights, and fight for themselves. The respondents also pointed to Ukrainians’ interper-
sonal skills: cheerful, smiling, joyful, friendly, helpful, kind, friendly, a peaceful nation, good,
sociable, positive towards other nations, open to people, care for women, funny, attached
to their culture (Karolczuk, 2021, p. 94).Descriptions of negative features of Ukrainians
accounted for 14.51% of the responses. The students mentioned such terms as unpleas-
ant, scheming, possessive, mean nation, unfriendly, quarrelsome, loud, pushy, egotistical,
thieves, do not take care of themselves, grandmother said that during the war they were
terrible, dirty, unpleasant, money-hungry, stubborn, envious, can’t work, sly, riotous, ag-
gression, cheats, and possessive people (Karolczuk, 2021, p. 94).

The social situation in Poland and Slovenia in the context
of the Russian invasion of Ukraine

The cited research is important in the context of the study presented in this article. It
should be noted that Karolczuk’s (2021) study was conducted in 2019, three years before
the Russian invasion of Ukraine in February 2022. Another important issue is the long and
rather complicated history of relations between Poland and Ukraine as well as Poland
and Russia, which is not the subject of consideration in this article, but is an important
aspect of the formation of stereotypical judgments. Both countries border Poland, but it
was Ukrainian men and women who started the exodus from their country in search of
shelter when the Russian invasion started. CBOS research in 2022 shows that

[...] the vast majority of respondents (84%) support Poland’s acceptance of Ukrainian re-
fugees and this figure is a slight break in the downward trend we have been observing
since April. Inimediately after the start of the Russian invasion of Ukraine, this percenta-
ge reached a record high of 94%, then it was falling by several percentage points every
month, to now increase by two percentage points (from 82% in June to 84% in July). Only
every ninth respondent (11%) is against accepting Ukrainian refugees (CBOS, 2022, p. 7).

The surveys of Polish public opinion also included areas of social functioning in which
Poles have personally encountered or heard about various difficulties related to the ad-
mission of Ukrainians.

Problems in using health care were personally encountered more often by respondents
aged 25-34 (14%, i.e. twice as often as by all respondents), as well as by residents of the
largest cities (13%). When it comes to problems with finding or keeping a job, the youn-
gest respondents aged 18-24 stood out (17%, a percentage more than three times higher
than among the general population), as did less educated people (9%), and pupils and
students (15%). Problems with access to housing were more often experienced or heard
about by the youngest respondents (10%), people with income per capita from PLN 3,000
and above (11% in the range from PLN 3,000 to PLN 3,999 and 13% among those with
income per capita from PLN 4,000 upwards), i.e. those who could afford to rent or buy
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a flat at all. Again, the youngest respondents (6%), some of whom have not yet completed
school education, and residents of the largest cities (7%) encountered difficulties in the
functioning of schools. To sum up, it can be said that all the above-mentioned difficulties
were more likely to affect young people: a group that often turns out to be the least favo-
urable towards refugees in subsequent surveys (CBOS, 2022, p. 10).

According to the reports of the Statistical Office of the European Union (EUROSTAT)
and Eurobarometer (Eurobarometer, 2022a), Slovenia deviates from the EU-27 aver-
ages. Slovenians are not as concerned about the war in Ukraine (41% in EU-27; 25%
in Slovenia) and often do not believe that the EU has responded cohesively and quick-
ly to the war. Slovenians rank last in the European Union in terms of interest in what is
happening in Ukraine. Only one in four reads the news several times a day about what
is happening in connection with the Russian invasion as do more than half of Italians,
Lithuanians, and Poles (Eurobarometer, 2022a). Moreover, Slovenians are not as sup-
portive of the sanctions against Russia (EU 55%, Slovenia 30%), or the financial sup-
port for Ukraine (both trade and military). As the statistics of the survey conducted last
year show, Slovenians tend to have a lower approval (opinion) of the war, the reactions
and the consequences compared to other EU member states (Eurobarometer, 2022a).

Eurobarometer (2022b) also showed that Slovenians are more concerned about the
rising prices and the energy supply in the EU than are average EU Member States (Slo-
venia 43%, EU 35%; Slovenia 43%, EU 28%), but less concerned about the international
situation (Slovenia 24%, EU 28%). Only 26% of Slovenians fully agree that responsibi-
lity for the war lies with Russia (EU 52%), and even fewer agree that Ukraine is part of
the EU family (Slovenia 24%, EU 31%) (Eurobarometer, 2022b).

Slovenians are also at the bottom of the list of countries in terms of how often they
bring up the topic of Ukraine in conversations with friends or family members. Only one-
third of Slovenians talk about Ukraine at least once a day, while Italians are most likely to
talk about the Russian invasion (Eurobarometer, 2022a). This places Slovenes among
the European nations least concerned about the situation in Ukraine. One in five Slove-
nians is not at all or only partially concerned, while 96 percent of Portuguese are seri-
ously concerned about the situation. On average, 81 percent of Europeans are very or
partly concerned about the situation (78 percent in Slovenia) (Eurobarometer, 2022a).
Ninety-five percent of Slovenians support humanitarian aid for Ukrainians whose lives
have been shattered by the war. Accepting refugees from Ukraine is also supported by
90 percent of Slovenes. Only one in two Slovenes supports arms deliveries to Ukraine,
while sanctions against Russia are supported by 66 percent of Slovenians (80 percent
of Europeans on average) (Eurobarometer, 2022a).

Objective and research questions of the study

The purpose of this study is to examine the cross-cultural perspectives of the two nations
affected by the war. This is because the perceptions of nations living in close proximity
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to a war may differ from those that are not as directly and intensely affected. Therefore,
Poland, which is a neighbor of Ukraine and still hosts 1.6 million of refugees, and Slo-
venia, which does not appear to be directly affected by the war, but tends to follow the
day-to-day conflict situation from a distance as a member state of the European Union,
were chosen. To guide this study, the following research questions (RQs) were posed:
* RQ1: How are people in direct war conflicts generally perceived by Polish and Slo-
venian students?
* RQ2: What differences can be identified between Ukrainians and Russians in in-
ternational perceptions using the ACL instrument?
* RQ3: Do Polish and Slovenian students share common perceptions of conflict-af-
fected nations, and if so, how can this be reflected?

Methods
Sample

The sample consists of 92 students from two countries, Poland (n = 61) and Slovenia
(n = 31). Female students make up the majority of the sample (78.3%), while male stu-
dents were in the minority (21.7%). On average, students were 22.95 years old. The
Slovenian students were invited to take the survey digitally (https:/1ka.arnes.si/), while
Polish students completed the survey in the presence of a researcher, and using paper
and pencil in classes. The participation rate of the Slovenian students was 48%, while
52% of the registered students did not complete the survey. This percentage is compa-
rable to the average response rate for online surveys as reported by Wu et al. (2022).
The participation rate of Polish students was almost 100% because the researcher was
present. The distribution of students across years of study was fairly random, with all
years of study from one through four almost evenly represented in the sample (22.5%,
26.4%, 24.3%, and 26.5%, respectively).

Measures

The ACL was used for the study. The original ACL consists of 300 adjectives designed to
best describe personality distributed across 35 scales (Gough & Heilbrun, 1983). The stu-
dents were instructed how to complete the survey, and by checking the answer box, they
chose the adjective that best matched their perception of a given nationality. All 35 scales
were created and calculated using the guidelines established by Gough and Heilbrun
(1983). Because the adjective checklist method is transferable to other cultures and lan-
guages, we still need to consider the following: (1) the selected adjectives require a transla-
tion that has essentially the same meaning as the original adjective in the host culture, and
(2) the researchers need to ensure equivalence of meaning after translation (Craig, 2005).
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Procedure and data analysis

The survey was conducted in the winter semester of the 2022/2023 academic year. Stu-
dents were informed about the study in lectures by the study leaders, and a question-
naire was sent as a link to their email addresses (Slovenia), while Polish students filled
out the questionnaire on site. It took 10-15 minutes to complete the questionnaire. The
students were provided with all the necessary information by the study leader, and a de-
tailed introduction to the study and its purpose was also provided on the survey cover
sheet before they gave consent to the collection of personal data, e.g., gender, age,
year of study, and then proceeded with the survey.

Data were analysed using SPSS Statistics (v. 25), a software package commonly
used for statistical analysis in the social sciences. Descriptive analysis of the data was
performed to describe and summarise the characteristics of the sample, expressed by
means and confidence intervals. Prior to the analysis, tests were conducted to verify the
normality of data distribution using the Shapiro-Wilk test. The premise of normality dis-
tribution was violated. The two-way repeated measures analysis of variance (ANOVA) is
used to determine if there is a statistically significant interaction effect between two with-
in-subjects factors on a continuous dependent variable. Eta squared (n?) was used as
a measure of effect size with the following interpretation: size from 0.01 to 0.05 = a small
effect, 0.06 to 0.14 = medium effect, and 0.14 and more = large effect (Cohen et al., 2003).

Results
General perceptions of Russians and Ukrainians

The 35 ACL scales and the total number of the adjectives that the students marked were
subjected to analysis. First, the descriptive statistics revealed that on average 31.05 ad-
jectives were ticked by the students in the description of Ukrainians, while 30.48 adjec-
tives per student were ticked in the description of Russians. The number of adjectives
ticked did not differ significantly (p = 0.62) between the perceived objects. The second
part of the descriptive analysis deals with checking 35 ACL scales, calculating the aver-
age score for both perceived objects, as shown in Figure 1.

A close look at Figure 1 indicates that the scales have both positive and negative
ratings, with the unfavorable scale being the most prevalent, followed by the favorable
scale, which was not assigned any excluded items. The next positive scale shown in
Figure 1 is the critical parent scale, while the self-control, deference, humiliation, and
caring scales tend to have negative scores.
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Differences in the perception of Ukrainians and Russians

The Shapiro-Wilk test was used to examine if the variables are normally distributed in
the sample. The test rejected the hypothesis of normality (p < 0.05).Because ANOVA
is quite robust to violations of the assumption of normality, we used a two-way ANOVA,
a statistical analysis tool that determines the effect of two variables on an outcome and
tests how changing the variables affects the outcome.Violations of the assumption of
homogeneity of variances can have a greater impact, especially when sample sizes
are unequal between conditions (MacFarland, 2012). Thus, Levene’s test for equality of
error variances was applied to each of the 36 scales of the ACL. This test confirmed the
assumption of homogeneity of variances for all scales (p > 0.05). Because the sample
sizes were unequal, the Scheffe test with post-hoc comparisons was used. The Bonfer-
roni test was used to adjust for multiple comparisons.

The differences in Polish and Slovenian students’ perceptions of Ukrainians and
Russians were further analysed for effect size (Table 1).Table 1 lists only those scales
where either the within-subjects and/or between subject effects were found and classi-
fied as large (n? = 0.14) as defined by Cohen et al. (2003). Tests of within-subjects effects
reveal how groups of students differ in their perceptions of Ukrainians and of Russians,
while the test of between-subject effects examines if there are significant differences in
perceptions between the two groups of students.

Before interpreting the results, it should be noted that both Ukrainians and Russians
were described by a comparable number of adjectives, where Polish students on aver-
age provided a significantly larger number of adjectives than their did Slovenian coun-
terparts. Unfavourable adjectives tended to be attributed to Russians, with the Polish
students choosing significantly more negative adjectives than the Slovenian students.
Moreover, it seems that the Slovenian students provided responses about both nations
which are typical of the general population. The largest effect in the needs scales was
found for nurturance, where Slovenian students perceived Russians significantly more
often as people who are engaged in behaviours that provide material or emotional ben-
efits to others. The students’ perceptions of aggression of Ukrainians and Russians were
similar. The Polish students rated Russians significantly higher on aggression than did
the Slovenian students. Among the topical scales, interestingly, both Slovenians and
Poles rated Ukrainians higher when it came to military leadership, where large differ-
ences in perception were indicated among the Polish students. In comparison with their
Slovenian counterparts, the Polish students also rated both Ukrainians and Russians
significantly higher on role-qualities such as ambition, assertiveness, and initiative as-
sociated with everyday notions of masculinity.
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Table 1. The ACL scales with a large effect size of differences perceived by the students, where
F-statistics, p—statistical significance, and n?>—effect size. The Polish students rated the scales
with the dark grey cells higher, while the responses of the Slovenian students can be seen in the
light grey cells

Within-subject effects Between-subject effects
ACL Scale F p-value | Partial n? F p-value | Partial n?
Z"::r:i g I?fé,li?viir 0.068 | 0795 | 0.001 | 13.444 | 0.000 0.14
Unfavourable 4.539 0.036 0.048 19.603 | 0.000 0.18
Communality 15.781 0.000 0.149 21.951 0.000 0.20
Needs scales | Intraception 2.578 0.112 0.028 17.888 0.000 0.17
Nurturance 8.946 0.004 0.090 27.557 | 0.000 0.24
Exhibition 0.191 0.664 0.002 22.268 | 0.000 0.20
Autonomy 1.129 0.291 0.012 16.332 0.000 0.16
Aggression 3.055 0.084 0.033 22.290 | 0.000 0.20
Abasement 0.810 0.371 0.009 18.178 | 0.000 0.17
Deference 1.023 0.314 0.011 14.918 0.000 0.15
Topical scales | Military leadership 7.851 0.006 0.080 14.296 0.001 0.14
Masculinity 1.710 0.194 0.019 18.591 0.000 0.17
Transactional | Critical parent 0.569 0.453 0.006 16.153 0.000 0.16
analysis scale | Nurturing parent 1183 | 0.280 | 0.013 | 17.869 | 0.000 0.17
Origence-
intellectence | Welsh’s A-2 0.113 0.737 0.001 15.084 0.000 0.15
scale

The attitudes of Ukrainians and Russians toward support, stability, and acceptance re-
lated to the concept of “caring parents” were rated similarly, while Slovenian students
rated both nations more positively than did their Polish counterparts. The opposite was
true for evaluation, strictness, and scepticism associated with the concept of “critical
parents,” where Polish students rated both nations significantly higher than did the Slo-
venian students. The Polish students also rated affect and rationality significantly higher
for Ukrainians and Russians than did their Slovenians counterparts, suggesting that the
nations rated are more flexible, unconventional, and individualistic.

Similarities in the perception of Ukrainians and Russians

To examine the international perspective on the perceptions of the two countries, we fur-
ther analysed the data collected by the ACL. We selected ten adjectives that the Polish
and Slovenian students most frequently chose to refer to Ukrainians and Russians.
Figure 2 shows Polish students’ ACL ratings of the Ukrainian population, while Figure 3
shows which adjectives the Slovenian students most frequently checked to describe
the Ukrainian population.
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Figure 2. Polish students’ perceptions of Ukrainian people

The Polish students perceive Ukrainians as loud and noisy, followed by industrious
and arrogant, whereas the Slovenian students perceive Ukrainians quite differently. The
two most frequently selected adjectives were courageous and determined, followed by
pleasant and friendly. Only one common or overlapping adjective was found among the
ten most frequently marked. It seems that the adjective courageous may belong to this
common perception.
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Figure 3. Slovenian students’ perceptions of Ukrainian people
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The same procedure was applied to the perception of Russian people. Figure 4
shows the perception of the Polish students, while Figure 5 shows the perception of the
Slovenian students.

% of respondents

Agressive Restless Dominant Arrogant Cruel Uninhibited Coarse Loud Quarrelsome  Hostile

Adjective

Figure 4. Polish students’ perceptions of Russian people

The Polish students perceive Russians as aggressive, restless and dominant, fol-
lowed by arrogant and cruel, while the Slovenian students most often ticked the adjec-
tive courageous, followed by loud and aggressive. We found greater overlap among the
ten most frequently selected adjectives with the frequently marked adjectives aggres-
sive, loud, and arrogant, all of which were rated as unfavourable. As shown in Figure 5,
the Slovenian students also attributed several positive adjectives to Russians, such as
courageous, thoughtful, daring, and strong.
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Adjective

Figure 5. Slovenian students’ perceptions of Russian people
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Discussion and conclusions

This study examined the stereotypical image of Ukrainians and Russians, the two na-
tions involved in the ongoing war. We attempted to investigate how Polish and Slovenian
students perceive nations at war, using the ACL as a mapping tool.

The first part of the study explained the meaning of stereotypes and their reproduc-
tion in language. The content and use of language can play a crucial role in our percep-
tion of others. In addition, this part also provides a current overview of the situation of
people in Poland and Slovenia during the war in Ukraine. In addition, the study aimed
to provide conceptual clarity on multicultural perceptions.

To answer the first research question, we can argue that people in war conflicts
can be perceived differently, which is confirmed by the study of Eurobarometer (2022a,
2022b). There are several reasons for this, such as the proximity to the war zone, the
number of refugees in the country, and the historical perspective of the nations involved.
The Slovenian population and also the students do not seem to pay much attention to
the war, while the Polish population and students may be more affected, which is also
shown by the Eurostat reports and the ACL results.

In general, Ukrainians are attributed more favourable adjectives, such as need for
belonging, persistence, open-mindedness, caring, helpfulness, humility, and respect.
Russians are not perceived as positively, with need for dominance, emotional display,
autonomy, and aggression often attributed to them. The transactional analysis scales
revealed that attitudes of support, stability, and acceptance associated with the concept
of the caring parent are more commonly assigned to Ukrainians, while the concepts of
the free child and the adapted child are more often associated with Russians.

Empirical evidence was found for the importance of communality (modus operandi),
caring, and aggression (needs scales) as scales where strong effects can be found be-
tween the nations reviewed.

Surprisingly, no differences were found in creativity, while rationality and analysis
were ranked higher for Ukrainians than feelings and emotions.

Empirical evidence shows that Polish and Slovenian students have more in common
in their perceptions of Russians, while Ukrainians are perceived quite differently, as only
one overlap was found among the ten most frequently selected adjectives. Like in the
Eurostat report (Eurobarometer, 2022a, 2022b), the Slovenian students attributed more
positive adjectives to Russians than did their Polish counterparts.

The findings are an important aspect of knowledge about the linguistic represen-
tation of Ukrainians and Russians, which is currently functioning among young Poles
and Slovenians. Since linguistic terms are the basis of judgement (Allport, 1954), the
results can be an important indication on how to work with others to overcome stere-
otypical beliefs. Particular attention should be paid to negative linguistic expressions
that, when often repeated and simplified, can contribute to the development of more
complex and dangerous social phenomena such as prejudice and discrimination.
Therefore, the results of this study can be considered useful for the work of various
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educators, teachers, trainers, therapists and especially psychology students and re-
searchers in this field.

Limitations of the study

The use of the ACL for describing others is not an easy process, especially for students
because they have to overcome their feelings of insecurity. The next limitation we noted
was the quality of the sample in terms of both size and distribution, which suggests that
the study should be extended to other disciplines and nations. Therefore, this may limit
the generalizability of the results, and some of the results should be interpreted with
caution. The third limitation may be reflected in online surveys, where response rates
and number of adjectives checked are low.
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Selected Determinants of the Polish and South African
Teachers’ Attitudes Towards Inclusive Education of Students
with Special Educational Needs

Wybrane determinanty postaw nauczycieli polskich

i potudniowoafrykanskich szkétf wobec inkluzji uczniow

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The main purpose of this research was to assess teachers’ attitudes
towards inclusive education (IE) of students with special developmental needs in the school space.
The article is a comparative study in which teachers from Polish and South African schools — spe-
cial and public schools — took part.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: Following a pragmatic paradigm, a quantita-
tive strategy and diagnostic survey method were applied. The specially prepared tool, the Scale
for Attitudes Towards IE, was used to generate data. With 444 cases in total, we considered only
the randomly selected 82 teachers from Poland and 81 teachers from South Africa. Confirming
the normal distribution of variables, ANOVA and t-test were used for independent variables and
descriptive statistics.. For post-hoc analyses, Tukey’s HSD test was used for equal or different N.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The own research on teachers’ attitudes towards |E was
preceded by theoretical considerations on the idea of educational inclusion. Determinants support-
ing the inclusion of children with special educational needs in mainstream schools were identified.
International scholars reported that one of the many factors considered as conducive to the imple-
mentation of the |IE was teachers’ attitude towards the idea of inclusion, which became fundamental
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for research about “otherness” in mainstream education. The teachers’ attitudes were assessed
as a whole and separately in division according to the type of institution, nationality and seniority.

RESEARCH RESULTS: In the overall assessment of attitudes towards inclusive education there
were no statistically significant intergroup differences between teachers in Polish and South Afri-
can schools. However, clear differences emerged in post-hoc analyses of the variables such as:
type of the institution and seniority within the two different contexts.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: The presented international
comparative research on teachers’ attitudes towards |E takes into account not only the current state,
but also the historical context of both nations, marked by the stigma of segregation and the fight
against discrimination. The study shows how it is important to pay attention to the process of teach-
ers’ education — pedagogues, especially, the ones prepared to work in mainstream institutions, for
eliminating barriers, adapting curricula to the students’ individual needs, and building openness. It
is essential to monitor the correlation between seniority and the direction and intensity of attitudes
towards education open for all. Further research is recommended in the area of teachers’ burnout,
work routine and teachers’ level of empathy, which change in the span of life and may affect the
attitude towards children not only with special educational needs in the system. It is postulated to
conduct research also in the context of teachers’ professional burnout, routine and the level of em-
pathy, which change in the space of life and may affect the attitude towards children with special
educational needs not only in the system.

— KEYWORDS: TEACHERS’ ATTITUDES, INCLUSION, IE, DIVERSITY, SPECIAL
EDUCATIONAL NEEDS

STRESZCZENIE:

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest ocena postaw nauczycieli wobec edukacji inkluzyjnej ucz-
niéw o specjalnych potrzebach rozwojowych w przestrzeni szkolnej. Artykut stanowi studium po-
rébwnawcze, w ktérym udziat wzigli nauczyciele szkét polskich oraz potudniowoafrykanskich — pla-
céwek specjalnych oraz ogdélnodostepnych.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Badania zostaty utrzymane w paradygmacie pragmatycz-
nym, strategii iloSciowej. Postuzono sie metodg sondazu diagnostycznego. Uzyto specjalnie opra-
cowanego narzedzia badawczego: Skali do badania postaw wobec edukacji inkluzyjnej. Zgroma-
dzono dane pochodzgce od 444 nauczycieli. Do opracowania wynikéw badan poréwnawczych
randomowo zakwalifikowano 82 ankiety z Polski oraz 81 ankiet z Republiki Potudniowej Afryki.
Stwierdzajgc normalnos¢ rozktadu danych w analizie wynikéw, postuzono sie testami ANOVA oraz
t-studenta dla zmiennych niezaleznych, do analiz post-hoc uzyto testu HSD Tukeya.

PROCES WYWODU: Badania wtasne nad postawami wobec idei inkluzji edukacyjnej poprzedzo-
no teoretycznymi rozwazaniami nad ideg inkluzji edukacyjnej. Wytoniono determinanty sprzyjajgce
wigczaniu dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do szkét ogéinoksztatcacych. Jednym
z wielu czynnikéw sprzyjajgcych implementacji zatozen edukacji wtaczajacej, referowanych przez
naukowcow $wiata, byta postawa nauczycieli wobec idei inkluzji, ktérg uczyniono podstawg badan
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wiasnych nad oswajaniem ,innosci” w nurcie edukacji ogélnodostepnej. Ocenie poddano postawy
nauczycieli ogétem oraz w podziale na typ reprezentowanej placéwki, narodowos¢ oraz staz pracy.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: W ocenie ogélnej postaw wobec edukacji inkluzyjnej nie odnoto-
wano statystycznie istotnych réznic miedzygrupowych pomiedzy nauczycielami polskich i potudnio-
woafrykanskich szkét. Natomiast wyrazne réznice wytonity sie w analizach post-hoc w przypadku
zmiennych takich jak typ placéwki oraz staz pracy w podziale wg narodowosci.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Prezentowane miedzynarodowe badania porow-
nawcze nad postawami nauczycieli wobec edukacji wigczajgcej uwzgledniajg nie tylko stan obecny,
ale takze kontekst historyczny obu narodéw, naznaczonych pietnem segregacji oraz walki z dys-
kryminacjg. Pokazuja, jak bardzo wazne jest zwracanie uwagi w procesie ksztatcenia nauczycie-
li — pedagogow, szczegdlnie przygotowywanych do pracy w placéwkach ogolnodostepnych, na
likwidowanie barier, dostosowywanie programow nauczania do indywidualnych potrzeb uczniéw
i budowanie w sobie otwartosci. Bardzo waznym aspektem jest monitorowanie korelacji pomigdzy
stazem pracy a kierunkiem i natezeniem postaw wobec edukacji dla wszystkich — otwartej. Postu-
luje sie prowadzenie badan takze w konteks$cie wypalenia zawodowego nauczycieli, rutynowosci
i poziomu empatii, zmieniajgcych sie w przestrzeni zycia, a mogacych wpltywaé na postawe wobec
dziecka nie tylko o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

— SLOWA KLUCZOWE: POSTAWY NAUCZYCIELI, INKLUZJA, ROZNORODNOSC,
EDUKACJA WLACZAJACA, SPECJALNE POTRZEBY
EDUKACYJNE

Introduction

Over the past 30 years, education systems have moved towards Inclusive Education
(IE). International consensus on the inclusion of children with diverse needs into main-
stream schools has been expressed formally in a number of charters and instruments
issued on behalf of the United Nations (2004). The Framework for Action, which forms
part of the UNESCO Salamanca Statement, underlines that inclusive schools must rec-
ognise and respond to the diverse needs of all their learners. Furthermore, all learners
should be accommodated regardless of any difficulties or differences and the state should
offer educational support services to foster the development of inclusive schools (Ain-
scow et al., 2019). Including schools for children of the incoming population with locals
not only facilitated naturalisation but prevented the deepening of intellectual dissection
of society. Access to education also gave economic and social living stability. Over the
years, the understanding of the concept of inclusion has not changed, yet it has increas-
ingly affected the awareness of world societies, making the idea a natural effect of their
growth and development. Nowadays, the idea of inclusion is seen as something that is
happening evolutionarily, the result of natural tendency to seize development opportuni-
ties, and the right of civilians to the equality of increasingly aware societies.
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Research shows that |IE allows for better development of entities in the cognitive, intel-
lectual, emotional and social spheres. Mutual support teaches sensitivity and influences
progress in the social understanding of the phenomenon of norm and pathology. Teach-
ing together all children from a given area also allows non-disabled peers to develop ac-
ceptance, tolerance, and solidarity (Opotow et al., 2005; Qvortrup & Qvortrup, 2018).

Theoretical background
Teacher attitude towards the idea of IE and the determinants

The success of inclusion on all grounds must take into account the changes in social
mentality towards the absolute departure from segregation tendencies. The research of
international groups of specialists lists factors that favour the implementation and devel-
opment of ideas but also limits or even prevents the implementation of their assumptions.
The more frequently analysed factors are, amongst others, the attitudes of the teachers
towards the idea of IE and the determinants of these attitudes. Due to their importance,
teachers’ attitudes towards integration or inclusion have been studied extensively for
decades. These studies have mostly been conducted in the United States (US), but it is
notable that they have been published in various parts of the world, including developing
countries. This wide interest may reflect the active role of the United Nations and UNESCO
in promoting inclusive policies worldwide. Different local circumstances and regulations
around the world can naturally make the results difficult to compare. However, surprisingly,
similar results concerning the term |E have repeated themselves across different countries
(Saloviita, 2020). One of the key interests in these studies has been the overall level of
acceptance of IE among teachers. Scruggs and Mastropieri (1996) reviewed 28 surveys
conducted from 1958 to 1995 in the US, Australia, and Canada, mainly among general
education teachers. They found that approximately two thirds of the teachers had posi-
tive attitudes towards the basic idea of inclusion. A somewhat smaller majority expressed
readiness to accept children with special educational needs (SEN) into their classrooms.
Similar percentages have emerged in subsequent studies. However, the overall accept-
ance of inclusion has seemingly not grown. An investigation in which studies from 1999
to 2008 were reviewed did not yield any study in which positive responses would exceed
70% (De Boer et al., 2011). Scruggs and Mastropieri (1996) already confirmed the stabi-
lisation of the distribution of teacher attitudes towards inclusion — they found no changes
in teacher attitudes between 1958 and 1995. Several researchers have conducted more
targeted analyses to explain teacher attitudes. As regards the effect of gender, at least 10
studies showed no difference between male and female teachers (Chhabra et al., 2010).
About the same number of studies has shown that female teachers feel more positive
towards inclusion than male teachers (Alghazo & Naggar Gaad, 2004; Alquraini, 2012) .
Only two studies — both conducted with high school teachers — found that male teachers
felt more positive towards inclusion than female teachers (Bhatnagar & Das, 2013; Ernst
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& Rogers, 2009). Research has further indicated that either teachers’ age had no asso-
ciation with their attitudes towards inclusion (Chhabra et al., 2010; Gyimah et al., 2009;
Kalyva et al., 2007) or younger teachers felt slightly more positive towards inclusion than
older teachers (Ahmmed et al., 2014; Bornman & Donohue, 2013). In terms of attitudi-
nal variables, the most frequently studied has been teachers’ self-efficacy. Self-efficacy
(Bandura, 1997) has been defined as teachers’ confidence in their individual and collec-
tive capability to influence students’ learning (Klassen et al., 2011). The most frequently
applied scale in inclusion studies to assess this construct is the Teacher Efficacy to Im-
plement Inclusive Practices Scale (Sharma et al., 2012).

Other frequently studied variables have included teachers’ training in special educa-
tion, their work experience with students with SEN, and their amount of prior contact with
people with disabilities. The latter variable has been found to be associated with more
positive attitudes towards inclusion (Boyle et al., 2013; Wilkerson, 2012). The training
effect has consistently correlated positively with inclusive attitudes (Ahsan et al., 2012)
as has work experience in most cases (Sharma et al., 2006). However, quasi-experi-
mental designs, which cannot confirm causal links, have been used in the surveys. It
could be that those teachers who are already positively inclined towards inclusion also
participate more willingly in training and have more relevant experience.

Some environmental variables have also indicated positive associations with teach-
ers’ attitudes towards inclusion. The clearest connection has been found with the type
of child disability. Teachers are most positive to include children with mild impairments
and most negative to accept students with severe intellectual disabilities or behavioural
problems into their classrooms (Moberg, 2003). Most often, this finding has been under-
stood to express a lack of teacher training or a lack of other resources, such as admin-
istrative support, adapted study materials or classroom assistants. However, the ques-
tion remains why these resources should be so constantly lacking everywhere.

Another less-than-clear issue is the role of resources. Only one-third of teachers on
average believed that they had access to all the necessary resources for successful
inclusion to occur. The problem of lack of resources has also been mentioned in more
recent studies (Goodman & Burton, 2010; Gunnpodrsdottir & Johannesson, 2014). This
assertion has usually been taken at face value. However, teachers’ opinions do not nec-
essarily mean that resources are actually lacking. After all, there is no precise measure
against which to assess the assumed shortage of means. It probably varies strongly
from teacher to teacher. Teachers’ claim of lacking resources might be just a socially ac-
ceptable excuse for not admitting children with SEN into their classrooms, while there
are actually other and additional factors that result in the successful implementation of
inclusion (Saloviita, 2020).

Teacher attitudes are strongly associated with teacher categories, so special edu-
cation teachers have usually been the most positive group (Engelbrecht et al., 2013;
Hernandez et al., 2016; Moberg, 2003). School principals have also been more positive
than teachers (Boyle et al., 2013), and primary school teachers have been more positive
than secondary school teachers (Chiner & Cardona, 2013; McHatton & McCray, 2007).
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Research methodology

This research compares South African (RSA) and Polish (PL) teachers’ attitudes towards
IE of students with special education needs. We analysed the determinants of attitudes,
such as nationality, type of school (mainstream- and special schools), and seniority of
participants. The research was embedded in the positivist paradigm and was explora-
tory. The diagnostic survey method and specially prepared tool were used for the study
(the Scale for Attitudes Towards IE), taking into account international standards for the
implementation of IE, such as the guidelines of The European Agency for Special Needs
and the European Agency for Development in Special Needs Education, created with
the support of the Directorate General for Education and Culture of the European Com-
mission (cf. Kyriazopoulou & Weber, 2009). In addition, the guidelines included the laws
and ordinances of the relevant authorities in both countries regarding the organisation
of the education system and preparation of teachers for work in the profession. The tool
consists of a five-level Likert scale. Each of the items expresses the level of favour in
relation to the object. The questionnaire includes part of the statements consistent with
or opposite to the direction of the attitude (cf. Mayntz et al., 1985). The first version of
the tool contained 48 assertions exploring the most important aspects and considering
the selected indicators of attitudes towards IE, namely:

« the right to common teaching healthy and disabled people,

 preparation of the content and improvement of the teacher’s competence and kno-

wledge, considering the diversity of children needs,
» school environment preparedness for the implementation of joint education inclu-
ding infrastructure preparation,

» undertaking activities to increase social awareness,

« implication of introducing the IE.

In order to estimate the intergroup differences between PL and RSA teachers, the
discriminatory power of the statements was verified using the approximate method, and
the reliability of the scale was estimated (Cronbach’s coefficient alpha = 0.85). For proper
research, 42 of 49 items were used.

The study involved 363 teachers and pedagogues from Poland and 81 from South
Africa, while the PL sample randomly reduced the number of respondents in order to
equalise the number of compared groups.' Female respondents dominated in the sam-
ples of both countries. They represented five age categories and two categories in
terms of seniority. The surveyed teachers fulfilled their duties in mainstream- and spe-
cial schools (Table 1).

" In order to reduce the sample size, a computer program was used containing a special algo-
rithm developed for the above purpose — the author MSc. Artur Czyz.
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Table 1. Characteristics of the tested sample

Characteristics N valid %
Total 163 100
PL RSA PL RSA
Total 82 81 50.31 49.69
Gender
Man 5 15 3.07 9.20
Woman 77 66 47.24 40.49
Age
<30 6 29 3.68 17.79
31-35 17 10 10.43 6.13
36-40 13 4 7.98 2.45
41-45 13 7 7.98 4.29
246 22 22 13.50 13.50
Seniority in years
<10 42 55 25.77 27.6
=10 39 36 23.93 22.09
Type of institution
Mainstream 40 40 24.54 24.54
Special 42 42 25.77 25.77

To carry out further statistical analysis, we checked the normality of the data distri-
bution using the Kolmogorov—Smirnov test (KS, d) with the Lilliefors correction. Homo-
geneity of variance (Levene’s test) in groups was checked as well (annex/attachment).
Considering the sample characteristics and the specifics of the research tool, parametric
tests were used in statistical analysis — ANOVA and a t-test for independent variables as
well as descriptive statistics were used. For post-hoc analyses, Tukey’s HSD test was
used for equal or different N. The statistical significance of the relationship was assumed
at p-value < .05*. Teachers were compared taking into account the following variables:
nationality; type of institution; seniority in years.

The research was based on the pragmatic paradigm with the application of the quan-
titative strategy and diagnostic survey method. Confirming the normal distribution of vari-
ables and homogeneity of variation, we decided to apply the parametric.
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Results of the research
Nation

First, the significance of differences in the sample by nationality was considered. De-
scriptive statistics show a slightly higher average value for the RSA teacher sample.
The quartile range is comparable in both samples, but among RSA subjects, it is slightly
shifted towards higher values than in the sample from Poland. The minimum and maxi-
mum in the RSA sample have slightly lower values than in the PL sample. The mean and
median in the RSA sample are higher than in PL, the standard deviation is also greater
here (Table 2). Considering the results of the t-test, broken down by nation, there is no
statistically significant differences between PL schools and RSA schools (t = —0.896,
df = 160, p-value = .372). Considering the results of the analysis, hypothesis HO was
accepted: The nation does not differentiate the research results.

Table 2. Test results by nation — descriptive statistics

Variable M Min Max Q, Q, SD Var Ska K
PL 445,55 | 270.98 | 570.57 | 405.64 | 487.84 | 64.44 | 4153.06 | -0.52 0.16
RSA 438.26 | 332.85 | 615.64 | 401.29 | 473.26 | 51.98 | 2702.28 | 0.77 0.83

Type of school and nation

The relationship between the type of educational institution represented was tested
in groups, broken down by the nationality criterion. Considering descriptive statistics
(Table 3), attention should be paid to a group of special schools’ teachers from South
Africa. The mean, lower and upper quartile and standard deviation distinguish RSA spe-
cial schools’ teachers from other examined groups. Using further analysis, it was deter-
mined that statistically significant intergroup differences existed (ANOVA test; Nation:
F =7.791, p-value = .005; Type of school *Nation: F = 8.963, p-value = .003). Post-hoc
analyses with the Tukey HSD test showed that teachers in special schools in South Africa
have a significantly more positive attitude towards inclusion education than teachers in
PL mainstream- and special schools as well as RSA mainstream schools, with the high-
est statistical significance noted between the attitudes of teachers in RSA mainstream-
and special schools (Table 4). Taking into account the results of the analysis, hypothesis
H1 was accepted: The type of represented school differentiates the research results.
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Table 3. Test results by type of school — descriptive statistics

Variable M Min Max Q, Q, SD Var Ska K
:l‘hi‘;‘fsc'a' 436.39 | 352.22 | 556.52 | 399.46 | 484.15 | 51.06 | 2607.33 | 0.54 | —0.64

PL mainstream
schools

RSA special
schools

438.19 | 332.85 | 615.64 | 404.77 | 464.22 | 54.40 | 2959.41 095 2.09

470.61 | 379.11 | 570.57 | 426.21 | 512.69 | 51.40 | 2641.76 | —-0.05 | -0.92

RSA mainstream

418.55 | 270.98 | 552.50 | 379.87 | 466.51 | 67.44 | 4548.05 | —-0.49 | -0.27
schools

Table 4. Results of Tukey’s HSD test by type of school and nation — post-hoc analyses

No MS = 3146.5, df = 158.00
Type of school {1}436.39 {2}470.61 {3}438.19 {4}418.55
1 PL special schools 0.028* 0.999 0.486
2 RSA special schools 0.028* 0.044* 0.000*
3 PL mainstream schools 0.999 0.044* 0.404
4 RSA mainstream schools 0.486 0.000* 0.404

Seniority in years and nation

Preliminary analyses with descriptive statistics drew attention to the differences in both
samples from the RSA. Based on the mean, variance and standard deviation, it can
be assumed that seniority can be a factor differentiating attitude and/or its strength
(Table 5). Further analysis confirmed not only the above (work experience and nation-
ality significantly differentiate the examined feature), but also enabled us to identify
other relationships (ANOVA test; Seniority: F = 4,07, p-value = .045; Seniority*Nation:
F = 23.25, p-value = .000). The attitudes of teachers whose seniority was 10 or more
years from PL were significantly more positive than the attitudes of RSA schoolteachers
with similar seniority. Teachers in RSA schools with less than 10 years of service experi-
ence showed significantly higher scores than their classmates with 10 years and more.
They also obtained significantly higher results than teachers with less than 10 years of
service in Poland (Table 6). Taking into account results of the analysis, hypothesis H1
was accepted: The seniority of PL and RSA teachers differentiates the research results.
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Table 5. Test results by seniority in years — descriptive statistics

Variable M Min Max Q, Q, SD Var Ska K

PL=10 449.79 | 352.22 | 615.64 | 418.38 | 485.41 | 53.97 | 2913.28 0.32 1.15
PL<10 42566 | 332.85 | 561.86 | 399.46 | 440.55 | 48.71 | 2372.92 1.31 1.60
RSA =10 412.84 | 270.98 | 570.57 | 377.99 | 463.04 | 70.03 | 4904.56 | —0.01 -0.09
RSA<10 471.72 | 386.05 | 557.06 | 451.67 | 499.43 | 45.54 | 2073.83 | -0.16 -0.40

Table 6. Results of Tukey’s HSD test by seniority in years and nation — post-hoc analyses

No MS =2980.4, df = 158.00

Seniority in years and nation {1}449.79 {2}412.84 {3}425.66 {4}471.72
1 PL =10 0.021* 0.206 0.286
2 RSA 210 0.021* 0.751 0.000*
3 PL <10 0.206 0.751 0.001*
4 RSA <10 0.286 0.000* 0.001*

Findings and conclusion

The research results allowed the acceptance of one zero and two alternative hypothe-
ses. Considering the variable of nationality, the distribution of research results of teach-
ers in both contexts was similar. Differences occurred when moderating variables were
introduced — the type of represented institution (special school or mainstream school)
and seniority in years (= 10 i < 10). It turned out that both variables significantly differed
in the test results. The following relationships were found in the post-hoc analyses:

» teachers in RSA special schools presented a significantly more positive attitu-
de towards IE of students with special education needs than teachers in special
schools in Poland;

 teachers in RSA special schools presented a significantly more positive attitude
towards IE of students with special education needs than teachers in mainstream
schools in Poland;

 teachers in RSA special schools presented a significantly more positive attitude
towards IE of children with disabilities than teachers in RSA mainstream schools.

In addition, it is stated that the most significant differences in attitude towards IE of stu-
dents with special education needs exist between groups of teachers in RSA special
schools and RSA mainstream schools.

Further relationships disclosed:

« teachers with seniority = 10 in PL schools had a significantly more positive attitude
than teachers with seniority = 10 in RSA schools;

« teachers with seniority < 10 in RSA schools had a significantly more positive atti-
tude than teachers with seniority = 10 in RSA schools;
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* teachers with seniority < 10 in RSA schools had a significantly more positive atti-
tude than teachers with seniority < 10 in PL schools.

In addition, the largest differences in attitude towards IE of students with special edu-
cation needs exist between groups of RSA teachers with seniority < 10 and RSA teach-
ers with seniority 210.

The research results highlighted the phenomenon of attitude, whose direction is de-
termined by various factors. In this study, only three factors analysed. However, many
of statistically significant relationships were indicated. Two countries were compared —
Poland, with a relatively conservative, monolithic culture, race, and religion; and South
Africa, which is more liberal, open to change, but also socially and economically stratified,
a country with different cultures and languages. When introducing moderation variables
(type of institution and seniority), the results of the research showed more polarised atti-
tudes of teachers in RSA schools than PL; special school respondents had a significantly
more positive attitude than all other surveyed groups, and teachers in RSA schools with
work experience equal to or more than 10 years had a significantly more negative atti-
tude than their younger colleagues from the same country as well as RSA teachers and
teachers in PL schools with experience equal to or more than 10 years. In the analysis
of the samples of teachers in PL schools, broken down by type of school and seniority,
no statistically significant differences were found (however, compounds were revealed
in PL and RSA samples).

This research reflects the nature of society and the differences in the functioning of
teachers from both countries. The most important predictors of this state of affairs in
South Africa are social divisions; the obstructed education system and poor access to
schools; poor efficiency of monitoring the fulfilment of school duty; low awareness of
parents; and reluctance to change people with low socio-economic status. These are
some of the problems that teachers face. The attitudes of PL teachers are, however,
determined by an increasingly totalitarian policy of the state authorities; sticking to the
old, special and mass school system dividing children; and permanent statutory changes
that create chaos in the education system. Each country has its own dilemmas. How-
ever, they have one thing in common: their approach to and understanding of the idea
of educational inclusion. This study has uncovered some differences and similarities be-
tween these two countries, giving rise to a further search for the conditions of including
all children into the education process, regardless of, inter alia, ability or disability, race,
culture, language, maternal status, religion, or gender and sexual affiliation.
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Wybrane aspekty religijnosci u oséb

Z niepetnosprawnoscia ruchowa
Selected Aspects of Religiosity in People
with Physical Disabilities

RESEARCH OBJECTIVE: The purpose of the study was to show selected aspects of religiosity
in the context of disability or lack of it — its status in the lives of people with disabilities and the per-
sonal or non-personal nature of the relationship with God.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The main research problem was to determine
what overall scores people with physical disabilities obtained on the Centrality of Religiosity Scale
and the Personal Relationship to God Scale in comparison with people without disabilities, and
what scores they obtained in such dimensions of religiosity as beliefs, prayer, updated relationship,
mutual relationship and dialogical relationship, and in the dimension of cult and interest dimensions
compared to people without disabilities. Dedicated scales, and a self-constructed survey question-
naire, were used to verify the formulated hypotheses.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article discusses the issue of religion and religios-
ity on psychological grounds, in particular, its role and function that it can play in the lives of people
with illnesses and disabilities. It was examined with the use of data statistical analysis, whether se-
lected aspects of religiosity of people with physical disabilities significantly differ from the religios-
ity of people without disabilities, and whether religion plays an important role in the lives of people
with physical disabilities.

RESEARCH RESULTS: As a result of the statistical analysis, it was determined that the studied
dimensions of religiosity are not related to disability.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: Itis difficult to generalize the re-
sults obtained because of several factors: the population of people with disabilities is the most heter-
ogeneous community, a specific set of scales was used, which does not exhaust the issue of religi-
osity, and, finally, the size of the surveyed population does not entitle to far-reaching generalizations.
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The issue of religiosity among people with disabilities should be further explored, and this article
may inspire further research.

— KEYWORDS: THE PEOPLE WITH DISABILITIES, PHYSICAL DISABILITIES,
RELIGIOSITY, SENSE OF LIFE, PSYCHOLOGY OF RELIGION

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem prezentowanych badan byto ukazanie wybranych aspektéw religijnosci
w kontekscie niepetnosprawnosci lub jej braku — jej statusu w zyciu oséb z niepetnosprawnoscia
oraz osobowy lub nieosobowy charakter relacji z Bogiem.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Zasadniczym zagadnieniem badawczym byto okreslenie,
jakie wyniki ogolne uzyskaty osoby z niepetnosprawnoscig narzadu ruchu w Skali Centralnosci Re-
ligijnosci i w Skali Personalnej Relacji do Boga w poréwnaniu do oséb petnosprawnych oraz jakie
wyniki uzyskaty w takich wymiarach religijnosci jak: przekonania, modlitwa, relacja zaktualizowa-
na, relacja wzajemna i relacja dialogiczna oraz w wymiarach kult i zainteresowanie w poréwnaniu
do os6b petnosprawnych. Weryfikacji przyjetych zatozen badawczych stuzyly dedykowane skale
oraz samodzielnie skonstruowany kwestionariusz ankiety.

PROCES WYWODU: W artykule oméwiono problematyke religii i religijnosci na gruncie psycholo-
gicznym, a w szczegolnosci jej roli i funkcji, jakg moze petni¢ w zyciu os6b z niepetnosprawnoscia.
Zbadano, z wykorzystaniem analizy statystycznej, czy wybrane aspekty religijnosci oséb z niepet-
nosprawnoscig ruchows istotnie réznig sie od religijnosci osob sprawnych oraz czy religia odgrywa
wazng role w zyciu 0sob z niepetnosprawnoscig ruchowa.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: W wyniku dokonanej analizy statystycznej ustalono, ze badane
wymiary religijnosci nie pozostajg w zwigzku z niepetnosprawnoscia.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Istnieje trudno$c¢ z uogélnieniem uzyskanych wy-
nikéw ze wzgledu na kilka czynnikéw: populacja oséb z niepetnosprawnosciami jest najbardziej
heterogeniczng zbiorowoscia, zastosowano okreslong baterie skal, niewyczerpujgca zagadnienia
religijnosci i w koncu liczebnos$¢ badanej populacji nie uprawomocnia do daleko posunietych uogol-
nien. Problematyka religijnosci wérdd oséb z niepetnosprawnoscig powinna by¢ nadal eksplorowa-
na, a niniejszy artykut moze stanowié inspiracje dla dalszych badan.

— SLOWA KLUCZOWE: 0SOBY Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA, NIEPELNOSPRAWNOSC
RUCHOWA, RELIGIJNOSC, POCZUCIE SENSU ZYCIA,
PSYCHOLOGIA RELIGII
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Mnogo$c¢ podejs¢ teoretycznych i metodologicznych pokazuje, jak ztozona na gruncie
badawczym jest problematyka religii i religijnosci. W samych definicjach religii odnajdu-
jemy ujecia strukturalne, funkcjonalne i genetyczne (Zdybicka, 2006). W przyktadowej
definicji strukturalnej religia ,moze by¢ rozpatrywana jako relacja zwrotna, lecz niesy-
metryczna pomiedzy cztowiekiem a rzeczywistoscig transcendentng” (Chlewinski, 2000,
s. 99). W ujeciu funkcjonalnym religia ,jest sumg wierzen i praktyk tak indywidualnych,
jak i kolektywnych dotyczacych obiektywnej rzeczywistosci [...], od ktérej cztowiek w taki
czy inny sposob uznaje swojg zaleznos¢ i z ktdrg pragnie utrzymac relacje” (Walters
i Bradley, 1971, za: Kuczkowski, 1998, s. 22). Natomiast perspektywa genetyczna uj-
mowata religie jako site odzwierciedlajgcg stosunek cztowieka do czynnikéw nadprzy-
rodzonych (zob. Kuczkowski, 1998; Szabata, 2017).
Jak zauwaza Stanistaw Gtaz,

[...] przez ,religie” wielu naukowcdw rozumie zbiér nakazéw, prawd, praktyk regulujgcych
i okreslajgcych stosunek cztowieka do Sacrum. Pojecie religijnosci natomiast okresla pod-
miotowe, indywidualne, subiektywne i pozytywne ustosunkowanie sie¢ osoby do systemu
prawd, Sacrum jako przedmiotu religii. Jest to postawa cziowieka, w ktérej wyraza on i re-
alizuje swoj stosunek do Boga (Gtaz, 2003, s. 71).

Dla potrzeb niniejszego artykutu przyjeto definicje, w ktdérej przez religie rozumie sie
,Zbior twierdzen norm wyjasniajgcych oraz regulujgcych stosunek zachodzgcy miedzy
cztowiekiem a Bogiem” (Golan, 2006, s. 71), a religijno$¢ ,sprowadza sie do subiektyw-
nego odniesienia cztowieka do rzeczywistosci opisywanej i wyjasnianej w religii” (Golan,
2006, s. 71). Jak zauwaza Golan, religijnos¢ wkomponowana jest we wszystkie ,tresci
i dynamizmy, ktére konstytuujg osobowos¢ cziowieka” (2006, s. 72).

Celem podjetych badan, opisanych w niniejszym artykule, byto dokonanie charak-
terystyki religijnosci oséb z niepetnosprawnoscig narzadu ruchu oraz wykazanie ewen-
tualnych réznic lub ich braku wzgledem oséb petnosprawnych.

Problematyka religijnosci na gruncie psychologicznym

Zasadniczy przedmiot problematyki religijnosci na gruncie psychologicznym stanowig
procesy psychiczne cztowieka religijnego w sferze poznawczej, behawioralnej i emo-
cjonalno-motywacyjnej (zob. Szmyd, 1985; Zimnica-Kuziota, 2012).

Religia jest czynnikiem dynamizujgcym i integrujgcym osobowos¢ jednostki[...], elementem
sprzyjajacym utrzymywaniu fadu spotecznego [...]. Religia jako system wartos$ci dostarcza
kryteriow wyboru wtasciwych alternatyw postepowania (Wnuk i Marcinkowski, 2012, s. 240).
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Religia jest zrédtem sity i wsparcia zaréwno we wspdlnocie, jak i przez kontakt z Bogiem.
Podkresla sie jej wptyw na poczucie sensu zycia, rozumienie siebie, kontakty interper-
sonalne, ksztattowanie systemu wartosci (Wojtasik, 2004), modyfikacje procesu adap-
tacji do niepetnosprawnosci, nadanie sensu cierpieniu, a takze fakt, ze udziela odpo-
wiedzi na pytanie egzystencjalne (Janocha, 2011). Szerokiej analizie podlegajg rowniez
réznorodne wewnetrzne doznania, doswiadczenia, tresci intelektualne i ich struktura,
postawy, poziom nadziei, poczucie bezpieczenstwa, ale tez wzajemne oddziatywania
sfery religijnej z pozostatymi aspektami zycia psychicznego i spotecznego cztowieka
(Gtaz, 2006; Szmyd, 1985).

Badania Bilge Nuran Aydogdu (2019) wykazaty, ze religijnos¢ jest istotnym czynni-
kiem wspierajgcym przystosowanie do niepetnosprawnosci, mechanizmem radzenia
sobie z trudnosciami i sprzyja konstruktywnej zmianie stosunku do zycia. Spojrzenie na
niepetnosprawnos¢ z pespektywy religijnej moze wptywac na pojawiajgce sie emocje,
aktywnos$¢ i sam sposob myslenia o uszkodzeniu ciata. Badania podtuzne zastosowa-
ne przez Petera Miillera wykazaty, ze religijnos¢ i sens zycia byly potencjalnymi deter-
minantami przystosowania do niepetnosprawnosci w dtuzszej perspektywie czasowej
(Mdiller i in., 2020).

W badaniach podejmujgcych kwestie zwigzku miedzy religig a funkcjonowaniemi ja-
koscig zycia chorych na schizofrenie wykazano, ze osoby charakteryzujgce sie religijnos-
cig personalng sg bardziej sktonne traktowac niepetnosprawnosé w kategorii wyzwania.

Wykonywanie praktyk bardzo angazuje cztowieka, moze mobilizowac¢ go do aktywnosci,
powodowag, ze nie skupia sie on tylko na sobie i swojej chorobie, moze porzadkowac rytm
dnia, poméc znalez¢ sens codziennych wysitkéw (Zasepa i in., 2010, s. 148).

W innych badaniach wykazano, zZe religijno$¢ dodatnio koreluje z poziomem nadziei,
samooceng, poziomem wsparcia spotecznego i adaptacjg, a ujemnie z poczuciem leku,
depresyjnoscia, samotnoscig i prawdopodobienstwem samobdéjstwa. Kilka razy dziennie
modli sie wiecej oséb z niepetnosprawnoscia niz oséb petnosprawnych. Wiecej oséb
chorych deklaruje wydarzenie przetomowe w zyciu religijnym, najczesciej w sytuaciji tar-
gowania sie z Bogiem w kontekscie choroby. Osoby petnosprawne rzadziej deklarowaty
doswiadczenia odmieniajgce ich zycie religijne. Osoby z niepetnosprawnoscig rzadziej
natomiast uczestniczg w nabozenstwach niz osoby petnosprawne (Hodge i Reynolds,
2019; Janocha, 2011).

Witold Janocha (2011) zweryfikowat szerokg game hipotez odnoszgcych sie do reli-
gijnosci oséb z niepetnosprawnoscig. Wsrdd nich znalazly sie te, ktére dotyczyly stopnia
i rodzaju niepetnosprawnosci, czasu wystgpienia, wyksztatcenia, miejsca zamieszkania
oraz religijnosci opiekunéw. Stwierdzit miedzy innymi, ze stopien niepetnosprawnosci
koreluje pozytywnie z kazdym z parametréw religijnosci — im wyzszy stopien niepetno-
sprawnosci, tym wyzszy poziom religijnosci. Osoby z niepetnosprawnoscia intelektual-
ng przejawiaty wyzszy poziom zaangazowania w ramach praktyk religijnych, natomiast
osoby z niepetnosprawnoscia sprzezong w doswiadczeniu indywidualnym uwzgledniaty
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wiare jako zrédto sity i wsparcia. Nieistotny statystycznie okazat sie fakt, czy osoby byty
niepetnosprawne od urodzenia, czy tez niepetnosprawnos¢ miata charakter nabyty. Przy-
czyna niepetnosprawnosci nie odgrywata roli w poczuciu sensu zycia i $mierci. Eksplo-
rowanie problematyki religijnosci w kontekscie niepetnosprawnosci nabytej badz wro-
dzonej autor badan uznat za bezzasadne (Janocha, 2011, s. 386-389). Zaangazowanie
w praktyki religijne wspolnotowe os6b z niepetnosprawnoscig ruchowa jest nizsze niz
0s6b petnosprawnych ze wzgledu na trudnosci w poruszaniu sie, stad osoby te przy-
wigzujg wiekszg wage do intensywnosci przezyc¢ religijnych, interpretacji wydarzen oraz
charakteru relacji z Bogiem. Wiekszos¢ tych oséb deklaruje, ze wiara w Boga daje im
wewnetrzng site i wsparcie oraz ze nie wyobrazajg sobie zycia bez wiary, przy czym
osoby ze znacznym stopniem niepetnosprawnosci sg bardziej zaangazowane religijnie
niz osoby ze stopniem umiarkowanym i lekkim, szczegdlnie w zakresie modlitwy. Im po-
wazniejsza niepetnosprawnosé, tym bardziej osobowy charakter ma modlitwa (Janocha,
2011, s. 228-244).

W badaniach poréwnawczych osob z niepetnosprawnoscig lub bez (w tym przypadku
narzgdu wzroku) stwierdzono znacznie stabsze zaangazowanie religijne u 0osob z nie-
petnosprawnoscig. Osoby te

[...] charakteryzujg sie istotnie mniejszym stopniem subiektywnie ocenianego prawdopo-
dobienstwa istnienia rzeczywistosci nadprzyrodzonej, stabszym natezeniem postawy ot-
wartosci na rozne formy transcendencji oraz posiadanej pewnosci wobec tresci religijnych
(Szabata, 2017, s. 341).

Autorka badan uzyskata istotnie znaczgce réznice w religijnosci zewnetrznej i wewnetrz-
nej 0sob z niepetnosprawnoscig. Religia nie odgrywata roli, jesli osoba traktowata swojg
niepetnosprawnos¢ w kategorii zdarzenia negatywnego. Wéwczas nie wierzyta w ist-
nienie Boga, a religijnos¢ nie byta postrzegana jako czynnik nadajgcy sens zyciu (Sza-
bata, 2017, s. 342).

Niniejszy artykut prezentuje rozwazania nad problematykg religijnosci oséb z nie-
petnosprawnoscig narzadu ruchu. W powyzszym kontekscie teoretycznym, majgc na
wzgledzie uzyskane niejednoznaczne wyniki we wczesniejszych badaniach dotyczgcych
religijnosci osob z niepetnosprawnoscig oraz dla realizacji postawionego celu badaw-
czego, sformutowano nastepujgce zatozenia badawcze:

1. Osoby z niepetnosprawnoscig narzadu ruchu osiggajg wyzsze wyniki ogolne

w Skali Centralnosci Religijnosci oraz w Skali Personalnej Relacji do Boga niz
osoby petnosprawne.

2. Osoby z niepetnosprawnoscig narzgdu ruchu osiggajg wyzsze wyniki w takich
wymiarach religijnosci jak: przekonania, modlitwa, relacja zaktualizowana, re-
lacja wzajemna i relacja dialogiczna, a nizsze w wymiarze kult i zainteresowa-
nie w poréwnaniu do oséb petnosprawnych.
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Metodologia badan wtasnych

Do weryfikacji zatozen badawczych wykorzystano narzedzia: Skale Centralnosci Reli-
gijnosci Stefana Hubera (C-15) oraz Skale Relacji Personalnej Marka Jarosza. W ba-
daniach wykorzystano réwniez witasny kwestionariusz ankiety, zawierajagcy takie dane
jak: wiek, pte¢, aktywnos$¢ zawodowa, rodzaj i stopien niepetnosprawnosci oraz pytania
dotyczagce wiary w Boga, czestotliwosci i czasu poswiecanego na modlitwe, czestotli-
wosci czytania Pisma Swietego, czasu pozostawania w ciszy w czasie modlitwy i do-
Swiadczenia Boga. Obliczenia wykonano w programie IBM SPSS. Dwie grupy w zakre-
sie zmiennych ilosciowych poréwnywano za pomocg testu t. Jako graniczny poziom
istotnosci przyjeto p < 0,05.

Skala Centralnosci Religijnosci Stefana Hubera (C-15) jest efektem dokonanej syn-
tezy teorii konstruktéw osobistych Georga Kelly’ego, religijnosci wewnetrznej i zewnetrz-
nej Gordona Allporta (1988) oraz wymiaréw wyréznionych przez Charlesa Glocka — in-
telektu, ideologii, doswiadczenia religijnego, modlitwy i kultu (Zarzycka, 2007, 2011).

Religijnos¢ w swietle tego modelu nalezy rozumie¢ jako konstrukt osobisty, o okres-
lonej pozycji w hierarchii innych konstruktéw. Jezeli jest on w pozycji nadrzednej, re-
ligijno$¢ cztowieka okreslamy jako wewnetrzng, ktdra jest aktywnoscig autonomiczng
przejawiajgca sie w obrazie siebie, konsekwencjach zyciowych, przezyciach ducho-
wych oraz zachowaniach. Natomiast pozycja podporzgdkowana tego konstruktu od-
powiada religijnosci zewnetrznej, ktéra jest wowczas aspektem marginalnym, nie wy-
wotuje skutkdw w zyciu cztowieka, jej motywacja jest zmienna, nie wptywa réwniez na
zmiane obrazu siebie ani na zachowania jednostki. W $wietle teorii wymiar intelektual-
ny obejmuje wiadomosci, jakie cztowiek ma w zakresie religijnosci, obrzedach i trady-
cji, ideologia ukazuje stopien akceptacji tresci religijnych. Modlitwa dotyczy osobistych
aktéw skierowanych do osoby Boga, doswiadczenia religijnego, odnosi sie do emocji
i wszelkich uczué, jakie pojawiajg sie w kontakcie osoby z Bogiem. Kult natomiast do-
tyczy zachowan zewnetrznych $cisle zwigzanych z formalnym uczestnictwem w zyciu
wspolnoty religijnej. Na bazie tych teorii Huber, chcac uchwyci¢ aspekt motywacyjny,
wymiarom przypisat nasilenie, jego waznos$¢ dla osoby. Im wigksza jest czestotliwosc
zachowan, tym bardziej autonomiczna jest religijnos¢ i tym bardziej centralne miejsce
zajmuje w zyciu jednostki (Zarzycka, 2011).

Skala sktada sie z 15 pytan, na trzynascie pozycji. Badany odpowiada, majgc do dys-
pozycji nastepujgce odpowiedzi: 1 — nigdy/wcale, 2 — mato/rzadko, 3 — $rednio/czasem,
4 — dos¢/czesto oraz 5 — bardzo/bardzo czesto. Dwa pytania — 14 i 15 — majg wiekszy
wybor odpowiedzi, odpowiednio 7 i 9. Wymiary wyréznione w tej skali sg nastepuja-
ce: zainteresowanie problematyka religijng, analogicznie do wymiaru intelektualnego
u Glocka, okresla stopien zainteresowania wyznawang religig. Przekonania religijne
okresla stopien akceptacji dogmatoéw religijnych, modlitwa wyraza akty skierowane do
Boga w formie indywidualnego kontaktu, doswiadczenie religijne okresla wszelkie prze-
zycia i uczucia zwigzane ze sferg religijng i osobg Boga oraz kult, ktéry wyraza zaanga-
zowanie w zewnetrzne formy religijnosci. Suma wynikéw w tych wymiarach jest miarg
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centralnosci religijnosci w zyciu jednostki. Wyniki w zakresie 15-30 punktéw swiadczg
o marginalnej roli religijnosci, 31-59 punktéw umiarkowanej, a 60-75 o nadrzednej roli
religijnosci (Zarzycka, 2007).

Skala Relacji Personalnej Marka Jarosza powstat na bazie teorii Martina Bubera,
w ktorej relacja z Bogiem jest traktowana jako interpersonalna, analogicznie do relacji
miedzyludzkich (Jarosz, 2011). W Swietle tej teorii relacja religijna moze mie¢ ksztatt
Ja-Ty, kiedy Bog jest traktowany jak osoba, wchodzaca z cziowiekiem w dialog i wspét-
tworzaca wiez, lub ja—ono, charakteryzujgca sie przedmiotowym, interesownym trak-
towaniem religijnosci i bezosobowym stosunkiem do Boga (Jarosz, 2011; Jaworski,
2002).

Skala sktada sie z 20 stwierdzen, do ktoérych osoba badana odnosi sie zgodnie
z siedmiostopniowg skalg typu Likerta. Suma wynikéw uzyskanych w poszczegdinych
wymiarach okresla typ religijnosci: personalnej lub apersonalnej (Jarosz, 2011). W two-
rzeniu norm postuzono sie skalg centylowg. Wyniki mieszczace sie w pierwszym kwar-
tylu uznane sg za niskie (dla kobiet 20-90 punktéw, dla mezczyzn 20-81), a w czwartym
za wysokie (dla kobiet 116-140, dla mezczyzn 111-140 punktow).

Wymiary skali sg nastepujgce:

Relacja zaktualizowana to wymiar, ktéry odnosi sie do umiejscowienia relacji w czasie i od-
niesieniu do sytuacji zyciowej. Charakteryzuje rowniez relacje pod katem dynamiki zmian,
a takze okresla, czy cztowiek w sfere religijng wigcza pozostate sfery swojego zycia. Re-
lacja wzajemna okresla, czy cziowiek ma swiadomos¢ bycia zaréwno podmiotem, jak
i przedmiotem relacji. Wymiar ten dotyczy sfery dziatan cztowieka i pewnego kompromisu
miedzy wola swoja i wolg Boga, ktéry mobilizuje cztowieka do okreslonych dziatan i ocze-
kuje uzgadniania, jakie te dziatania beda. Relacja dialogiczna to kolejny wymiar i okresla
stopien otwarcia cztowieka na gtos Boga, umiejetnos¢ przedstawiania Mu swoich radosci
i probleméw w potgczeniu z oczekiwaniem na informacje zwrotng w doswiadczeniu we-
wnetrznym. Wigze sie z umiejetnoscig trwania w ciszy i milczeniu przed Bogiem, bez pro-
jektowania wtasnych wyobrazen czy oczekiwan (Jarosz, 2011).

Badania przeprowadzono, dokonujac podziatu uczestnikow na dwie grupy. Jedng
stanowity osoby z orzeczong niepetnosprawnoscig narzgdu ruchu w stopniu znacznym
i umiarkowanym. Grupe poréwnawczg natomiast stanowity osoby petnosprawne.

Charakterystyka grupy badawczej

W badaniach wzieto udziat 37 losowo wybranych oséb z niepetnosprawnoscig narzadu
ruchu, z orzeczeniem o znacznym i umiarkowanym stopniu niepetnosprawnosci, w wieku
27-70 lat. Wszystkie te osoby sg podopiecznymi krakowskich stowarzyszen i fundaciji.
Gtéwna przyczyng niepetnosprawnosci sg schorzenia neurologiczne lub schorzenia or-
topedyczne skutkujgce znaczgcymi trudnosciami w poruszaniu sie i czynnosciach sa-
moobstugowych. Czes$¢ badanych jest niezdolna do samodzielnej egzystencji. Ogra-
niczenia te u wszystkich badanych majg charakter trwaty i nie podlegajg poprawie ani
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wyleczeniu. Do badan zakwalifikowano osoby deklarujgce sie jako wierzace i praktyku-
jace. Do analiz statystycznych wykorzystano arkusze 33 osob.

Charakterystyka grupy poréwnawcze;j

W badaniach wziety udziat 53 losowo wybrane osoby petnosprawne w wieku 28-65 lat.
Z badan wykluczono osoby deklarujgce sie jako niewierzace oraz te, ktérych religijnosc
wskazywata na fgczenie religii katolickiej z nurtami religii wschodnich. Do analiz staty-
stycznych wykorzystano poprawnie wypetnione arkusze 33 0séb.

Wyniki badan witasnych

W grupie badawczej byto 25 kobiet (76% ) oraz 8 mezczyzn (24%). Znaczny stopieh
niepetnoprawnosci ma orzeczony 28 osob (85%), a 5 stopien umiarkowany. Niepet-
nosprawnos¢ wrodzong majg 22 osoby (67%), a 11 oséb nabytg (23%). W tej grupie
11 oséb modli sie kilka razy dziennie, 15 jeden raz dziennie (46%), 5 kilka razy w tygodniu
(15%), a 2 osoby kilka razy w miesigcu. Najwiecej badanych poswieca na modlitwe od
5 do 10 minut dziennie — 19 0s6b (58%), do 5 minut modli sie 8 oséb (24%), pot godzi-
ny modlg sie 3 osoby, okoto 1 godziny 1 osoba, a ponad godzine 2 osoby. Czas modli-
twy wypetniony jest catkowicie przez state odmawianie formut modlitewnych u 17 oséb
(52%). Cisze w trakcie modlitwy — okoto 20% czasu deklaruje 10 oséb (30%), potowe
czasu modlitwy 4 osoby, gtéwnie w ciszy trwajg w czasie modlitwy 2 osoby. Pismo Swiete
w tej grupie codziennie czyta 5 0sdb, kilka razy w tygodniu 5 (15%), kilka razy w mie-
sigcu 8 0s6b (24%), rzadziej niz raz na miesigc 8 0sob (24%), nigdy 7 oséb (21%). Do-
Swiadczenie Boga deklarujg 24 osoby (73%).

W grupie poréwnawczej byty 22 kobiety (67%) i 11 mezczyzn (33%). W grupie tej
6 os6b modli sie kilka razy dziennie (18%), 16 oséb jeden raz dziennie (49%), 8 kilka
razy w tygodniu (24 % ), a 3 osoby najwyzej kilka razy w miesigcu. Na modlitwe od
5 do 10 minut przeznacza 10 osé6b, do 5 minut modli si¢ 6 0sob, p6t godziny modli sie
8 0sab, okoto 1 godziny 5 oséb, a ponad godzine 4 osoby. Modlitwe w ciszy preferuje
1 osoba, caty czas modlitwy wypetniony formutami deklaruje 12 0os6b (36%), 20% czasu
modlitwy w ciszy deklaruje 12 os6b (36%), a potowe czasu modlitwy — 8 osob. Pismo
Swiete w tej grupie badanych jest czytane codziennie przez 1 osobe, kilka razy w mie-
sigcu przez 5 0sob (15%), rzadziej niz raz na miesigc 17 oséb (52%) oraz nigdy 10 oséb
(30%). Doswiadczenie Boga deklaruje 19 oséb (58%).

Wyniki uzyskane w Skali Centralnosci Religijnosci Hubera (C-15) dla grupy osob
Z niepetnosprawnoscig i grupy poréwnawczej prezentuje tabela 1.
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Tabela 1. Statystyki opisowe dla wynikéw uzyskanych w Skali Centralnosci Religijnosci Hubera
(C-15) dla grupy 0s6b z niepetnosprawnoscia i grupy poréwnawczej

Zmienne Badana grupa N Srednia stoaiiigyrljg\i:e Blad és::zgiaerjdowy
Centralno$¢ grupa badawcza 33 60,70 8,869 1,544
religijnosci grupa porébwnawcza 33 58,88 7,403 1,289
Zainteresowania | grupa badawcza 33 10,76 2,818 0,490
grupa porébwnawcza 33 10,27 2,491 0,434
Przekonania grupa badawcza 33 13,91 1,665 0,290
grupa poréwnawcza 33 13,82 1,570 0,273
Modlitwa grupa badawcza 33 13,15 2,017 0,351
grupa poréwnawcza 33 12,70 1,992 0,347
Doswiadczenie grupa badawcza 33 10,67 2,300 0,400
grupa poréwnawcza 33 9,76 2,031 0,354
Kult grupa badawcza 33 12,52 2,623 0,457
grupa poréwnawcza 33 12,33 2,341 0,407

Zrédto: opracowanie wtasne

Wyniki otrzymane w Skali Personalnej Relacji do Boga dla grupy oséb z niepetno-
sprawnoscig i grupy poréwnawczej prezentuje tabela 2.

Tabela 2. Statystyki opisowe dla wynikéw uzyskanych w Skali Personalnej Relacji do Boga dla
grupy oséb z niepetnosprawnoscia i grupy poréwnawczej

Zmienne Badana grupa n | Srednia s%(:]iir;yrlc?g\fe Blad Z::zg:grjdowy
Relacja personalna grupa badawcza 33 | 102,27 16,156 2,812
grupa poréwnawcza 33 99,06 14,180 2,468
Relacja zaktualizowana | grupa badawcza 33 43,67 7,940 1,382
grupa poréwnawcza 33 42,42 6,888 1,199
Relacja wzajemna grupa badawcza 33 22,36 5,135 0,894
grupa poréwnawcza 33 21,79 3,689 0,642
Relacja dialogiczna grupa badawcza 33 36,24 8,732 1,520
grupa poréwnawcza 33 34,85 8,121 1,414

Zrédto: opracowanie wiasne

Przyjete zatozenie sugerujgce, ze osoby z niepetnosprawnoscig osiggajg wyzsze
wyniki ogolne w Skali Centralnos$ci Religijnosci oraz w Skali Personalnej Relacji do Boga
niz osoby petnosprawne, nie zostato potwierdzone. Swiadczy to o tym, ze niepetno-
sprawnosc¢ narzadu ruchu nie jest czynnikiem pozostajgcym w zaleznosci z religijnoscig
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mierzong wykorzystanymi skalami. Teoretyczne przypuszczenia, ze religia, dostarcza-
jac koncepcji sensu zycia, cierpienia (i poszukiwania tego sensu), w $wietle niniejszych
badan nie jest bezposrednio zwigzana z niepetnosprawnoscig narzadu ruchu, niezalez-
nie od tego, czy jest wrodzona, czy nabyta. Przedstawione przez Janoche (2011) stwier-
dzenie, ze osoby z niepetnosprawnoscig charakteryzujg sie bardziej osobowg relacjg
z Bogiem, nie zostata w niniejszych badaniach potwierdzona. Wyniki uzyskane przez
osoby z niepetnosprawnoscig w niewielkim stopniu przekroczyty granice miedzy wyni-
kami umiarkowanymi a wysokimi, natomiast u osob petnosprawnych sg w niewielkim
stopniu ponizej tej granicy.

Zatozenie, w ktérym sugerowano, ze osoby z niepetnosprawnoscig osiagajg wyzsze
wyniki w takich wymiarach religijno$ci jak: przekonania, modlitwa, relacja zaktualizowa-
na, relacja wzajemna i relacja dialogiczna, a nizsze w wymiarze kult i zainteresowanie
w poréwnaniu do oséb petnosprawnych réwniez nie zostato potwierdzone. Swiadczy to
o tym, ze poszczegodlne wymiary religijnosci nie pozostajg w zwigzku z niepetnospraw-
noscig oraz ze uzyskane wyniki pozostajg w sprzecznosci z wynikami dostepnymi w lite-
raturze przedmiotu (zob. Janocha, 2011). Powyzej prezentowane wyniki nie wykazaty,
aby relacja z Bogiem u 0s6b z niepetnosprawnoscig miata charakter spotkania i dialogu
lub zeby odnosita sie do sytuacji zyciowej bardziej niz u oséb petnosprawnych ani tez
ze osoby te czesciej sie modlg czy tez ze sg bardziej skionne do akceptacji dogmatow
religijnych i wiekszego zainteresowania tematyka religijng niz osoby zdrowe. Nie po-
twierdzono rowniez rzadziej realizowanej aktywnosci religijnej zewnetrznej przez osoby
z niepetnosprawnoscig (Hodge i Reynolds, 2019; Janocha, 2011).

Whioski

Celem podjetych badan byto ukazanie problematyki religijnosci oséb z niepetnospraw-
noscig narzadu ruchu. Dokonano poréwnan miedzygrupowych — grupy badawczej oséb
Z niepetnosprawnoscig narzadu ruchu i grupy porownawczej osob petnosprawnych —
z wykorzystaniem analizy iloSciowe;.

Postawione w pracy zatozenia dotyczgce réznic w nasileniu religijnosci miedzy oso-
bami z niepetnosprawnoscig a petnosprawnymi oraz réznic w wynikach uzyskanych
skalami religijnosci nie zostaty potwierdzone — osoby z niepetnosprawnoscig w badane;j
grupie nie sg bardziej religijne niz osoby petnosprawne. Ta wazna i interesujgca kon-
kluzja otwiera pole do szerszej proby interpretacji uzyskanych wynikéw. Po pierwsze,
na poziomie ogélnym, wydaje sie sugerowac niezaleznos¢ doswiadczenia religijnego
w perspektywie indywidualnej oraz religii jako fenomenu spotecznego od pozostatych
aspektow kondycji psychofizycznej i zwigzanej z nig jakosci zycia. Obserwowalny brak
istotnych réznic w wynikach osob z niepetnosprawnoscig i petnosprawnych moze swiad-
czy¢, ze niepetnosprawnos$c¢ ruchowa jako cecha by¢é moze nie stanowi czynnika réznicu-
jacego religijnosc. Religia nie wydaje sie, przynajmniej w przypadku niepetnosprawnosci
ruchowej, petnic¢ funkcji mechanizmu nadawania sensu swojemu cierpieniu i zyciu. Po
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drugie, na poziomie bardziej szczegétowym, uzyskane wyniki wydajg sie prezentowac
w pewnej kontrze do tych, ktére opisuje literatura przedmiotu. Dotyczy to, na przyktad,
sprawy bardziej lub mniej osobowej relacji z Bogiem w tej grupie spoteczne;.

Poza tym oczywisty wydaje sie fakt, ze uzyskane wyniki wymagajg dalszej pogtebio-
nej refleksji i badan, chociazby ze wzgledéw metodologicznych — trudno jest uogdinié¢
wnioski uzyskane w warunkach dos¢ ograniczonej liczebnosci badanej proby. Réwno-
czesnie w przysztych badaniach wydaje sie stuszne zastosowanie metod o charakte-
rze jakosciowym w celu uzyskania w miare petnego, gtebokiego i catosciowego obrazu
problemu, tak by pogtebi¢ aspekt eksploracyjny zagadnienia.

BIBLIOGRAFIA

Allport, G. (1988). Osobowos¢ i religia (H. Bartoszewicz, A. Bartkowicz i I. Wyrzykowska, ttum.).
Instytut Wydawniczy PAX.

Aydogdu, B.N. (2019). Disability and spirituality. Spiritual Psychology and Counseling, 4(2), 181-
193. https://doi.org/10.37898/spc.2019.4.2.0072

Chlewinski, Z. (2000). Religia a osobowos$¢ cztowieka. W: H. Zimon (red.), Religia w $wiecie wspot-
czesnym (s. 89-126). Wydawnictwo KUL.

Gtaz, S. (2003). Osobowosciowe uwarunkowania przezyc¢ religijnych. Wydawnictwo Fundacji
Humaniora.

Glaz, S. (2006). Podstawowe zagadnienia psychologii religii. Wydawnictwo WAM.

Golan Z., (2006). Pojecie religijnosci. W: S. Gtaz (red.), Podstawowe zagadnienia psychologii religii
(s. 71-79). Wydawnictwo WAM.

Hodge, D. i Reynolds, C. (2019). Spirituality among people with disabilities: A nationally represen-
tative study of spiritual and religious profiles. Health and Social Work, 44(2), 75-86.

Janocha, W. (2011). Religijnos¢ osob niepetnosprawnych. Studium socjologiczno-pastoralne. Wy-
dawnictwo KUL.

Jarosz, M. (2011). Psychologiczny pomiar religijnosci. Towarzystwo Naukowe KUL.

Jaworski, R. (2002). Psychologiczna analiza religijnosci w perspektywie komunikacji interpersonal-
nej. Studia Psychologica, 3, 143-166.

Kuczkowski, S. (1998). Psychologia religii. Wydawnictwo WAM.

Miller, P.C., Cieza, R.A. i Geyh, A.S. (2012). Psychological resources in spinal cord injury: A sy-
stematic literature review. Spinal Cord, 50(3), 188-201.

Szabata, B. (2017). Religijnos¢ 0sob z niepetnosprawnoscig wzrokowa. Struktura i uwarunkowania.
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskie;j.

Szmyd, J. (1985). Psychologia religii. Wydawnictwo Naukowe WSP.

Whnuk, M. i Marcinkowski, J. (2012). Psychologiczne funkcje religii. Problemy Higieny i Epidemio-
logii, 93(1), s. 239-243.

Wojtasik, K. (2004). Modlitwa a osobowo$c. Wydawnictwo WAM.

Zarzycka, B. (2007). Skala Centralnosci Religijnosci S. Hubera. https://[www.researchgate.net/
publication/257298111

Zarzycka, B. (2011). Polska adaptacja Skali Centralnosci Religijnosci S. Hubera. W: M. Jarosz (red.),
Psychologiczny pomiar religijnosci (s. 231-262). Towarzystwo Naukowe KUL.

Zasepa, E., Slaski S. i Pruchniak, J. (2010). Religijno$é, postawy wobec choroby i ogéiny stan
zdrowia/dystresu psychicznego a jakos$¢ zycia oséb chorych na schizofrenie. W: E. Zasepa

147


https://www.researchgate.net/profile/Bilge_Aydogdu
https://www.researchgate.net/publication/257298111
https://www.researchgate.net/publication/257298111

b/

| [

(red.), Choroba, niepetnosprawno$c, cierpienie oraz postawy wobec nich — w teorii i w bada-
niach (s. 124-150). Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalne;.
Zdybicka, Z.J. (2006). Czfowiek i religia. Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu.
Zimnica-Kuziota, E. (2012). Gtéwne stanowiska w psychologii religii — wprowadzenie. Kultura
i Wartosci, 1, 57-71.

Copyright and License

This article is published under the terms of the Creative Commons

@ ®® Attribution — NoDerivs (CC BY- ND 4.0) License

BY ND http://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/



2023, Vol. 22, No. 61

Agata Borowska

https://orcid.org/0000-0002-0005-9585
Akademia Ignatianum w Krakowie

Jesuit University Ignatianum in Krakow
agataborowska3@wp.pl
https://doi.org/10.35765/hw.2023.2261.14

Data zgtoszenia: 29.12.2022
Data akceptacji: 25.01.2023

OPEN () ACCESS

Proces badawczy w krytyczno-partycypacyjno-
-edukacyjnych badaniach w dziataniu —
rekonesans i dynamiczne cykle dziataniowe
The Research Process in Critical-Participative-
-Educational Action Research —
Reconnaissance and Dynamic Action Cycles

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: Deeper learning and explaining the essence of the research process

in

critical-participatory-educational action research, taking into account research reconnaissance

and dynamic action cycles; they constitute research stages based on the interpretative paradigm
and the tradition of participatory research.

THE RESEARCH PROBLEMS AND METHODS: The article focuses on the understanding of
CPAR M2S and its role in the process of creating knowledge and improving practice; the article
uses a discursive analysis of understanding and explaining the research process in the tradition
of participatory research, originating from the actionist movement for community development.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The content of the article explains the stages of the pro-
cess of research inquiry that does not take into account the rigid canons of methodological-positivist
inquiries and does not fit into the category of so-called “applied research.”

RESEARCH RESULTS: The CPAR is not technical and instrumental improvement of educational
practice; it cannot be unreflectively identified only with an educational (didactic) project; the main
differentiating element is the identification of the research problem by the group of respondents
(not at the command of the management); the educational space becomes a place where knowl-
edge about practice is generated and teachers are critically reflective of their actions (practice) so
far, aimed at change.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: The article takes into account
the aspect of variability and research dynamism present in action research and describes the role
of a researcher of action, educational ,moments” bringing new directions of thinking and action in
order to create knowledge and improve practice.

Sugerowane cytowanie: Borowska, A. (2023). Proces badawczy w krytycz-
no-partycypacyjno-edukacyjnych badaniach w dziataniu — rekonesans i dyna- 149
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Gtebsze poznanie i wyjasnienie istoty procesu badawczego w krytyczno-party-
cypacyjno-edukacyjnych badaniach w dziataniu, uwzgledniajgc rekonesans badawczy i dynamiczne
cykle dziataniowe; stanowig one etapy badawcze, opierajgc sie na paradygmacie interpretatywnym
i tradycji badan partycypacyjnych.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Artykut ogniskuje sie wokét sposobu rozumienia CPAR M2S
i ich roli w procesie tworzenia wiedzy i udoskonalania praktyki; w artykule zostata wykorzystana
dyskursywna analiza rozumienia i wyjasniania procesu badawczego w tradycji badan partycypa-
cyjnych, wywodzacej sie z ruchu akcjonistycznego na rzecz rozwoju spotecznosci.

PROCES WYWODU: Tres¢ artykutu wyjasnia etapy procesu dociekania badawczego nieuwzgled-
niajgcego sztywnych kanonéw dociekan metodologiczno-pozytywistycznych oraz nie wpisuje sie
w kategorie tzw. badan stosowanych.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: CPAR nie sg technicznym i instrumentalnym doskonaleniem
praktyki edukacyjnej; nie mozna ich bezrefleksyjnie identyfikowa¢ tylko z projektem edukacyjnym
(dydaktycznym); zasadniczym elementem réznicujgcym jest identyfikacja problemu badawczego
przez grupe badanych (nie na polecenie kierownictwa); przestrzen edukacyjna staje sie miejscem
wytwarzania wiedzy na temat praktyki i krytycznej refleksyjnosci nauczycieli nad dotychczasowym
dziataniem (praktykg), nakierowanej na zmiane.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Artykut uwzglednia aspekt zmiennosci i dynami-
zmu badawczego obecnego w badaniach w dziataniu oraz opisuje role badacza akgji, ,momen-
téw” edukacyjnych, wnoszac nowe kierunki myslenia i dziatania w celu tworzenia wiedzy i dosko-
nalenia praktyki.

— SLOWA KLUCZOWE: CPAR M2S, REKONESANS BADAWCZY, DYNAMICZNE
CYKLE DZIALANIOWE, SPIRALE AKCJI, WSPOLNOTA
BADAWCZA
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Proces badawczy w krytyczno-partycypacyjno-edukacyjnych badaniach w dziataniu

Dopoki nauczyciele nie wtgcza sie do tworzenia wiedzy, na ktérej opiera sie
praktyczne dziatanie, zamiast sta¢ sie dynamicznymi profesjonalistami,
pozostang podporzadkowanymi robotnikami.

(Sagor, 2011, s. 12)

Wprowadzenie

Krytyczno-partycypacyjne badania w dziataniu (critical-participatory action research,
CPAR) nie uwzgledniajg kanonéw dociekan pozytywistycznych. Nie sg réwniez tech-
nicznym doskonaleniem praktyk (por. McTaggart, 1994, s. 313). W przekonaniu autora
proces badawczy wpisany w CPAR nie jest szeregiem dziatan rozumianych jako ,ba-
dania stosowane” (McTaggart, 1994, s. 314). Interpretacja action research (AR), jak
zauwaza badacz, moze by¢ oparta na dwoch tradycjach naukowych, tj. ,lewinskiej” (od
K.Z. Lewina) oraz badaniach partycypacyjnych (wywodzgcych sie z ruchéw na rzecz
rozwoju spotecznosci). Ich istote stanowi uczestnictwo (partycypacja) w konstruktyw-
nym rozwigzywaniu ,prawdziwych problemoéw wynikajgcych z debaty” (McTaggart,
1994, s. 314).

Badania w dziataniu wywodzg sie z aktywizmu spotecznego. Akcjonistyczny poglad
na AR miat J.L. Moreno (1889-1974), ktérych charakter identyfikowat z ,partycypacyjna
grupowg ideg wspotpracy” (McTaggart, 1994, s. 316). Natomiast Kurt Z. Lewin (1890-
1947) byt ,powsciaggliwym badaczem spotecznym tradycyjnego stylu, zainteresowanym
logika i precyzjg” (McTaggart, 1994, s. 316). Akcjonistyczne myslenie w obszarze AR
wigze sie z faktem, ze to zainteresowana grupa w poczuciu odpowiedzialnosci za proces
badawczy identyfikuje obszar, w ktdrym dostrzega i rozpoznaje problemy ,wspdlnego
zainteresowania” (McTaggart, 1994, s. 316). Jak podkresla badacz, w AR nie istnieje
podziat na ,teoretykow” (akademikow) i ,praktykdéw”, poniewaz stanowitoby to ,antyteze
zaangazowania partycypacyjnego”, ktére z zatozenia dgzy do rozwoju teoretycznego
(McTaggart, 1994, s. 317). Jak pisze Barbara Smolinska-Theiss i Wiestaw Theiss,

[w] badaniu przez dziatanie cztowiek jest aktywnym podmiotem, jest twércg swojej biogra-
fii, kreatorem wtasnego $rodowiska i Swiata. Badanie przez dziatanie jest holistyczne, dy-
namiczne i co najwazniejsze — dialektyczne (2013, s. 31).

Istota CPAR w modelu Mode 2 Since opiera si¢ na procesie eksploracji we wspol-
notowosci, pozbawionym dyrektywnego interwencjonizmu.

Co chce Pan(i) bada¢? — dylemat badawczy CPEAR M2S

Tom W. Maxwell (2003) jest zdania, ze w procesie AR istotne jest systematyczne groma-
dzenie materiatu badawczego w celu udzielenia odpowiedzi na identyfikowalne wspol-
notowo pytania badawcze. Ich celem jest doskonalenie praktyki na podstawie procesu
identyfikacji kluczowych kwestii, okreslanych jako problem (badawczy). Autor pisze, ze
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[...] istnieje wiele definicji ,badania” w naukach spotecznych (i nie tylko), badania sg za-
sadniczo procesem zadawania pytan oraz gromadzenia i analizowania danych z intencjg
znalezienia odpowiedzi [...]. ,Dziatanie” w tym sensie jest celowe, to znaczy badanie jest
bezposrednio powigzane z dziataniem majgcym na celu poprawe. Badania sa podejmo-
wane podczas akcji, majg wiec podobienstwa z refleksjg w dziataniu (Schon 1995) i ewa-
luacjg (Maxwell, 2003).

Pytania badawcze w CPAR nie sg odgornie narzucone przez badacza, poniewaz wtedy
nie miatyby charakteru partycypacyjnego. Zagrozenie stanowi zatozenie okreslonej hi-
potetycznej sytuacji przez badacza (na jego potrzeby badawcze), stanowigcej nieiden-
tyfikowalny przez badanych sztuczny twér. Proces badawczy EAR o charakterze party-
cypacyjno-emancypacyjnym jest ulokowany w specyficznych realiach i skoncentrowany
na kwestiach problemowych rozpoznawanych przez zaangazowane badawczo osoby
(Maxwell, 2003). Jak pisze Robin McTaggart, ,tgczy je tematyczny problem o praktycz-
nym charakterze”, ktéry nie wpisuje sie w ,wasko pojetg dziatalno$¢ techniczng”, ale
w ,spofecznie ustanowiong dziatalno$¢” na rzecz tworzenia wiedzy i doskonalenia prak-
tyki (1994, s. 318). Nie moze byc¢ tylko identyfikowany z uczeniem sie przez dziatanie,
rozumianym jako programowanie praktyk uniwersalistycznych (McTaggart, 1994, s. 318).
Wopisywatby sie wtedy w techniczng wersje AR, jak stusznie zauwaza Robin McTag-
gart (1994, s. 320) opartg na tzw. ,tradycji lewinskiej” (od K. Lewina), ktérego sposéb
rozumienia AR byt oparty na ,racjonalnym zarzgdzaniu spotecznym”. Celem AR ,nie
jest uogdlnianie, ale stworzenie rzetelnej pisemnej relacji’, w ktérej odbiorcy-czytelnicy
mogg identyfikowac i rozpoznawac istotne dla nich podobienstwa dla interesujacych ich
spraw, nadajac im podstawy do naturalistycznych uogélnien (Maxwell, 2003). Autor jest
zdania, powotujgc sie na Stephena Kemmisa i Robina McTaggarta (1988), ze istotg AR
jest stworzenie przestrzeni na akcje emancypacyjna (Maxwell, 2003).

Sformutowanie pytania skierowanego do badacza CPAR: ,Co chce Pan(i) badac¢?”
jest wyrazem zakotwiczenia w tradycyjnym kanonie metodologii badawczej. Sformutowa-
nie pytan dotyczgcych procesu badawczego CPAR wymaga wiedzy. Nie mozna procesu
badawczego CPAR bezrefleksyjnie przyporzgdkowa¢ do konwencjonalizmu metodologii
pozytywistycznej. W procesie CPAR w modelu M2S* (m. partycypacyjno-interpretatywno-
-refleksyjno-krytyczny) wystepuje znaczgca kategoria community. Udzielajac odpowiedzi
na pytanie: ,Co che Pan (i) bada¢”, odpowiadam: ,okaze sie”, jakie pytania i problemy sg
istotne, rzeczywiste i autentyczne dla grupy badanej. Przedzatozenia badawcze opra-
cowane przez badacza powinny by¢ na tyle ostrozne, aby nie stawaty sie technologicz-
nie interweniujace, realizujgce tylko zatozenia badacza. Nieidentyfikowalne przez grupe
badanych stajg sie narzedziem przymusu, stad czasami zdarza sie stysze¢: ,nie wyszty
mi badania w dziataniu”, ze wskazaniem czynnika ludzkiego. Otéz tenze czynnik ludzki
nie zostat wziety pod uwage w procesie badawczym o charakterze participatory. Sfor-
mutowany tylko przez badacza problem badawczy i jeszcze niebedgcego ,zanurzonym”

1 Z powyzszego podziatu wynika, ze istnieje rowniez model Mode 1 Since, ktory identyfikuje
z tradycja lewinska” action research.
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w przestrzeni badanej wygenerowat ,bunt” czynnika ludzkiego. W procesie badawczym
CPAR niezbedna jest zamiana kategorii JA na MY.

Zmiennos¢ i dynamika procesu badawczego CPEAR — rekonesans
i etapowe cykle dziataniowe (spirale akcji)

Zdaniem Toma W. Maxwella:

Badania w dziataniu wymagajg uprzedniego pytania, systematycznosci, gromadzenia
danych w czasie, podczas ktoérych analiza [...] doprowadzi do racjonalnej oceny, co ozna-
czajg te dane [...], ale jesli tak nie jest, niekoniecznie stanowi to problem, poniewaz analiza
czesto bedzie sugerowac dalsze dziatania, by¢ moze prowadzace do kolejnego cyklu AR.
Proces badania w dziataniu moze zmieniac si¢ w czasie w zaleznosci od réznych czynni-
kow (Maxwell, 2003).

W przekonaniu Maxwella istnieje wielos¢ modeli AR (por. Johnson, 2002; Elliott, 1991).
Autor proponuje podziat na dwie powigzane ze sobg czesci, ktére obejmuja:
a) rekonesans dla badania w dziataniu (faza rozpoznawczo-diagnostyczna),
b) spirale/cykl AR, sktadajgcy sie z sekwencyjnych etapdw badawczych (cztery ,mo-
menty”): planowanie, dziatanie, obserwowanie i refleksja (Grundy, 1995; Kemmis
i McTaggart, 1988).

Celem rekonesansu badawczego (RB) jest ,zagtebienie sie w sytuacje” oraz sformu-
fowanie pytan, ktére majg znaczenie dla badacza i badanych (nie o charakterze powierz-
chownym i abstrakcyjnym). Tom W. Maxwell (2001) identyfikuje RB z procesem badania
sceny w celu odnalezienia strategicznych punktéw zainteresowania. Odwotuje sie do
etymologii stowa reconnaitre (z franc. patrze¢), dokonujac jego podziatu na trzy czesci:

« analiza sytuacyjna (situational analysis),

» analiza kompetencji zaangazowanych os6b w proces badawczy (competence),

« literatura” (/iterature) rozumiana jako ,wiedza z tekstow i doswiadczen zawodowych”.
Badacz pisze, ze w potgczeniu zawierajg przeglad dotyczacy realnej sytuacji oraz ist-
niejgcych w niej zasobéw. Dokonywana analiza sytuacyjna dotyczgca praktyki? pozwala
na zebranie ,danych badawczych”, ktére mogg poméc w etapowej specyfikacji celow.
Obejmujg rowniez profil kluczowych kompetenciji oséb zaangazowanych, wskazujac na
zwigzek z dotychczasowa pracg w tym i pokrewnych obszarach (literature).

Richard Sagor jest zdania, ze w celu ustalenia problemu badawczego istotng role od-
grywa dyskusja analityczna oraz stworzenie mozliwosci ,uczestniczenia we wspolnym,
pogtebionym dochodzeniu do problemu” (Sagor, 2011, s. 25). W przekonaniu badacza
efektywna dyskusja analityczna opiera sie na regutach, ktére okreslajg role prowadzace-
go. Moze on tylko stawia¢ pytania, natomiast nie wolno mu krytykowac¢ wypowiedzi innych
oraz proponowac rozwigzan (Sagor, 2011, s. 25). W przekonaniu badacza,

2 Termin ,praktyka” jest czasem uzywany w odniesieniu do specyficznych dla sytuacji wzorcéw
celowej aktywnosci (McTaggart, 1994, s. 333).
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[...] dopetnienie dyskusji analitycznej pozwala zespotowi badawczemu stwierdzi¢, czy czton-
kéw zespotu tgczy zainteresowanie tg samg kwestig ogdlna [...], zespoty badawcze zyska-
ja obraz probleméw jasny na tyle, na ile pozwala ich aktualna wiedza (Sagor, 2011, s. 25).

Ten moment badawczy opiera sie na dwoch zdarzeniach, ktére przywotywany autor
okresla jako ,rysowanie” przez czionkéw zespotu ,precyzyjnego” obrazu obecnej sytu-
acji oraz ,sposobow zaatakowania rozpoznanego problemu” (Sagor, 2011, s. 25-26).
Stanowi to element réznicujgcy pomiedzy badaniem metodycznym a tradycyjnym, kidry
badacz opisuje nastepujgco:

Naukowcy, nie bedgc w danej sytuacji aktorami, po prostu te sposoby opisujg. Osoby pro-
wadzgce badanie przez dziatanie, kierowane checig poprawienia okreslonych sytuacji jak
najszybciej, by [...] juz mogli osigga¢ mozliwe korzysci z tego, ze im, badaczom, udato sie
gtebiej wejrze¢ w problem, czesto zmieniajg swoje postepowanie, nim zakonczy sie faza
opisowa (Sagor, 2011, s. 25-26).

Celem rekonesansu badawczego jest sformutowanie pytania badawczego przez bada-
cza i badanych, nakierowanego na proces zmiany (udoskonalania praktyki) w poczuciu
odpowiedzialno$ci za proces badawczy. Charakter formutowanych pytan badawczych
wyfaniajgcych problem badawczy uwzglednia przyczyne ,ich postawienia” (nie moze
by¢ zbyt ogdlny). Proponowane przez badacza kryteria wyboru dziatania na podstawie
postawionych pytan badawczych okreslajg ich cele:
 c. konkretny (specific) — ,czy moge (mozemy) zebra¢ dane na ten temat?”,
« c. strategiczny (strategic) — ,czy wptynie to na mojg (naszg) praktyke, sytuacje lub
jedno i drugie?”,
 c. wykonalny (do-ability) — ,czy moge (mozemy) to zmieni¢ w danym czasie?” (Max-
well, 2003, s. 3-4).

Jezeli pytania i problem badawczy wywodzg sie z rekonesansu, stanowigc istotny
element diagnostyczno-rozpoznawczy, skutkuje to tym, ze CPAR ugruntowujg sie w rea-
liach rzeczywistej sytuacji. Zadaniowos¢ badawcza na etapie rekonesansu polega m.in.
na identyfikowaniu problemu badawczego wraz z prébg ,znalezienia pomystu, ktéry do-
prowadzi do poprawy” w okreslonym czasie (Maxwell, 2003, s. 5). W przekonaniu ba-
dacza elementem tgczgcym rekonesans ze spiralg (cyklem) badan w dziataniu jest sta-
ranny dobdr pytania badawczego do AR, ktére ,napedza” dynamizm etapowej spirali
badawczej. Sktada sig¢ ona z dynamicznych cykléw?, obejmujgcych nastepujace etapy:

» planowanie w miejscu badanym (,0d czego zaczaé?, ,,co mozemy zrobi¢, aby zmie-
ni¢ dotychczasowg praktyke?”); w tym obszarze nastepuje: identyfikacja obszaru
problemowego przez grupe (okreslenie tematycznego problemu o praktycznym cha-
rakterze), ustalanie wspdlnych celéw (krytyczno-refleksyjna analiza wzajemnych
pomystéw, sugestii), obiektywizacja doswiadczenia, dyscyplinowanie wiasnych,

3 W procesie AR moze wystapi¢ kilka cykléw dziataniowych, wynikajacych z refleksyjnej ewa-
luacji dziatan.
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subiektywnych interpretac;ji (rola ,krytycznego przyjaciela”), decydowanie o kierun-
kach zmian, uzgadnianie planu dziatania, zaplanowanie nowych kierunkéw dziatan
(analiza dotychczasowej praktyki) (por. McTaggart, 1994, s. 317-318, 327, 331);

« dziatanie jako realnie dokonujgca sie zmiana (przez niektérych badaczy AR odno-
szgca sie do procesu wdrazania planu zmiany);

« refleksyjno-krytyczna obserwacja procesu zmiany;

« refleksyjna ewaluacja podsumowujgca cykl dziataniowy (moze stanowi¢ element
inicjujgcy kolejny cykl dziataniowy, generujac ,nowy” obszar problematyczny w tej
samej rzeczywistosci badanej).

Natomiast w tradyc;ji ,lewinskiej” (od Kurta Z. Lewina) cykl dziataniowy AR oparty jest
na spiralnej sekwencji krokdéw, z ktérych kazdy sktada sie z nastepujacych elementow:

» planowania (identyfikacja obszaru problemowego przez grupe, ktéra postanawia
wspalnie pracowac nad tematem, aby zidentyfikowang sytuacje problemowg zmie-
ni¢ — opracowanie zatozeh wspolnego projektu badawczego),

* dziatania (wdrazanie planéw w dziataniu),

» systematycznej obserwaciji procesu,

» oceny dziatan (wynikéw) dziatania w ,$wietle dowodéw” jako podstawy do dal-
szego dziatania i planowania w kolejnym spiralnym cykl badawczym (McTaggart,
1994, s. 315, 317).

Jak stusznie zauwaza Robin McTaggart, historyczna lokalizacja metafory spiralnej AR
zwigzanej z ,tradycjg lewinska” stanowi heurystyke dla oséb rozpoczynajgcych badania
nad wtasng praktyka (McTaggart, 1994, s. 314, 316). Powotywany badacz jest zdania, ze
btedem jest myslenie, ze ,niewolnicze podazanie” spiralg badan nad dziataniem ozna-
cza prowadzenie badan w dziataniu. AR nie sg ,procedurg ani metoda. Sg one proble-
matyzowane przez praktyke” (McTaggart, 1994, s. 315). W procesie CPAR istotng role
odgrywa indywidualna i zbiorowa refleksja uczestnikow procesu badawczego nad po-
dejmowanym dziataniem oraz nad ,systematyczng obiektywizacjg ich wysitkow na rzecz
zmiany” (McTaggart, 1994, s. 315).

Celem AR jest tworzenie wiedzy i doskonalenie praktyki w ,grupach zaangazowa-
nych spotecznie”, potgczonej z ponoszeniem odpowiedzialnosci za decydowanie o kie-
runku zmian (McTaggart, 1994, s. 317). Charakter zmiany moze mie¢ dwa wymiary:
indywidualny (,badacze zmieniajg sie sami”) na skutek (auto)refleksyjnego dociekania
oraz zbiorowy. Wigze sie on z umiejetnoscig pracy z innymi, aby ,osiagng¢ zmianeg”
oraz wnioskowaniem wynikajagcym z ewaluacji (McTaggart, 1994, s. 317). Agnieszka
Nowak-t.ojewska pisze, ze:

W tym obszarze istotne byty prace Wilfrieda Carra i S. Kemmisa, ktorzy dostrzegli zbyt rzad-
kie wykorzystywanie wnioskow z ewaluaciji [...]. Te specyfike badan w dziataniu Kemmis
nazwat spiralg autorefleksji, modyfikujgc koncepcje badan w dziataniu (Nowak-t.ojewska,
2021, 5. 19).
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Badaczka wymienia czynnosci badawcze obecne w spirali autorefleks;ji, ktére w jej prze-
konaniu stanowig strukture AR wyjasniang przez Stephena Kemmisa, zaliczajgc do nich:

* pojawienie sige/dostrzezenie problemu,

* rozpoznanie problemu wraz z probg ,wyjasnienia zaistniatej sytuacji” (poszukiwa-

nie przyczyn, krytyczna analiza kontekstu),

 stworzenie gtéwnego planu dziatania (planowanie zmiany, przygotowanie projektu

zmiany, konsultacje z osobami zainteresowanymi),

« wprowadzenie zmian (dziatanie i obserwacja, state monitorowanie dziatania),

» ewaluacje (faza refleksji nad dziataniem),

« integracje wiedzy zdobytej” z ,wiedzg naukowg teoretyczng”,

» metarefleksje ,nad przedmiotem badan” (Nowak-tojewska, 2021, s. 19-20).

W tak rozumianym szeroko rozbudowanym procesie badawczym o charakterze AR
dostrzegtam zazebienie sie ze znaczaca, a nawet dominujgcg rolg badacza, ktoéry rea-
lizuje swoje zamierzenie badawcze przy wspoétudziale osdb, ktére sg ,poddane” bada-
niu. Tego rodzaju rozumienie AR w moim przekonaniu ma charakter technologiczny.

Krytyczna refleksja na kazdym etapie cyklu spiralnego o charakterze PAR M2S ma
istotne znaczenie dla procesu badawczego w kategorii community, stanowigc punkt wyj-
Scia do kolejnego etapu badawczego. Natomiast metarefleksja na etapie ewaluac;ji kon-
cowej moze stanowic istotny element w zainicjowaniu kolejnego cyklu badawczego AR.

W przekonaniu Toma W. Maxwella fazy (cykle) badawcze, interpretowane jako ,mo-
menty” dziatania i obserwacji, towarzyszg sobie nawzajem. Dziatanie, jak zauwaza
badacz, niezmiennie odbywa sie obok innych dziatan. Wynika to z faktu, ze AR jest osa-
dzone w realiach ztozono$ci rzeczywistej sytuacji i wspotistnieje obok innych dziatan,
jak pisze badacz: ,wzmacnia to proces badania w dziataniu, ale z pewnoscig zwigksza
jego trudnos¢” (Maxwell, 2003). Jezeli badacze akcji pracujg samodzielnie (tzn. samo-
dzielnie opracowujg materiat badawczy lub przebywajg blisko akcji badawczej), moze im
towarzyszyc¢ zjawisko okreslane przez Maxwella jako krétkowzroczno$¢. Badacz pisze,
ze:

Czasami badacze akcji musza pracowa¢ samodzielnie, ale robigc to, moga cierpie¢ na
krétkowzrocznose, czyli krétkowzrocznos¢é wynikajgca z przebywania zbyt blisko akgiji.
Bycie ,zbyt blisko” moze czesto oznaczac¢ np., ze pominigto wazne dane lub interpretacje
sg zawezone lub nawet stronnicze w pewnym sensie. Aby temu przeciwdziata¢ (i z innych
powoddw), badacze akcji czesto sg w towarzystwie krytycznych przyjaciét (Maxwell, 2003).

Istotng role w procesie badawczym CPAR odgrywa ,krytyczny przyjaciel”, ktéry przez
powotywanego autora jest opisywany jako:

[...] taki, ktory potrafi zadawac niezrgczne i/lub trudne pytania, a jednoczesnie robi to w taki
sposob, aby zachowac blisko$¢ stosunku pracy. Krytyczni przyjaciele proszg badaczy akcji
o sprawdzenie ich zatozen, kwestionuja to, co jest brane za pewnik i zastanawiajg sie nad
znaczeniami uzywanych metafor. Czasami badacz akcji pracuje samodzielnie. Kilku kluczo-
wych badaczy akcji (np. Kemmis i McTaggart, 1998; Grundy, 1995) uwazajg to za dalekie
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od ideatu. Twierdzg, ze skoro badania w dziataniu sg praktykg spoteczna, wymagajg wielu
perspektyw, ktére nalezy odnies¢ do rozwijanych znaczen i poprzez to osiggnieto postep
interakcji (Maxwell, 2003).

Natomiast Richard Sagor jest odmiennego zdania. Uwaza, ze ,prowadzacy badania
przez dziatanie dysponujg wieloma Srodkami, by swiezym okiem popatrzeé¢ na swdj
Swiat” i nie jest konieczna obecno$¢ zewnetrznego obserwatora z jego perspektywy
(Sagor, 2011, s. 43). Mozna wnioskowa¢, ze ,krytycznym przyjacielem” w procesie
CPEAR moze by¢ osoba ,zanurzona w swiat dziejgcych sie znaczen”, ktéra cechuje
sie krytyczng refleksyjnoscia.

Badacz - inicjator CPAR ,zanurzony w rzeczywisto$¢ badang”

Badania CPAR nie sg teatrem jednego aktora. Badacz moze by¢ osadzony w rzeczy-
wistosci badanej rozumianej jako ,praktyka codzienna” (miejsce badan jako miejsce
zatrudnienia) oraz ,jako osoba dochodzgca” (miejsce pracy poza miejscem badanym).
Istotng role bedzie odgrywat fakt ,zazebiania sie” z rzeczywisto$cig. W przestrzeni re-
konesansu dokonuje sie stopniowy proces wzajemnego ,oswajania sie ze sobg” na linii
badacz-badani, ktéry Barbara Smolinska-Theiss i Wiestaw Theiss okre$lajg jako ,wzy-
wanie sie w srodowisko” (Smolinska-Theiss i Theiss, 2013, s. 16). Autorzy, powotujgc
sie na sposob rozumienia Radlinskiej, piszg, ze ,wzycie si¢” w $rodowisko znaczy po-
znawanie nie tylko warunkéw ,jego bytu, lecz réwniez pojecia i pragnienia w nim zyjgce”
(Smolinska-Theiss i Theiss, 2013, s. 16). ,Wzywanie sie w Srodowisko” bedzie w moim
rozumieniu ewaluowato w trakcie procesu badawczego z doswiadczania ostroznosci
na rzecz dalszego ,0$mielania sie” w relacyjnosci. Powotywani badacze sg zdania,
ze proces ,wzywania si¢” wystepuje juz na etapie rozpoznania, ktory identyfikuje z re-
konesansem badawczym (Smolinska-Theiss i Theiss, 2013, s. 19-20). Maria Mendel,
opisujac narracyjnie swoja tendencje do ,wzywania sie” w badane srodowisko, pisze:

Dazytam do tego, by byé zdolng do zrozumienia ztozonych, wielowarstwowych znaczen,
ktorych slady miatam przed oczyma i ktére spotykaty sie z tym, co miatam w sobie, jako
uczestniczka tgczacej nas wspolnoty interpretacyjnej (Mendel, 2013, s. 135).

W tak rozumianym procesie CPEAR badacz moze stawac sie inspiratorem dziatan ba-
dawczych wtedy, gdy jest ,autentycznie wzyty” w srodowisko badane. Nie jest ,oderwa-
ny” od badanej rzeczywistosci, ale ,z nig” zasymilowany i ,z nig oswojony”. Nie jest tez
ustugodawcg dziatajgcym na zlecenie.
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Podsumowanie

Badania w dziataniu stanowig systematyczny proces badawczy o charakterze dyna-
micznym — w procesie rekonesansu badawczego (z obecnoscig przedrefleksji badacza
i badanych), az po cykliczne etapy akcji. Obecnosc krytycznej refleksji nad sytuacjg i jej
zmianami wnosi nowe kierunki myslenia i dziatania zmierzajace do doskonalenia do-
tychczasowej praktyki. Jak pisze Tom W. Maxwell:

[...] badania w dziataniu [...] wymagajg zidentyfikowania konkretnego, wykonalnego i stra-
tegicznego pytania, ktére zostato wyprowadzone z dokfadnego rekonesansu [...], Cykle
badan w dziataniu sg opracowywane na podstawie badanych pytan badawczych. [...] Ba-
dania w dziataniu sg w duzym stopniu zalezne od kontekstu [...]. Nauczyciele, ktérzy chca
rozwijac¢ swoje praktyki, sytuacje lub ich rozumienie, mogg to zrobi¢, a badania w dziataniu
to jeden ze sposobdw na osiagniecie postepu [...], mogg korzysta¢ z badan w dziataniu
w kwestiach, ktére sami uznajg za wazne (Maxwell, 1994).

W przestrzeni edukacji (na kazdym jej szczeblu) zauwazalny jest niedostatek badan
o charakterze CPEAR M2S |ub tez dominuje mylne wyobrazenie osadzone interpre-
tacyjnie w ,tradycji lewinskiej”. Istota partycypacji wprowadza wspdlnotowos$¢ uczest-
nictwa i uczestniczenia w procesie tworzenia dynamicznych cykli dziataniowych. Rola
badacza moze by¢ co najwyzej sprowadzona do inspiratora, ale nie inwazyjnego inter-
wenta, ktéry zamierza zrealizowaé zatozone przez siebie i tylko przez siebie cele ba-
dawcze. Trud wspdtuczestnictwa badacza polega na stwarzaniu przestrzeni do nieskre-
powanej refleksji, jak pisze Radlinska (1935), ,wzywania sie w srodowisko”, aby proces
badawczy byt jak najbardziej naturalistyczny. Tego rodzaju wspdlnotowos¢ badawcza
(bez podziatu na ,teoretykow” i ,praktykéw”) okreslam jako szlachetng inkluzje dziata-
nia progressive development.
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ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: Recognition of program assumptions and directional guidelines of
Jesuit education.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: What program assumptions determine the direc-
tions of activity of Jesuit schools in the twenty-first century? Desk Research Method.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The review article was created as a result of the analy-
sis of the content of individual parts of the monograph published in English Jesuit Schools: A Living
Tradition in the 21st Century. An ongoing Exercise of Discernment. The Polish version of this book
is available on the Polish publishing market. The monograph connects the past (tradition) with the
present. This is consistent with the assumptions of Polish social pedagogy.

RESEARCH RESULTS: The analysis of the content of the reviewed book allows us to conclude
that the richness of the tradition of Jesuit education is present in the curriculum assumptions of
contemporary Jesuit schools.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS AND RECOMMENDATIONS: The monograph is an excellent
methodical tool dedicated to teachers of Jesuit schools.

— KEYWORDS: JESUIT SCHOOLS, DESK RESEARCH METHOD, TRADITION
OF JESUIT EDUCATION, EDUCATION, TEACHER

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Poznanie zatozen programowych oraz wytycznych kierunkowych szkolnictwa
jezuickiego.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Jakie programowe zatozenia okreslajg kierunki dziatalnosci
szkét jezuickich w XXI wieku? Metoda desk research.

Sugerowane cytowanie: Zukiewicz, A. (2023). Szkoly jezuickie. Zywa tradycja 1 6 1
w XXI wieku. Artykut recenzyjny. Horyzonty Wychowania, 22(61), 161-164. https:/
doi.org/10.35765/hw.2023.2262.15
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PROCES WYWODU: Artykut recenzyjny powstat w wyniku analizy tre$ci poszczegélnych czesci
monografii anglojezycznej Jesuit Schools: A Living Tradition in the 21st Century. An ongoing Exercise
of Discernment. Na polskim rynku jest dostepna polska wersja tej ksigzki. Monografia taczy prze-
szto$¢ z terazniejszoscia. Podejscie takie jest zbiezne z zatozeniami polskiej pedagogiki spoteczne;j.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Analiza tresci recenzowanej ksiazki pozwala stwierdzi¢, ze bo-
gactwo tradycji szkolnictwa jezuickiego jest obecne w zatozeniach programowych wspétczesnych
szkot jezuickich.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Monografia jest doskonatym narzedziem meto-
dycznym dedykowanym dla nauczycieli szkét jezuickich.

— SLOWA KLUCZOWE: szKOLY JEZUICKIE, DESK RESEARCH, TRADYCJA
SZKOLNICTWA JEZUICKIEGO, NAUCZANIE, NAUCZYCIEL

Publikacja Jesuit Schools: A Living Tradition in the 21st Century. An Ongoing Exercise
of Discernment zostata przygotowana na zlecenie Sekretariatu ds. Edukacji Towarzy-
stwa Jezusowego przez Miedzynarodowg Komisje ds. Jezuickiego Apostolatu Eduka-
cyjnego jesienig 2019 roku. Jej uzupetniona wersja ukazata sie w marcu 2020, jeszcze
przed wybuchem pandemii SARS CoV-2. W Polsce ksigzka ta zostata wydana nakia-
dem wydawnictwa Mocni w Duchu pod tytutem Szkoty jezuickie. Zywa tradycja w XXI
wieku. Cwiczenia pomocne w procesie rozeznawania (L6dz 2020, ss. 108, ISBN 978-
83-65469-59-5), https://odnowa.jezuici.pl/sklep/zycie-osobiste-i-rodzinne/1459-szkoly-
jezuickie-zywa-tradycja-xx-wieku.html

Juz we wprowadzeniu do prezentowanej publikacji Przetozony Generalny Arturo
Sosa SJ wyjasnia, ze ksigzka jest kontynuacjg i zarazem kolejnym etapem w rozwoju
refleksji nt. tozsamosci oraz specyfiki szkolnictwa jezuickiego w dynamicznie zmienia-
jacym sie Swiecie. Nawigzuje do wczesniejszych opracowan: Charakterystyczne cechy
jezuickiego wychowania (Kolvenbach, 1986), Pedagogia ignacjariska: podejscie prak-
tyczne (Kolvenbach, 1993), Uniwersalne preferencje apostolskie Towarzystwa Jezuso-
wego (2017, 2019, 2020).

Omawiana publikacja ma charakter metodyczny i jest adresowana do $rodowisk pe-
dagogicznych szkolnictwa jezuickiego wszystkich szczebli. Jest narzedziem pomocnym
w refleksji poswieconej wspdtczesnym wyzwaniom szkét utozsamiajgcych sie z misjg
i etosem pedagogii ignacjanskiej.

Zasadniczg strukture ksigzki tworzg 3 czesci oraz wstep i konkluzje. Publikacje uzu-
petniajg listy wprowadzajgce Arturo Sosy oraz José A. Mesy (sekretarza Towarzystwa
Jezusowego ds. edukacji) i schemat organizacyjny ICAJE. Koficowy aneks stanowi opra-
cowanie tabelaryczne, ktére czytelnicy mogg spozytkowac jako narzedzie uzyteczne
w toku autorefleks;ji i rozeznawania réznorodnych zagadnien edukacyjnych. Konstrukcja
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tego instrumentu autoanalizy gwarantuje spdjnos¢ z ignacjanska wizjg Swiata kreslong
na tle cech typowych dla modelu wychowania jezuickiego.

Tres$¢ wstepu wyjasnia istote oraz znaczenie ¢wiczen duchowych dla rozeznawania
(w wymiarze indywidualnym oraz instytucjonalnym) misji szkolnictwa jezuickiego w zmie-
niajgcych sie realiach zycia codziennego. W cze$ci pierwszej zamieszczono wspomnia-
ne przez A. Sose dokumenty zrédiowe (1986, 1993, 2017-2019). Fragment ten utatwia
czytelnikom swobodny dostep do kluczowych materiatéw. Czes$¢ druga obejmuje synte-
tyczng charakterystyke wspotczesnych realidw zycia i dziatalnosci Kosciota katolickiego
oraz Towarzystwa Jezusowego na tle spoteczno-politycznym i edukacyjnym. Fragment
ten nie uwzglednia zmian wywotanych pandemig oraz wojng na Ukrainie, stad mozna
spodziewac sig zaktualizowanej wersji, obrazujgcej nowe wyzwania szkolnictwa jezui-
ckiego w kolejnych dekadach XXI wieku. W cze$ci trzeciej zaprezentowano syntetyczng
analize wyznacznikow szkolnictwa jezuickiego. Majg one charakter uniwersalny i moga
utatwia¢ refleksyjnym przedstawicielom szkét opartych na tradycji ignacjanskiej roze-
znawanie potrzeb oraz mozliwosci stuzby edukacyjnej w realiach XXI wieku. Czes$¢ ta
jest metodycznym rdzeniem prezentowanej publikacji. Zastuguje na praktyczne spozyt-
kowanie w toku indywidualnych oraz instytucjonalnych (zespotowych) ¢wiczen orien-
towanych na poszukiwanie sposobdw utrwalania chrzescijanskiej tradycji osSwiatowo-
-wychowawczej w szkolnictwie jezuickim wszystkich szczebli na terenach catego globu.
Zamieszczone w aneksie ksigzki narzedzie autorstwa J. Mesy opiera sie wprost na tra-
dycji Cwiczeri duchowych (2000) oraz Konstytucji (1982) opracowanych przez Ignace-
go Loyole. Takie nawigzanie do zrodet jest potwierdzeniem zamierzen ICAJE tgczgcych
przeszto$¢ z przyszioscig. Warto doda¢ w tym miejscu, ze podejscie takie wpisuje sie
w tradycje polskiej pedagogiki spotecznej, w ktorej polu Helena Radlinska integrowata
(w terazniejszosci) dorobek przesztosci z dziatalnoscig na rzecz dobra i pomysinosci
w przysztosci (Radlinska, 1961).

Prezentowana ksigzka stanowi spéjne (syntetyczne) opracowanie uzyteczne w po-
szukiwaniu mozliwosci spozytkowania potencjatu tradycji ignacjanskiej we wspétczesnym
szkolnictwie jezuickim. Jest doskonatym narzedziem dedykowanym refleksyjnym pedago-
gom dziatajgcym w strukturach instytucjonalnych systemoéw o$wiatowo-wychowawczych
roznych poziomdw i rodzajow. Uniwersalizm metodyczny sprawia, ze publikacja nie ogra-
nicza sie do okreslonych stref terytorialnych, ale przekracza administracyjne i kontynen-
talne granice globu. Ksigzka zastuguje na rekomendacje jako wartosciowy instrument,
szczegOlnie dla czytelnikdw identyfikujgcych sie z misjg i etosem pedagogii ignacjanskie;.
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