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Editorial: History of Family Pedagogy.
Creators, Ideas, Concepts

Scientific interest in various aspects of the family has a long history, with specialists across
many academic disciplines undertaking and continuing to pursue research in this area.
The recognition of scientific achievements in family pedagogy is evident in the estab-
lishment of family sciences as a distinct discipline within the framework of the Council
for Scientific Excellence, now in its second term of operation (2024—2027). Notably, the
Council’s Resolution of February 13, 2023, which addressed changes in the classifica-
tion of disciplines and fields as specified in the regulations pursuant to Article 5 (3) of
the Law on Higher Education and Science of July 20, 2018, listed pedagogy as one
of the disciplines from which family sciences was separated.

In line with the understanding that pedagogical research contributes to the formation
of family science, this volume focuses on the pedagogical aspects of the family, primar-
ily concentrating on findings from the 20th century, while also referencing issues in the
21st century. The 67th issue of Horizons of Education, titled “History of Family Pedago-
gy: Creators, Concepts, Ideas,” is dedicated to the legacy of family pedagogy from the
viewpoint of its key figures who lived and worked mainly in the 20th century. The authors
of these articles attempt to identify and present selected thinkers and their views on the
family as an educational institution.

These discussions not only detail the concepts of upbringing proposed by these
scholars but also trace the paths and premises that led to the development of scientific
pedagogical research on the family. The contributors to this volume address both the
creation of scientific theories of family pedagogy and the formulation of practical ap-
proaches to family upbringing. The authors of these concepts delineated distinct roles
and tasks for family members, particularly fathers and mothers, thereby shaping the
framework of family pedagogy.

In this issue, readers will find a review of the unique characteristics of families influ-
enced by the professions of their members. Additionally, the volume includes a piece
on the journal Wychowanie w Rodzinie [Education in the Family]. And finally, in the 67th
issue of Horizons of Education a historical outline of the process of institutionalization
of research on the family at UIK was presented.

This volume of Horizons of Education is merely a small contribution to the study of
advancements in family pedagogy.

Wiadystawa Szulakiewicz
Theme issue editor
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Edytorial: Historia pedagogiki rodziny.
Tworcy - idee — koncepcje

Zainteresowanie naukowe rodzing w réznych jej aspektach ma swojg dtugg historie.
Badania nad rodzing podejmowane byly i sg przez przedstawicieli wielu dyscyplin na-
ukowych. Wyrazem docenienia dorobku naukowego poswieconego rodzinie jest nie-
watpliwie powotanie w ramach Rady Doskonato$ci Naukowej, w drugiej kadenciji jej
funkcjonowania (lata 2024—-2027), nauk o rodzinie jako dyscypliny i dziedziny. Warto
nadmieni¢, ze w Uchwale Rady Doskonato$ci Naukowej z dnia 13 lutego 2023 r. w spra-
wie zmian w klasyfikacji dziedzin i dyscyplin okreslonej w przepisach wydanych na pod-
stawie art. 5 ust. 3 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce
wsrod wielu dyscyplin, z ktérych wyodrebnita sie dyscyplina nauki o rodzinie, zostata
wymieniona pedagogika.

Pozostajgc w zgodzie z powyzszym ustaleniem méwigcym, ze badania pedagogicz-
ne majg swoj udziat w tworzeniu nauki o rodzinie, niniejszy tom poswiecono pedago-
gicznym aspektom rodziny, lokujgc ustalenia zawarte w artykutach gtéwnie w XX wieku,
chociaz Czytelnik znajdzie tez odniesienia do problemu gtéwnego w XXI wieku. Reflek-
sja zawarta w 67. numerze ,Horyzontéw Wychowania” zatytutowanym ,Historia peda-
gogiki rodziny. Tworcy — koncepcje — idee” zostata poswiecona przede wszystkim dzie-
dzictwu pedagogiki rodziny z perspektywy jej twércow zyjgcych i tworzacych gtéwnie
w XX wieku. Autorzy artykutéw podijeli probe wskazania i zaprezentowania wybranych
autorow i ich pogladéw na rodzine jako instytucje wychowawczg. Trzeba przy tym pod-
kresli¢, ze w rozwazaniach zawartych w niektérych tekstach ukazano nie tylko zarys
koncepcji wychowania w rodzinie proponowany przez wybranego przedstawiciela, ale
i zaznaczono, jakie byty drogi i przestanki tworzenia szkét naukowych badan pedagogicz-
nych nad rodzing. Piszacy teksty opublikowane w tym zbiorze czasopisma, podejmujac
sie omowienia zagadnienia rodziny, ukazali takze tych autorow, dla ktérych wazne byto
nie tyle tworzenie teorii naukowych pedagogiki rodziny, ile formutowanie przestanek dla
praktyki wychowawczej w tej instytucji. Autorzy tych koncepc;ji tworzyli tym samym zreby
pedagogii rodziny, wyznaczajac odrebne role i zadania dla czionkéw rodziny, a w szcze-
golnosci ojca i matki. Sg to tworcy pedagogii rodziny, ktoérzy formutowali programy sztuki
wychowania dla rodzin. Czytelnik znajdzie w tym numerze czasopisma takze omoéwie-
nie specyfiki rodziny wynikajgcej z wykonywania zawodu przez jej cztonkéw. Ponadto
ws$rdd zamieszczonych w niniejszym tomie tekstéw jest szkic dotyczgcy czasopisma
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byt

~Wychowanie w Rodzinie”. | wreszcie w 67. numerze ,Horyzontéw Wychowania” przed-
stawiono rys historyczny procesu instytucjonalizacji badan nad rodzing na UIK.

Oddawany do rgk Czytelnikéw tom ,Horyzontéw Wychowania” jest jedynie przyczyn-
kiem do badan nad dorobkiem naukowym pedagogiki rodziny.

Wiadystawa Szulakiewicz
Redaktor tematyczny numeru
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Fr. Bolestaw Zychlinski’s (1857-1929)

Guidelines for Family Religious Education
Wychowania religijne w rodzinie -

postulaty ks. Bolestawa Zychlinskiego (1857-1929)

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: This study aims to provide an overview of Fr. Bolestaw Zychlinski’s
pedagogical views on religious education within the family and to present the educational guide-
lines he addressed to parents.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: What practical educational guidelines did
Fr. Bolestaw Zychlinski offer for the religious upbringing of children, specifically addressing moth-
ers and fathers? This article employs historical-pedagogical analysis of printed sources to explore
these questions.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article begins by explaining the basic concepts re-
lated to the topic. It then provides comments on Fr. Zychlinski’s biography, followed by a detailed
presentation of his educational guidelines for mothers and his recommendations for the educa-
tional duties of fathers.

RESEARCH RESULTS: Fr. Zychlinski's educational postulates regarding religious upbringing in
the family fall within the domain of the pedagogy of religion. He advises parents to take educational
measures aimed at fostering and solidifying faith in their children while encouraging good behavior.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH:
Fr. Zychlinski’s educational postulates offer valuable guidelines for modern parents on the prac-
tice of religious education within the family.

— KEYWORDS: RELIGIOUS UPBRINGING, UPBRINGING IN THE FAMILY,
PEDAGOGY OF RELIGION, PEDAGOGY OF THE FAMILY,
FR. BOLESLAW ZYCHLINSKI (1857—1929)

Suggested citation: Grudzinski, A. (2024). Fr. Bolestaw Zychlinski's (1857— 11
1929) Guidelines for Family Religious Education. Horizons of Educations, 23(67),
11-20. https://doi.org/10.35765/hw.2024.2367.03.
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Ukazanie zarysu pogladéw pedagogicznych ks. Bolestawa Zychlinskiego w za-
kresie wychowania religijnego w rodzinie. Przedstawienie wskazéwek wychowawczych skierowa-
nych do rodzicow.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Jakie praktyczne wskazéwki wychowawcze odnoszace sie
do wychowania religijnego dzieci w rodzinie ks. Bolestaw Zychliriski adresowat do matek, a jakie do
ojcéw? W artykule postuzono sie metodg analizy historyczno-pedagogicznej zrodet drukowanych.

PROCES WYWODU: Wychodzgc od wyjasnienia podstawowych poje¢ zwigzanych z tematem
artykutu, zaprezentowano uwagi do biografii ks. Zychlinskiego, a nastepnie jego wskazowki wy-
chowawcze kierowane do matek oraz zalecenia dotyczace obowigzkéw wychowawczych ojcow.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Postulaty wychowawcze ks. Zychlinskiego odnoszace sie do
wychowania religijnego w rodzinie wpisuja si¢ w obszar pedagogii religii. Duchowny proponuje ro-
dzicom podejmowanie oddziatywan wychowawczych, zmierzajgcych do wzbudzenia i utrwalania
wiary w dzieciach oraz praktykowania przez nie dobrych zachowan.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Wsréd po-
stulatéw wychowawczych ks. Zychlinskiego wspétczesni rodzice mogg odnalez¢é wazne wskazowki
z zakresu praktyki wychowania religijnego w rodzinie.

— SLOWA KLUCZOWE: WYCHOWANIE RELIGIUNE, WYCHOWANIE W RODZINIE,
PEDAGOGIKA RELIGII, PEDAGOGIA RODZINY,
KS. BOLESLAW ZYCHLINSKI (1857-1929)

Introduction

Religious education is a nuanced concept. On one hand, it can be seen as the educa-
tional activities of an individual, and on the other, it is viewed in the context of faith that
shapes a person (Marek, 2014, p. 157; Rynio, 2008, p. 450). Given the various inter-
pretations of “religious upbringing,” we can follow Fr. Zbigniew Marek’s understanding,
which describes it as “the process of helping students learn to explain human existence
through the lens of religious teachings” (Marek, 2012, p. 34).

The family, as the primary educational environment, plays a crucial role in religious
upbringing. In a Christian family, religious upbringing should introduce the Christian
worldview and knowledge of God, highlight the significance of an encounter with Him,
prepare individuals for participation in Church liturgy, and transmit faith through shared
prayer, Bible reading, biographies of saints, and learning the truths of the catechism
(Poreba, 2010, pp. 105-110; Rusiecki, 2012, pp. 310-312; Stala, 2016).

Religious education, a key aspect of upbringing, is explored by the pedagogy of
religion (Rynio, 2008, p. 450). This field, “situated at the intersection of pedagogy and

1 2 Horyzonty Wychowania/Horizons of Education, 2024, Vol. 23, No. 67, 11-20
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theology, examines the educational potential of religion and the theory and practice of its
application in various educational settings” (Bagrowicz, 2005b, p. 242). It also “empha-
sizes the role of religion in promoting a holistic understanding of human development”
(Bagrowicz, 2005b, p. 242). According to Fr. Jerzy Bagrowicz, this discipline encompass-
es “the entire process of religious teaching and upbringing, aiming for a comprehensive
religious formation oriented toward living according to Christian principles” (Bagrowicz,
2005b, pp. 242-243). Fr. Zbigniew Marek adds that “religious pedagogy” should also
apply to non-Christian religions (Marek, 2012, p. 30).

From the perspective of this article, family pedagogy is another important concept.
Pedagogy refers to “the set of educational methods and strategies employed by edu-
cators,” comprising the practical art of educating (Pedagogia, n.d.). Family pedagogy,
in contrast, “involves activities within the family that impact all its members, particularly
parents’ efforts to educate their children.” These efforts aim to ensure children’s proper
functioning within the family and prepare them for adulthood (Werbinski, 2020, p. 12).

Fr. Bolestaw Zychlinski is recognized among the key figures defining the principles of
the pedagogy of religion (Bagrowicz, 2004, 2005a; Rogowski, 2007; Milerski, 2019; Marek
& Walulik, 2020; Marek, 2022). In his writings, he highlighted the low moral standards of
children and adolescents, attributing this to parents who failed to fulfill their educational
responsibilities. He believed that these duties should be carried out in the spirit of religious
pedagogy and that religious upbringing was the only branch of education capable of con-
tributing to the revival of Polish society and the nation (Zychlinski, 1916, p. 9). Acknowl-
edging the gaps in the pedagogical knowledge of parents in his time, he emphasized the
need for parents to seek guidance from those well-versed in education, including himself.

Zychlinski believed that the primary responsibility for child-rearing lay with mothers
(Zychlinski, 1911b, p. 21), who, he argued, were better suited than fathers to monitor
children and guide their behavior (Zychliiski, 1916, p. 13). However, he also stressed
that religious upbringing required the strength, effort, and dedication of both parents
(Zychlinski, 1917a, p. 10).

A Brief Biography of Fr. Boleslaw Zychlinski (1857—1929)

Fr. Bolestaw Zychlinski was a prominent religious writer in the early 20th century. Born
on November 30, 1857, in Poznan to a landed gentry family, he graduated from St. Mary
Magdalene Gymnasium in 1876 and pursued theological studies in Wirzburg. He was
ordained a priest on April 24, 1882, and served as a vicar in Bnin and Przemet. In 1886,
he became a confessor and preacher at the Archcathedral Parish in Poznan (Szatkowski,
2009, p. 183). Two years later, he was appointed cathedral vicar and briefly worked as
a catechist at the Anastazja Warnke High School for Girls in 1891. That same year, he
became chaplain to Archbishop Florian Stablewski, who appointed him vice-rector and
Father of the Clergy at the Gniezno Seminary in 1892, where he also taught homiletics
and catechetics (Ks. Bolesfaw..., n.d.).

Horyzonty Wychowania/Horizons of Education, 2024, Vol. 23, No. 67, 11-20 1 3
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During this period, Zychlinski joined the Historical and Literary Department of the Poznan
Society of Friends of Science and became president of the Gniezno Association of the Ladies
of Charity of St. Vincent a Paulo, an organization involved in charitable activities (NN, 1894).
In 1901, he was honored as a canon of the Gniezno Collegiate Church of St. George. Due
to ill health, he retired from teaching in 1908 and moved back to Poznan, dedicating him-
self to writing. He passed away on July 1, 1929, in Poznan (Szatkowski, 2009, p. 183).

His pedagogical writings primarily offered practical advice for parents, focusing on
raising children in a Christian manner and emphasizing the responsibilities of parent-
hood (NN, 1914; Zychlinski, 1911a, 1911b, 1911c, 1911d, 1916, 1917a, 1917b, 1928).

Parenting Advice for Mothers

Fr. Zychlinski believed that the key to properly raising children is to set a good and pious
example for them to follow. He advised that improving parenting should start with self-
improvement, and encouraged mothers to strive for greater holiness. He noted, “Children
take after their parents, especially their mothers” (Zychlinski, 1911b, p. 13).

He also noted the importance of setting a good example for children, particularly in
their early years, which is often neglected. He recommended not only avoiding inappro-
priate behavior in front of children but also refraining from discussing topics unsuitable
for their age. Additionally, he advised ensuring that children only have access to books
or images that would positively influence their future moral conduct (Zychlinski, 1911a,
pp. 12-16; 1911b, pp. 16-18). He further recommended providing a strong example of
religious life to young people, making this a condition for receiving the grace and divine
blessing needed for moral conduct (Zychliniski, 1916, pp. 77-79).

Assuming that the primary responsibility for raising children lies with the mother,
Zychlinski suggested that mothers focus their educational influence on religious upbring-
ing. He believed that there is nothing more important than instilling the principles of the
Christian religion in children. Mothers should remember that children belong to God,
who entrusts them to be their guardians and protectors. Most importantly, they should
“raise them for God,” and guide them to lead good and honest lives (Zychliriski, 1911b,
pp. 33-34). This, he argued, is essential for achieving both earthly and eternal happi-
ness for children and their parents and for “eradicating even the worst vices in children”
(Zychlinski, 1911b, pp. 21-42).

Zychlinski urged that religious upbringing should begin “on the day of the child’s
birth.” He outlined this approach as including attending Mass, reciting prayers, teaching
the catechism (including the most important passages of the Old and New Testaments,
the six truths of faith, the Apostle’s Creed, the Decalogue, the Church commandments,
and the significance of major liturgical feasts and religious observances), teaching acts
of mercy, and the early reception of the sacraments (confession, communion, confirma-
tion), followed by participation in religious classes (Zychlinski, 1911a, pp. 20-37; 1911b,
pp. 42-50, 64-79; 1917b, pp. 68-82).

1 4 Horyzonty Wychowania/Horizons of Education, 2024, Vol. 23, No. 67, 11-20



Fr. Bolestaw Zychliriski’s (1857—-1929) Guidelines for Family Religious Education

He advocated teaching children that “there is no greater misfortune for a Christian
than grave sin.” To achieve this, he suggested that mothers read to their children the
lives of saints who regarded such sin as “the greatest, the only real calamity,” thereby
providing them with role models. He also recommended that mothers help their children
get accustomed to daily examinations of conscience (Zychlinski, 1911b, pp. 76-77).
Zychlinski himself authored Lives of Saintly Mothers, which served as models for Chris-
tian mothers, as well as Lives of Saintly Spouses and Fathers (Zychlinski, 1925; 1927).

He also instructed mothers not to sink into excessive sorrow over material depriva-
tion, lest this leads children to believe that happiness depends on wealth. According to
Zychlinski, true happiness comes from having a clear conscience and living without sin.
Moreover, he advised against praising people for their wealth or innate qualities and
against looking down on people of “low origin” (Zychlinski, 1911b, pp. 71-74).

Zychlinski also warned that a spoiled child, who gets every whim granted, will grow
up to be an adult prone to addictions and a sinful life (Zychlinski, 1911b, p. 85; 1917b,
pp. 50-68). To prevent this, mothers should focus on curbing their children’s tendency
to be defiant, especially their desire to get their way in any situation and at any cost
(Zychlinski, 1911a, pp. 90-105; 1911b, pp. 89-91). In addressing defiance, mothers
should not deny their children necessary items they can afford, such as notebooks,
books, or clothes. However, they should avoid indulging their children’s whims or letting
them to command or disrespect elders, from whom they should feel a sense of depend-
ency. Additionally, mothers should not routinely side with one child, like the younger or
weaker one, in disputes, nor should they allow a child to do something the father has
forbidden, even if his prohibition was unjustified (Zychlinski, 1911b, pp. 91-94).

Zychlinski also emphasized the importance of encouraging good deeds and nurturing
Christian virtues. He noted that mothers have a “duty to teach their children to willingly give
from their own possessions, share their property with the less fortunate, and be helpful to
their siblings, peers, and servants” (Zychlinski, 1911b, pp. 96-98). Mothers were to instill piety
and obedience in their children. Genuine piety, he believed, was the foundation of a child’s
kindness and virtue. Zychlinski particularly stressed the importance of nurturing piety in boys,
as they would eventually face the “corrupt world.” Girls, destined for domestic life, were seen
as less exposed to the dangers of moral failure (Zychlinski, 1911b, pp. 103—106).

He also saw the cultivation of obedience as essential to counteracting childish mis-
chief. Zychlinski primarily blamed parents for their children’s insubordination, arguing
that respect, reverence, and love for parents were crucial for fostering obedience. He
identified several obstacles to this, including parental quarrels and violence, addictions,
criticism of the church, negative attitudes towards priests and religious practices, emo-
tional coldness and indifference towards children, and mistreatment of grandparents by
parents (Zychlinski, 1911b, pp. 108—113).

Fr. Zychlinski considered punitiveness one of the most important parental duties and
insisted that this “duty... is deeply engraved upon the maternal heart” (Zychlinski, 1911b,
p. 118). He advised using punishment for every sin a child commits to encourage better
behavior. However, he lamented that children are often punished for trivial matters like
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“breaking a pot, breaking a window pane, and things like that,” instead of more serious
issues like lying, disobedience, or defiance (Zychlinski, 1911b, p. 114).

He wrote that the purpose of punishment (e.g., with a rod) was to control the child’s
anger and sinful tendencies, thereby preventing sin and its consequences. Achieving this
goal was considered a praise-worthy act to God and the greatest benefit for the child.
He warned against using punishment as a form of revenge or as an outlet for personal
anger. In his opinion, punishment should be administered only for voluntary and know-
ing sins, not for issues beyond the child’s control, such as stuttering, short memory, or
inexperience. He also advised against harsh or unjust punishment.

He recommended using punishment as a last resort, only after other measures like
“a kind word, a calm explanation, and gentle requests” had failed. The child needed to
understand that the sole purpose of punishment was to improve their behavior, and thus
should accept it with some appreciation for the parents’ role in helping them. To ensure
this, the mother should administer punishment calmly, showing through her demeanor
that it causes her distress. Punishment should also be distressing to the child, appro-
priate to the misdeed (to avoid invoking God’s wrath), and applied consistently until im-
provement is seen (Zychlinski, 1911a, pp. 67-89; 1911b, pp. 119-131).

Fr. Zychlinski’s primary parenting advice was to vigilantly watch over and protect
children from evil, which he considered the foremost duty of parents (Zychlinski, 1911a,
pp- 51-66; 1911b, pp. 132—135). He cautioned that children could inherit their mothers’
addictions and bad habits formed during pregnancy. Consequently, he advised Christian
mothers to lead virtuous lives while pregnant to earn God’s grace. He also recommended
that children should not be nursed by “immoral women” to prevent them from adopting
undesirable behaviors (Zychlinski, 1911b, pp. 135-142). This concern extended to car-
egivers, whose corrupting influence could be significant (Zychliniski, 1917b, pp. 23-25).

He advised Christian mothers to become acquainted with their adolescent daugh-
ters’ friends and understand their moral principles. If a friend posed a threat to religious
life or displayed conduct incompatible with Christian morality, mothers should sever the
acquaintance (Zychlinski, 1916, pp. 15-16). Maintaining Christian values in a morally
lax environment was crucial to him. Therefore, he advocated avoiding books, theatrical
performances, or films with content that conflicted with Christian morality (Zychlinski,
1916, pp. 18-25). He also emphasized the importance of nurturing the purity of chil-
dren’s morals (Zychlinski, 1917b).

Recommendations on Fathers’ Parenting Duties

Fr. Zychlinski criticized fathers for not being involved in the religious upbringing of their
children. He pointed out that fathers often did not care whether their children attended re-
ligious lessons, followed religious practices, had a catechism and prayer book, or spoke
Polish. He also noted that fathers failed to reprimand their children for disobeying their moth-
ers and allowed behaviors that the mother had forbidden (Zychlinski, 1916, p. 14; 1917a,
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pp. 5-7). As a solution, Zychlinski recommended that fathers take an active role in teach-
ing their children the basic tenets of the faith, so they could “judge everything as the faith
teaches and commands” and follow its instructions in every aspect of life (Zychliriski, 1917a,
pp. 22-23). He believed that fathers, who often spent whole days away from home, should
ensure that their wives handled religious education, and once the child reached age 10,
ensure regular attendance at religious instruction with a priest, both at school and church.

Zychlinski stressed that fathers should inspire a love of religious instruction in their chil-
dren through their own example and by emphasizing its importance. This included buying
necessary books for religious education, ensuring the child diligently acquired knowledge,
and completed their homework, despite financial constraints (Zychliriski, 1917a, pp. 26-28).
He also urged fathers to work on getting their children into the habit of regularly listening to
church and catechetical sermons and to see to it that the sermons were not “unintelligible
speech, but ... a true, redemptive light” for them. To achieve this, fathers should attend ser-
mons themselves, or stand in for their wives, and brief their children on the content of church
teachings (Zychlinski, 1917a, pp. 30-33). He also recommended providing children of all
ages with books that convey religious truths, either by buying them or borrowing them from
the parish library. Reading these books was meant to cultivate piety, broaden knowledge
of the faith, and encourage actions in line with one’s conscience, while provoking “revulsion
and disgust towards the follies and excesses of youth” (Zychlinski, 1917a, pp. 33-34).

Another task for fathers was to admonish their wives to monitor their children’s mis-
behavior, avoid indulging their every demand or whim, and thereby prevent them from
becoming too spoiled (Zychlinski, 1917a, pp. 37—41). According to Zychlinski, taming evil
inclinations also involved fathers demanding unconditional, blind obedience from their
children and punishing them severely for any disobedience (Zychlinski, 1917a, pp. 41—
42). One way to fulfill this duty of religious upbringing was to ask children in groups, after
returning from work, about their behavior during the day to see if they had committed
any “sins and excesses” (Zychlinski, 1917a, p. 43).

He also urged fathers to set a good example for their children by saying morning and
evening prayers, attending church services, receiving the sacraments, talking about God
and the duties of children, and following the Decalogue and Church commandments. He
stressed that a father’s bad example can undermine all the mother’s parenting efforts and
the good example she sets, and that the older the children are, the more they need their
father’s example (Zychlinski, 1917a, pp. 48-50). Another recommendation was to guard
children from sin, following the principle: “the salvation of the child is most important”
(Zychlinski, 1917a, p. 58). The clergyman advised that caring parents should choose an oc-
cupation for their child that would not lead to moral corruption (for example, a boy showing
greed and a desire to get rich should not become a merchant) (Zychlinski, 1917a, p. 60).

He also recommended that fathers protect their children from moral corruption, and
stressed that the most effective way to do so was through religious upbringing. This ap-
proach involved teaching values like piety, obedience, righteousness, chastity, temper-
ance, frugality, devotion to the faith and the Church, and respect for authority. According
to Zychlinski, a child raised with these principles would likely associate with pious peers
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at school and avoid opponents of the Church in college (Zychlinski, 1917a, p. 62). He
believed that “a child who has received a proper religious upbringing will almost never
become completely corrupt.”

Zychlinski outlined several remedies for complete moral corruption: a devoted con-
fessor, the prayers of the mother, and the example of a pious father (Zychlinski, 1917a,
p. 63). He also suggested early warnings against moral danger, seeking moral guidance
outside the home through Catholic societies, maintaining frequent and meaningful corre-
spondence with children, visiting those at risk, and bringing them back into the parental
home when necessary (Zychlinski, 1917a, pp. 64—83). Parents should be motivated by
their responsibility before God and the understanding that a father’s happiness is tied
to raising his children in a religious manner (Zychlinski, 1917a, pp. 89-93).

Conclusion

Fr. Boleslaw Zychlinski believed that religious upbringing was the most important aspect
of education. In his view, it ensured not only the attainment of eternal life with God but
also earthly happiness, which he primarily equated with having a clear conscience result-
ing from avoiding grave sins. His educational guidelines also included moral and social
education. He believed that parents are responsible for religious upbringing and assigned
them similar responsibilities and educational guidelines. He thought that the main burden
of upbringing fell on the mother, while the father’s role was to support and monitor his
wife’s fulfillment of her parental duties.

Zychlinski advised that upbringing should begin from the earliest stages of life and
place particular importance on “upbringing in faith.” This mainly involved fostering piety
and zeal in religious practices, observing the Decalogue and Church commandments,
participating in religious lessons, and reading the lives of saints. Beyond instilling faith,
he recommended educating children to perform good deeds. He believed that the most
effective method of upbringing was to set a good example, both for young children and
adolescents. He also advised limiting children’s independence and defiance, demand-
ing obedience, not spoiling them, and, as a last resort, punishing them for deliberate
misdeeds. However, he cautioned against punishments that were merely an outlet for
the punisher’s emotional tension.

One of Zychlinski’s key educational principles was to shield children from content in-
compatible with Christian morality, which they might encounter in books, movies, theater
shows, or through peers and employers who behave indecently. He also emphasized
the importance of maintaining the purity of young people’s thoughts and behavior. His
advice was mainly supported by the teachings of the Church fathers and biblical quota-
tions, often from the Old Testament, which highlighted God’s strictness and justice rather
than love. However, he did encourage love for all people. Fr. Zychlinski’s educational
principles, whether agreed with or questioned, provide valuable material for discussions
on contemporary education.
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Parents’ Educational Duties.

Theories on Family Pedagogy by Fr. Ireneusz Kmiecik, OFM
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RESEARCH OBJECTIVE: The purpose of this study is to explore Fr. Ireneusz Kmiecik’s peda-
gogical views on family upbringing.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The main research questions are: What is the
genesis of Fr. |. Kmiecik’s pedagogical views? What educational duties did he postulate for parents?
What guidelines did he suggest for upbringing in the family? This study uses historical-pedagogical
analysis of printed sources and the press.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The study begins with comments on the clergyman’s
biography, followed by an exploration of the origins of his views and his ideas on family upbringing,
particularly focusing on parents’ educational duties. The conclusion briefly presents the essence of
family pedagogy according to Father |. Kmiecik.

RESEARCH RESULTS: The study shows that the educational principles formulated by the Fran-
ciscan outline a concept of family pedagogy. Fr. I. Kmiecik suggested a model of upbringing where
children receive a foundation in religious and moral education within the family. He also empha-
sized parents’ responsibility for developing their children’s character, promoting positive qualities,
and preventing vices.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS, AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH:
The analysis of Fr. |. Kmiecik’'s pedagogical achievements indicates that the timeless nature of
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his understanding of the family’s educational role. His educational principles have practical value
for parents and anyone involved in upbringing. His publication Practical Guidelines for Upbringing
serves as a guide for family education, offering valuable insights for modern parents.

— KEYWORDS: UPBRINGING, EDUCATIONAL DUTIES, PEDAGOGY OF THE FAMILY,
PARENTING GUIDE, IRENEUSZ KMIECIK (1878-1958)

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem niniejszego opracowania jest ukazanie poglagdéw pedagogicznych o. Ire-
neusza Kmiecika dotyczgcych wychowania w rodzinie.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Gtéwnym problemem badawczym rozwazan jest poszu-
kiwanie odpowiedzi na pytania: Jaka byta geneza pogladéw pedagogicznych o. Kmiecika? Jakie
postulowat obowigzki wychowawcze dla rodzicéw? Jakie proponowat wytyczne realizacji proce-
su wychowania w rodzinie? W artykule zastosowano metode analizy historyczno-pedagogiczne;j
zrodet drukowanych i prasy.

PROCES WYWODU: Na wstepie przedstawiono uwagi do biografii duchownego, kolejno zapre-
zentowano geneze jego pogladow, nastepnie oméwiono postulowane przez niego idee wychowa-
nia w rodzinie widziane przez pryzmat obowigzkéw wychowawczych rodzicow. W zakonczeniu
skrétowo ujeto istote pedagogii rodziny w ujeciu o. Kmiecika.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Z przedstawionych rozwazan wynika, ze postulaty wychowaw-
cze sformutowane przez franciszkanina tworzg zarys koncepcji pedagogii rodziny. O. Kmiecik pro-
ponuje taki model wychowania, dzigki ktéremu dzieci otrzymujg w rodzinie fundamenty wychowania
religijnego i moralnego. Rodzice sg tez odpowiedzialni za rozwéj charakteru swoich dzieci — ksztat-
towanie cech pozytywnych i zapobieganie wadom.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Whioski
wynikajgce z analizy dorobku pedagogicznego o. Kmiecika wskazuja, ze pojmowanie przez du-
chownego wychowawczej roli rodziny ma charakter ponadczasowy. Postulaty wychowawcze przez
niego gtoszone majg wartos¢ praktyczng zaréwno dla rodzicéw, jak i wszystkim zajmujacych sie
wychowaniem. Jego publikacja Praktyczne wskazowki o wychowaniu jest przewodnikiem wycho-
wania w rodzinie, w ktérym i wspétczesny rodzic moze odnalez¢ niejedng wazng wskazoéwke nie-
zbedng w wychowaniu swoich dzieci.

— SLOWA KLUCZOWE: WYCHOWANIE, OBOWIAZKI WYCHOWAWCZE,
PEDAGOGIA RODZINY, PRZEWODNIK WYCHOWANIA,
IRENEUSZ KMIECIK (1878-1958)
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Uwagi wstepne

Rozwazania podjete w niniejszym artykule dotyczg pogladéw pedagogicznych o. Ire-
neusza Kmiecika — franciszkanina, prowincjata, katechety, rektora kolegium serafickie-
go, autora prac z zakresu teologii i pedagogiki oraz redaktora czasopisma ,Postaniec
sw. Antoniego z Padwy” (dalej ,Postaniec”). W prezentowanej refleksji szczegolng uwage
zwrdcono na wychowanie w rodzinie i obowigzki wychowawcze rodzicow. Idee przed-
stawione w publikacjach duchownego formujg bowiem zbiér praw i zasad wychowania
odnoszgcych sie do wychowania w rodzinie, tworzac tym samym koncepcje pedagogii
rodziny. Pojecie pedagogii jest we wspotczesnej literaturze przywotywane w publika-
cjach wielu autoréw i nie tylko w pracach z zakresu pedagogiki. Kategoria ta ma swa
dtugg tradycje, a w odniesieniu do publikacji o. Kmiecika warto przywota¢ interpretacje
pojecia pedagogii Wtadystawa Seredynskiego, autora pierwszego w Galicji podrecz-
nika pedagogiki w jezyku polskim (Majorek, 1980; Szulakiewicz, 1995). Wyjasniajac,
czym jest pedagogia, Seredynski (1868) — pedagog, bibliotekarz, dyrektor seminariéw
nauczycielskich — pisat tak: ,Pedagogia zatem jest zbiorem praw i prawd wychowania
dotyczacych, w systematyczng catosé, w Scistg teorie utozonym, zastosowanie zas jej
w praktyke zowiemy sztukg wychowania” (s. 2-3). W prezentowanym artykule autorzy
podjeli prébe przedstawienia nastepujgcych zagadnien: 1) krétkiego rysu biografii o. Ire-
neusza Kmiecika, 2) genezy jego pogladéw pedagogicznych, 3) koncepcji obowigzkéw
wychowawczych rodzicéw. Wymienione zagadnienia przedstawiono na postawie ana-
lizy publikacji omawianego zakonnika.

O. Ireneusz Kmiecik — uwagi do biografii

Franciszek Stanistaw' Kmiecik urodzit sie 4 sierpnia 1878 r. we wsi Binarowa koto
Biecza w powiecie gorlickim (Reczynski, 1958, s. 47; Teczka personalna..., b.d.). Majac
lat 18, wstgpit w Wieliczce do nowicjatu franciszkandw reformatéw prowincji Matki Bozej
Bolesne;.

Wraz z habitem Sw. Franciszka z Asyzu otrzymat wéwczas imie Ireneusz, ktérym
postugiwal sie przez cate swoje zycie. Studia filozoficzno-teologiczne odbyt w klaszto-
rach franciszkanskich, poczgtkowo $w. Kazimierza w Krakowie, a po unii z bernardynami
w 1899 r. w klasztorze $w. Andrzeja we Lwowie. Swigcenia kaptaniskie z rak $w. abpa
Jozefa Bilczewskiego przyjat 15 lutego 1903 r. we Lwowie. Nastepnie pracowat jako
wikary, kaznodzieja i spowiednik w klasztorach w Bieczu, Jarostawiu, Krakowie i Ketach
(Brzuszek, 1958, s. 43; Szteinke, 1962, s. 50).

"W literaturze pojawia sie imie Kazimierz (por. Przybytowicz, 2015), jednak nie znajduje ono
potwierdzenia w przytoczonych zrédtach archiwalnych. Btgd moze wynikac z faktu, ze autor tekstu
korzystat wytacznie z relacji pracownika Muzeum i Miejsca Pamigci w Befzcu (zob. przypis 16).
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Po kolejnej reorganizacji struktur zakonu z 1911 r. o. Ireneusz zostat cztonkiem pro-
wincji Matki Bozej Anielskiej skupiajgcej dawne klasztory reformackie na terenie Galicji
(Grudzinski, 1978, s. 36; Szteinke, 1978b, s. 211-216). Od roku 1915 rozwijat bardzo
aktywng dziatalnos$¢ duszpasterska, publicystyczng oraz organizacyjno-administracyjng
w klasztorze $w. Rodziny we Lwowie. Ceniony kaznodzieja i misjonarz ludowy opubli-
kowat az 6 tomow swoich kazan rekolekcyjnych, misyjnych, wielkopostnych i okolicz-
nosciowych. Pisywat takze broszury apologetyczne na tematy moralne i spoteczne oraz
artykuty do ,Gazety KosScielnej” i ,Wiadomosci Tercjarskich”. Joachim Bar (1969), oma-
wiajgc wydawnictwa ,franciszkanskie”, wymienia 29 publikacji o. Kmiecika zwigzanych
gtéwnie z duszpasterstwem (s. 228-229). Jednoczesnie byt on redaktorem i wydawcg
wspomnianego juz pisma ,Postaniec”. Miesigcznik zatozony w 1912 r. w Krakowie, we
Lwowie pod kierunkiem o. Ireneusza przezywat okres dynamicznego rozwoju, osigga-
jac po szesciu latach naktad 5 tys. egzemplarzy. Wydawnictwo to zostato przez Jerzego
Jarowieckiego i Barbare Gore (1994, s. 245-246) zaliczone do grupy czasopism reli-
gijnych. Poza szerzeniem kultu $w. Antoniego i duchowosci franciszkanskiej miesiecz-
nik zamieszczat informacje o dziejach zakonu i jego dziatalno$ci misyjnej, a takze ar-
tykuty o tematyce wychowawczo-formacyjnej. Ze wzgledéw zdrowotnych w roku 1928
0. Ireneusz zrezygnowat z kierowania pismem po 13 latach wytezonej pracy (Kmiecik,
1928a, s. 409). Funkcje redaktora odpowiedzialnego przejat jeszcze na krotko w latach
1933-19342 (Zielinski, 1981, s. 228-229; Koziej-Chotdzynska, 2012).

Oprocz dziatalnosci kaznodziejskiej, pisarskiej i redakcyjnej o. Ireneusz byt we Lwowie
rowniez rektorem tzw. kolegium serafickiego. Byta to placoéwka oswiatowa w typie niz-
szego seminarium duchownego (Ziemann, 2012, kol. 1396—1397) otwarta we wrzes-
niu 1913 r. z mysla o zapewnieniu prowincji nowych, dobrze przygotowanych powotan,
jednak ze wzgledu na wybuch wojny nie rozwineta szerszej dziatalnosci. Dzieki zaanga-
zowaniu nowedo rektora instytucja mogta na poczatku lat 20. XX w. ponownie otworzy¢
podwoje i kontynuowac¢ prace edukacyjng. Jednoczesnie w latach 1921-1927 o. Irene-
usz petnit funkcje przetozonego (gwardiana) Iwowskiego klasztoru, zas w 1927 zostat
wybrany na definitora (urzedowego doradce) prowincji (Szteinke, 1978a, s. 217; Brze-
zina, 2004, s. 157).

Nastepnie w 1928 r. zamieszkat w nalezgcym do innej prowincji zakonu klasztorze
we Wronkach. Po powrocie do macierzystej prowincji jesienig 1929 r. zostat przetozo-
nym (ministrem) reformackich klerykow w Krakowie, a w latach 1930-1933 sprawowat
urzad przetozonego prowingcji (prowincjata), kontynuujgc prace pisarskie i wydawnicze
(Szteinke, 1962, s. 50-51).

Jeszcze bedgc rektorem kolegium serafickiego we Lwowie, o. Ireneusz starat sie
pogtebiac¢ swoje wiadomosci i kompetencje pedagogiczne. Owocem tych dociekan oraz
refleksji nad dziatalno$cig prowadzonej przez siebie instytucji edukacyjnej byty publi-
kacje zwarte poswiecone problematyce wychowawczej, przede wszystkim Praktyczne

2 Czasopismo kilkakrotnie zmieniato format, szate graficzng i podtytut, a redaktorami oprécz
0. Kmiecika byli m.in. o. Cyprian Firszt, o. Karol Misiag, o. Sergiusz Nickowski, 0. Antoni Leja.
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wskazowki o wychowaniu dzieci. Ksigzka dla rodzicow i wychowawcéw (Lwéw 1928). Do
wydawnictw majgcych walory wychowawcze nalezy zaliczyé réwniez ksigzki: Sw. Antoni
Padewski jako wzér dla miodziezy (Krakéw 1931) oraz Sw. Antoni Padewski jako zwier-
ciadfo cnoét (Krakéw 1931). Na tamach ,Postanca” o. Kmiecik zamieszczat artykuty po-
Swiecone m.in.: wychowaniu w rodzinie, btedom wychowawczym, przyczynom ,zepsucia”
dzieci, konsekwencjom braku opieki nad dzieémi, niewtasciwej postawie wychowawczej
rodzicow oraz wychowaniu religijnemu. Pisat o celach edukacji i zasadach rekrutac;ji
do kolegium serafickiego (Kmiecik, 1922b, nr 6, s. 283—-286). Trzeba zaznaczy¢, ze za
czasoOw jego redaktorstwa publikowane byty teksty, ktore w spisie tresci kazdego rocznika
zostaty zatytutowane: ,Dla dobra dziecka i rodzicow” lub ,Dla dobra dziecka”. Polecane
i promowane byly publikacje o charakterze religijinym jako ,Godne polecenia ksigzki”.

Fotografia 1. Strona tytutowa czasopisma z roku 1928

Zrédto: zdjecie wykonane przez autoréw tekstu.

Po uptywie trzyletniej kadencji prowincjalskiej o. Ireneusz ponownie zostat gwardia-
nem lwowskiego klasztoru. W 1934 r. opuscit prowincje i zostat przyjety przez abpa Bo-
lestawa Twardowskiego do archidiecezji lIwowskiej, gdzie petit obowigzki administratora
parafii w Ptazowie koto Horyhca, a w latach 1939-1947 w Betzcu. W zrédtach znajdu-
jemy informacje, ze przyczynit sie ratowania ludnosci zydowskiej. Znany byt tez z tego,
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ze z ambony pietnowat osoby kolaborujgce z Niemcami. Po powrocie do prowinc;ji pra-
cowat duszpastersko w Nowej Biatej, Krempachach i Dursztynie na Spiszu, Kuznicach,
Osiecznej i Wschowie (Szteinke, 1962, s. 51-52; Przybytowicz, 2015; Jedraszewski
iin., b.d.; Parafia Matki Bozej..., b.d.; Parafia $w. Michafa..., b.d.). Ostatecznie w 1954 r.
osiadt w klasztorze w Bieczu, gdzie zmart na raka 5 maja 1958 r. Zostat pochowany na
przyklasztornym cmentarzu (Brzuszek, 1958, s. 44; Szteinke, 1962, s. 52).

Fotografia 2. Gréb o. Ireneusza Kmiecika

Zrédto: http://ikrzyprzy.zso4.gliwice.pl/zydzi%20biecza/zaglada/sprawiedliwi/sprawiedliwi.htm

Geneza poglgdéw pedagogicznych o. Ireneusza Kmiecika

Ojciec Ireneusz Kmiecik podstawy swych pogladéw pedagogicznych czerpat, jak na-
pisat we Wstepie omawianej w niniejszym artykule pracy (Praktyczne wskazdwki...),
z dwoch zrédet. Pierwszym byty dzieta pedagogiczne wybitnych autoréw polskich i za-
granicznych, ktérych wymienia i z ktérymi sie zaznajomit. Wprawdzie w tresci swojej
pracy tylko niekiedy cytuje wymienionych we Wstepie autoréw, ale analizujgc ich dzieta,
tatwo odnalez¢ slady ich pogladéw w opracowaniu reformaty. Dlatego warto przywotaé
przynajmniej ich nazwiska i gtbwne pisma.

Do grona polskich autoréw, z ktorych dziet korzystat, zaliczyt m.in. ks. Augustyna Ja-
skulskiego (1841-1906), autora ksigzki O wychowaniu. Nauka dla matek chrzescijanskich
opublikowanej posmiertnie w 1909 roku. Ksigdz Jaskulski w pracy tej przedstawit idee
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wychowania religijnego w rodzinie i role oraz zadania matki. Inng publikacjg, do ktérej
odwotywat sig o. Ireneusz, byto wydawnictwo ks. Bolestawa Dziegieckiego (1850-1914)
pt. Dziesiecioro przykazan wychowania katolickiego, takze odnoszgce si¢ gtownie do
wychowania religijnego w rodzinie. Waznym zrodtem dla prezentacji wskazowek wy-
chowania kierowanych do rodzicéw i wychowawcéw przez o. Kmiecika byty publikacje
ks. Bolestawa Zychlinskiego (1857—1929). Byt on autorem kilku wydawnictw poswieco-
nych wychowaniu w rodzinie, roli matki i ojca w prowadzeniu i formowaniu swoich dzieci.
Byly to m.in.: Rodzice chrzescijanscy a mtodziez dorastajgca (Poznan 1916), Sfowo
do matek o dobrym wychowaniu dzieci (Poznan 1909), Stowo do ojcéw o wychowaniu
dzieci (Lwéw 1910), Wychowanie mtodziezy w czystosci obyczajéw obowigzkiem wobec
Kosciofa i narodu (Poznan 1917), Dla matek chrzescijariskich. Przewodnik duchowny
i ksigzka do nabozenstwa (Poznan 1928). W jego publikacjach dominowata problema-
tyka wychowania religijnego i patriotycznego.

Z analizy ksigzki 0. Kmiecika wynika, ze wykorzystat do jej powstania ustalenia Fer-
nanda Nicolaya (1848-1922), autora obszernego dzieta liczagcego 505 stron pt. Dzieci
Zle wychowane (oprac. Edwarda Lubowskiego, Warszawa 1891). W opracowaniu tym
zostato poruszonych wiele zagadnien dotyczgcych przyczyn i przejawow ztego wycho-
wania w réznym okresie zycia dziecka oraz wad charakteru dzieci. Waznym problemem
ukazanym przez Nicolaya jest pojecie wtadzy rodzicielskiej oraz stosowanie kary w pro-
cesie wychowania.

Ponadto franciszkanin postuzyt sie tez w swych rozwazaniach utworami Jadwigi
Surzyckiej-Chatubinskiej (1859-1941), autorki m.in. takich opracowan z zakresu wy-
chowania jak: Szkofa czystosci zycia (Warszawa 1909) i Zyj w czystosci ducha i ciata
(Reichenbach-Pieczynska, 1911). Publikacje te omawiajg gtéwnie zagadnienia wy-
chowania seksualnego przedstawione na podstawie dziet szwajcarskiej autorki Emmy
Reichenbach-Pieczynskiej (1854—1927).

Kolejnym autorem przywotanym we Wstepie (Kmiecik, 1928b, s. 3) byt ks. Bronistaw
Markiewicz (1842-1912), zatozyciel Zgromadzenia $w. Michata Archaniota, przedstawi-
ciel pedagogiki opiekunczej, autor wielu artykutéw oraz dwutomowego zbioru tekstow
o tematyce wychowawczej (Markiewicz, 1911, 1912).

Piszac swoje Praktyczne wskazowki, franciszkanin korzystat takze z ttumaczen prac
Z jezykow obcych, m.in. niemieckiej pedagog Pauline Herber (1852-1921) piszacej pod
pseudonimem E. Ernst. W jej studium przetozonym przez Stefanie Kapuscinska jest
mowa o obowigzkach rodzicielskich w kontekscie wychowania w czystosci obyczajow,
opierajac sie na przestankach religijnych (Ernst, 1907). Poza tym z grona piszgcych na
tematy wychowania autoréw zagranicznych wymienit jako waznego Friedricha Wilhelma
Foerstera (1869—1966) — niemieckiego etyka i pedagoga, autora wielu prac pedagogicz-
nych, a jedng z nich byta publikacja przetozona na jezyk polski przez Waldemara Oster-
loffa pt. Wychowanie cztowieka. Ksigzka dla rodzicow, nauczycieli i kaptanéw (Warsza-
wa 1913). Innym piszgcym przywotanym przez o. Kmiecika byt francuski biskup, filozof,
ks. Feliks Dupanloup (1802—-1878), autor m.in. pracy pt. Listy o wychowaniu dziewczat
(Poznan 1914). Poglady jego spopularyzowat m.in. Zygmunt Sawczynski (1879).
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Drugim, nie mniej waznym zrédtem, z ktérego wyprowadzat swoje poglady peda-
gogiczne byta praktyka i wynikajace z niej doswiadczenie. Pracujgc jako i katecheta,
i rektor kolegium serafickiego franciszkanin poznawat wiele tajnikow pracy wychowaw-
czej i ich doswiadczat. Znat doskonale mtodziez i jej potrzeby oraz zalety i wady cha-
rakteru. Dowodem waznosci i przydatnosci jego pogladéow na wychowanie, a zarazem
zrodtem jego zapatrywan zwfaszcza na wychowanie w rodzinie byta tez koresponden-
cja z rodzicami, ktérg prowadzit jako redaktor ,Postanca”. Mozna powiedziec, ze byt to
przejaw jego wspotpracy z rodzicami. Poznawat dzigki temu ich poglady i potrzeby jako
opiekunow i wychowawcow. Nic wiec dziwnego, ze tym doswiadczeniem wynikajgcym
z praktyki pedagogicznej pragnat sie podzieli¢ nie tylko z rodzicami, ale i z kaptanami,
swoimi wspotbraémi:

Z mojej praktyki moge najusilniej zaleci¢ P.T. Braciom Kaptanom nie tyle kazania wycho-
wawcze, jak raczej pogadanki z rodzicami. Sami sie czego$ od rodzicéw nauczg oraz lepiej
poznajg btedy i wady mtodziezy, a takze rodzice wigkszg anizeli z kazan odnoszg korzys¢.
Trzeba tylko kazdg takg pogadanke dobrze przygotowac i przemysle¢ (Kmiecik, 1928b, s. 4).

Z przywotanych w wielkim skrocie prac i ich autoréow wynika, ze o. Kmiecik byt dobrze
zaznajomiony z wieloma publikacjami, ktére mozna wpisa¢ na liste wydawnictw doty-
czacych pedagogiki religii. Analiza tresci tych opracowan wskazuje, ze wsréd dominuja-
cych tematéw omawianych w wymienionych publikacjach byto zagadnienie wychowania
w rodzinie.

Obowigzki wychowawcze rodzicéw — porady i przestrogi

Jak juz wspomniano wczesniej, idee pedagogiczne o. Kmiecika mozemy odnalez¢ w ar-
tykutach zamieszczonych na tamach ,Postanca” oraz w trzech publikacjach ksigzkowych
jego autorstwa. Dwie z nich dotyczyty zycia i dzieta $w. Antoniego z Padwy ukazanego
jako wzor cnot i ideat dla wychowania moralnego (Kmiecik, 1931a, 1931b). Najwazniej-
szg jednak dla omawianego zagadnienia, tj. obowigzkéw wychowawczych rodzicéw,
jest juz wymieniona wczesniej ksigzka w catosci poswiecona tej problematyce (Kmie-
cik, 1928b). Jest to publikacja, ktérej adresatami byli, jak gtosi podtytut, rodzice i wy-
chowawcy. Ogtaszajgc drukiem Praktyczne wskazéwki o wychowaniu, o. Kmiecik liczyt
50 lat i miat za sobg spore doswiadczenie pedagogiczne jako katecheta i wychowawca.
Promujac te publikacje na tamach ,Postanca”, napisano:

W ksigzce tej znajdg rodzice prawdziwie praktyczne wskazowki o wychowaniu dzieci od
najwczesniejszej mtodosci. Doswiadczony autor poucza, jak wykorzeni¢ wady dzieci, jak
wpaja¢ w nie cnoty, jak karaé, jak wynagradzac, jak postgpowac ze starszymi dziecmi.
Nikt z rodzicow nie pozatuje, gdy te ksiazke prawdziwie pozyteczng nabedzie i przeczytas.

3 Cytat znajduje sie na stronach wktadki do ,Postanca” pt. Polecenia godne ksigzki.

28 Horyzonty Wychowania/Horizons of Education, 2024, Vol. 23, No. 67, 21-35



Obowigzki wychowawcze rodzicéw

O popularnosci ksigzki reformaty swiadczy zapewne fakt, ze trzy lata po jej ukaza-
niu sie, tj. w 1931 roku, o jej wartosci i tresci ponownie informowano tak:

Ksigzka, ktérej nie powinno brakowac w zadnej chrzes$cijanskiej rodzinie, podaje bowiem
w przystepny sposob, jak nalezy wychowa¢ dzieci, by wyrosty na pozytek Kosciota i Oj-
czyzny i byly pociecha i chlubg swoich rodzicéw. Kaptani znajdg w niej gotowe konferencje
o wychowaniu na zebraniach matek chrzescijanskich i réz rézafncowych®.

Dodac trzeba, ze niektore zagadnienia zawarte w ksigzce pt. Praktyczne wskazéw-
ki publikowane byly wczesniej na tamach Posfarica. W dziele tym liczgcym 328 stron
duchowny przedstawit swéj poglad na temat obowigzkéw wychowawczych rodzicéw.
W rozwazaniach swych wyznacza role, jakie powinni odgrywac¢ i matka, i ojciec oraz
ustala dla nich odpowiednie zadania wychowawcze. Inaczej ujmujgc ten problem, méwi
o tym, co rodzice powinni da¢ swym dzieciom, a czego powinni unika¢ i strzec sie jako
przeszkody w procesie wychowania domowego. Na koniec swych rozwazan daje ,prze-
strogi i upomnienia” wazne w praktyce wychowawczej (Kmiecik, 1928b, s. 320-326).

Na podstawie analizy tresci i szczegotowego opisu obowigzkéw i powinnosci rodzi-
cow, a zarazem wychowawcow trzeba stwierdzié, ze tgczyt on owe powinnosci rodzi-
cielskie gtéwnie z wychowaniem religijnym, moralnym i patriotycznym. Ukazujgc role
ojca i matki w rodzinie, wychowanie traktowat jako czuwanie nad dzieckiem. Przy czym
zalecat, aby wychowanie rozpocza¢ jak najwczesniej, co wazne, dowodzit, ze matka ma
wobec swego dziecka obowiagzki jeszcze przed jego narodzeniem. Po jego narodzinach
powinno ono by¢ wychowane przede wszystkim w wierze chrzescijanskiej. Uznawat to
za pierwszy i najwazniejszy obowigzek rodzicow (Kmiecik, 1928b, s. 52). W jego opinii
wiasciwe prowadzenie wychowania religijnego w domu rodzinnym musi by¢ dostosowa-
ne do wieku dziecka. Aby jednak prawidtowo wprowadza¢ w tajniki wiary, rodzice powin-
ni sami by¢ dobrze ,wychowani religijnie”. Podkreslat tez, ze obowigzki rodzicéw w tym
zakresie nie konczg sie wowczas, gdy dzieci opuszczajg dom rodzinny (Kmiecik, 1928b,
s. 48). Pierwiastek religijny jest wazny, w jego opinii, w ksztattowaniu silnego charakte-
ru, ktérego podwaliny powinny by¢ dane dziecku w wychowaniu rodzinnym (Kmiecik,
1928b, s. 188-192). Dodaje przy tym, ze zadaniem rodziny jest ksztattowanie dziecka
o silnym charakterze. Wyrobienie silnego charakteru tgczyt z poczuciem obowigzkow
zyciowych.

Podejmujac probe ogolnej klasyfikaciji obowigzkéw wyznaczonych dla rodzicéw przez
autora omawianej pracy, mozna je podzieli¢ na dwie grupy, j. takie, ktérych celem byto
rozwijanie pozytywnych cech u dzieci, oraz te, ktérych efektem miato by¢ zwalczanie
niewtasciwych cech charakteryzujgcych postawy dzieci i mtodziezy. Na liste obowigz-
kow rodzicielskich pierwszej grupy duchowny wpisat m.in. wychowanie dzieci w wierze,
czystosci obyczajow, przyzwyczajanie do postuszenstwa, uprzejmosci, wpajanie do-
brych form towarzyskich, przyzwyczajanie do porzadku, wyrabianie ,zamitowania do

4 Wktadka do ,Postanca”, rok 1928 pt. Polecenia godne ksigzki.
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schludnosci”, przyzwyczajanie do pracy fizycznej i wreszcie uczenie patriotyzmu. Do
drugiej grupy obowigzkéw wychowawczych zaliczyt zadania majgce na celu zwalcza-
nie u dzieci wad, takich jak: lekkomysInos¢, samowola, ktamstwo, zazdros$¢, niewtasci-
we wyrazanie gniewu, zazdros¢, samolubstwo, chciwo$¢, niewdzieczno$c, gnusnosc,
msciwo$c¢, brak wspotczucia, plotkarstwo i obmowa innych czy wreszcie kradziez. Od-
noszgc sie do ktamstwa, za szczegdlnie szkodliwg wade uznaje klamstwo szkolne.

Dajgc szczegotowy opis cech dzieci, ich postaw oraz postulujgc zakres zabiegow wy-
chowawczych, odnidst sie do metod wychowania. Na pierwszym miejscu wsréd metod
wychowawczych postawit dobry przyktad rodzicow, czyli postugujac sie terminami teore-
tykéw wychowania, metode osobistego odziatywania. W trudnym procesie wychowania
dawanie dobrego przykfadu przez rodzicow zaliczyt do najwazniejszych obowigzkéw. Bo
jego zdaniem rodzice nie powinni gorszy¢ swoich dzieci (Kmiecik, 1928b, s. 51). Dzieci
nie powinny obserwowac niezgody w rodzinie, a zwtaszcza niezgody miedzy rodzicami.
Stosunkowo duzo miejsca poswiecit innej metodzie wychowania, jaka jest kara i nagro-
da. Przedstawiajgc procedure stosowania kary w wychowaniu domowym, poréwnuje jg
do leczenia duszy dziecka (Kmiecik, 1928b, s. 74). O sensie kary w wychowaniu pisat
tak: ,Celem kary, jakg rodzice wymierzajg btgdzgcemu dziecku, moze by¢ tylko jego po-
prawa. Lecz aby kara mogta ten cel osiggna¢, nalezy jej uzywac z najwiekszg roztrop-
noscig i mitoscia, w przeciwnym bowiem razie wiecej przynosi szkody anizeli pozytku”
(Kmiecik 1928b, s. 76).

W swej refleksji odniost sie takze do przeszkéd w wychowaniu domowym wynika-
jacych z postawy rodzicow wobec dziecka. Takg przeszkodg wedtug niego byta m.in.
nadopiekunczos¢ rodzicow. O tych btedach pisat takze na famach ,Postanca” (Kmiecik,
1922b, 1923). Ojciec Kmiecik uzywa w swej refleksji pojecia psucia dziecka przez rodzi-
cow. Definiujac je, pisat tak: ,Psucie dzieci jest jednym z najciezszych przewinien, jakiego
rodzice mogg sie dopusci¢, ciezsze jest on nawet anizeli zbrodnia dzieciobojstwa, gdyz
naraza dzieci juz nie na Smierc ciata, ale na Smier¢ wieczng” (Kmiecik, 1928b, s. 101). Ale
przeszkody w wychowaniu tkwig takze w samych wychowankach i ich postawach, ktére
zakonnik nazywa wadami. Jedng z nich jest samowola dzieci. ,Dziecko samowolne —
pisat — to prawdziwy kat i tyran dla catego otoczenia...” (1928b, s. 107). Wedtug duchow-
nego samowola rodzi sie z pychy (Kmiecik, 1928b, s. 116). Samowola jest rownoznacz-
na z niepostuszenstwem. Rozpatrujgc zjawisko samowoli wsréd dzieci, przeciwstawia jg
postuszenstwu, ktérego nie mozna jednak rozwijac, dajac dziecku nakazy i rozkazy. Na-
tomiast wsrod srodkdw sprzyjajgcych rozwijaniu postuszenstwa wymienia nagrody, za-
chety i pochwaty. Wada, ktéra nie sprzyja wtasciwemu wychowaniu, jest lekkomysinosé
dzieci, a ta wynika z nadmiernej ciekawosci i fantazji. Mowigc o leczeniu fantazji, zaleca,
aby wszelkie dziatania oprze¢ na wdrozeniu u dziecka poboznosci, ktéra sprowadza sie
do wyuczenia zasad wiary, spetniania obowigzkéw religijnych i dobrych uczynkéw. Oma-
wiajgc wady wychowankdw, duzo miejsca poswieca ktamstwom dzieci. W tym wzgledzie
przekonuje rodzicow, aby byli sprzymierzencami nauczycieli i szkoty w walce z tg niebez-
pieczng wadg. W swych radach przestrzega rodzicéw przed tolerowaniem zazdrosci i wy-
nikajgcego z niej gniewu i bardzo czesto fatszywego oskarzenia innych. Do tej grupy wad
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zalicza réwniez samolubstwo dzieci, dzisiaj powiedzielibysmy egoizm. Te ostatnig wade
zaleca leczy¢ w kontaktach z ubogimi i pokazywaniem ich trudnego zycia.

Konczac swoje dzieto, 0. Kmiecik (1928b, s. 320-323) na kilku stronach zawart, jak-
bysmy dzisiaj powiedzieli, porady i zalecenia pedagogiczne, ale i przestrogi. Warto przy-
toczy¢ przynajmniej niektore z 65 spisanych wskazéwek wychowawczych. Formutowane
postulaty obowigzkéw rodzicielskich wynikaty z przestania, ktore gtosit duchowny — kim
maja by¢ rodzice dla swych dzieci. W jego zamysle ,Rodzice majg by¢ dla swych dzia-
tek opatrznoscig” (Kmiecik, 1928b, s. 322). To jedna z zasadniczych wskazowek wy-
chowawczych. Rodzice majg postepowacé wobec swych dzieci godnie, odpowiedzialnie
i bogobojnie. Mito$¢ do dzieci jest prawem i obowigzkiem rodzicéw, z ktérego wynika
koniecznos$¢ wychowania ich w bezwzglednej uczciwosci i prawosci. Catos¢ pedago-
gii rodziny przedstawionej w koncepcji o. Kmiecika zawiera najdobitniej tres¢ jednej ze
wskazowek. Brzmi ona tak: ,Pouczac jest dobrze, przyzwyczajac jest lepiej; najlepiej
zas jest dac¢ dziecku taki zywy ze siebie przyktad, by niczego nie mogto sobie przedsta-
wi¢ jak tylko obowigzek, prawde i porzgdek” (Kmiecik, 1928b, s. 326).

Dopetnieniem postulatéw wychowawczych zawartych w omowionym wyzej dziele
jest wspomniana juz liczgca 89 stron ksigzeczka ukazujgca sw. Antoniego jak wzor po-
stepowania dla mtodych ludzi (Kmiecik, 1931a). W czasopismie ,Postaniec” o ksigzce
tej napisano tak:

Ktz nie wie, jak wiele zalezy na dobrym wychowaniu mtodziezy, ktorej trzeba przedstawi¢
taki przyktad i wzor, ktéry by te¢ mtodziez chwycit za serce i pociggnat. Takim przepigknym
wzorem jest ukochany przez wszystkich Patron sw. Antoni. Autor O. Ireneusz, dtugoletni
rektor kolegium $w. Antoniego i katecheta, zna i kocha mtodziez i umie do niej serdecznie
przemawia¢. W swoim dzietku, przedstawiajgc mtodziezy sw. Antoniego jako wzér godny
nasladowania, wybrat o. Ireneusz cnoty, ktérych najwiecej potrzeba naszej dorastajacej
miodziezy. Méwi tam o charakterze, o walce z namietnosciami, o mitosci, o szacunku do
rodzicéw ([Tekst na oktadce], 1931, s. 338).

Wskazujgc na waznosc¢ tego opracowania i tylko interpretujac tre$¢ notatki promujg-
cej ksigzke, trzeba zaznaczy¢, ze jest ona kierowana do wykorzystania przez rodzicéw
w procesie wychowania z jednej strony jako pokazanie dobrego przyktadu do naslado-
wania, z drugiej zas zawarte w niej tresci oparte na konkretnym przyktadzie, w tym przy-
padku sw. Antoniego, sg dla mtodziezy znakomitym wzorem postepowania, m.in. jak
dzieci powinny walczy¢ z wadami, jak powinny pojmowac wolnos¢ i samodzielnosg¢, jak
postepowaé moralnie i wreszcie jak powinny odnosi¢ sie do rodzicow. Doda¢ warto, ze
jako wzor do nasladowania przywotywane sg takze inne wielkie postaci z przesziosci,
w tym ojcowie Kosciofa, a to m.in. $w. Pawet, Sw. Augustyn, $w. Ignacy Loyola.

W rozwazaniach zawartych w tej publikacji szczegodlnie cenne sg wskazowki odno-
szgce sie do problemu charakteru, mitosci i pokory jako cnoty. Autor uznaje, ze opinia,
iz cztowiek posiada charakter, jest najpiekniejszg dla czlowieka pochwatg. Definiujgc
ideat osoby z charakterem, wymienia cechy, jakie powinna ona posiadac. Bo jego zda-
niem cztowiek z charakterem to:
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[...] cztowiek, ktory przez cate zycie kroczy zawsze niezachwianie drogg cnoty i sprawied-
liwosci [...], szlachetny i zacny, [...] nieustraszony w obronie swoich zasad i przekonan,
[...] na ktérego stowie zawsze polega¢ mozna, ktory nigdy nie zawiedzie potozonego w nim
zaufania (Kmiecik, 1931a, s. 39).

Przyznaje, ze charakter, o ktérym mowi, wyrabia sie przez dtugie lata, ale jego braku nie
moze miodziez usprawiedliwia¢ mtodoscig. Przyktadem sztuki wyrabiania charakteru,
pokonywania stabosci cztowieka jest $w. Antoni. Wazne w rozwazaniach duchownego
na temat charakteru jest wskazywanie, jak istotng role odgrywa silny charakter nie tylko
dla jednostki, ale i dla spoteczenstwa, dla Ojczyzny.

Wychowawczy wymiar ma interpretacja mitosci w ujeciu 0. Kmiecika, przy czym
positkuje sie w tym wzgledzie przykladem $w. Antoniego. Przede wszystkim odréznia
mito$¢ od egoizmu. Wiasciwe rozumiana mito$¢ to taka, ktéra nie tylko dotyczy jednost-
ki, taka, z ktdérej nie wynikaja jedynie korzysci, ale taka, ktéra odnosi sie do innych. Pisat
tak na ten temat: ,mito$¢ prawdziwa, mitos¢ chrzescijanska, nie zatrzymuje sie u granic
ojczyzny, lecz obejmuje $wiat caty, wszystkie narody, pragngc dla wszystkich szczescia
i zbawienia, wszyscy bowiem jestesmy dzieé¢mi jednego Ojca” (Kmiecik, 1931a, s. 50).

Autor zauwaza, ze cnota, jakg jest pokora, $wiat gardzi, uznajgc jg niestusznie za
stabos¢ jednostki i nieporadnos$é zyciowg. A z pokory wynika szacunek do drugiego czto-
wieka i tak wiasnie postepowat $w. Antoni. Bo pokora to sprawiedliwo$¢ i mito$¢ drugie-
go cztowieka. ,Pokora nie uznaje — pisat Kmiecik (1931a) — zadnej réznicy urodzenia,
godnosci i zaszczytéw, lecz w kazdym widzi rownego sobie cztowieka... Pokora tylko
leczy cztowieka z najgorszej jego wady, samolubstwa” (s. 60-61).

W dalszych rozwazaniach zakonnik ukazuje praktyczny wymiar mitosci dzieci do
rodzicow. W jego opinii dzieci powinny by¢é wobec swych rodzicéw postuszne, wyrozu-
miate, odnosic sie do nich z szacunkiem. Mogg sie sprzeciwi¢ rodzicom tylko wtedy, gdy
postepowanie rodzicieli bedzie niezgodne z przykazaniami Bozymi.

Nie spos6b poming¢ uwag duchownego zawartych w omawianej pracy na temat ro-
zumienia postepu, bo wiasciwe rozumienie tej kategorii warunkuje realizacje procesu wy-
chowania i postepowanie wychowankoéw. Uznajgc, ze postep jest prawem i obowigzkiem
cztowieka, 0. Kmiecik (1931a, s. 80) wyrdznia trzy jego rodzaje, tj.: postep materialny, du-
chowy i moralny. Szczegdlnie jednak odnosi sie do postepu moralnego, wymieniajgc zte
jego przyktady i wskazujac, ze w dgzeniu do bycia postepowym nalezy sie wzorowac na
zyciu $w. Antoniego. Przestrzega przed fatszywymi przestankami bycia tzw. postepowym.
| wreszcie na koniec postulatéw wychowawczych wynikajacych z refleksji nad zyciem
$w. Antoniego wzywa miodziez do apostolstwa rozumianego jako pomoc réwiesnikom
w walce przeciw niemoralnosci i zepsuciu, przeciwstawianiu sie niemoralnym hastom
i ideom.

Z tych skrétowo zasygnalizowanych idei wychowawczych zawartych w publikacjach
0. Kmiecika wynika, ze rodzicéw ze wzgledu na ich obowigzki wychowawcze mozna
nazwac¢ nauczycielami prowadzgcymi dziecko ku dobru i lekarzami ich wad.
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Zakonczenie

Rozwazania przedstawione w niniejszym artykule sg jedynie zarysem poglagdéw peda-
gogicznych o. Ireneusza Kmiecika i wymagajg dalszych analiz. Postulaty wychowawcze,
ktére mozemy zaczerpng¢ z mysli franciszkanina, moga by¢ przydatne i we wspoétczes-
nej praktyce pedagogicznej. Majg warto$¢ praktyczng zaréwno dla rodzicéw, jak i dla
wszystkich zajmujgcych sie wychowaniem. Ksztatcenie okreslonych cech charakteru,
o ktérych pisat o. Ireneusz, poprzez wychowanie w rodzinie nalezy traktowac jako roz-
wijanie cech pozytywnych i zapobieganie, uzywajgc jego okreslenia, zepsuciu dzieci.
Potgczenie w jego koncepcji porad i zalecen wychowawczych skierowanych do rodzi-
coéw z przestrogami jest takze pozytywnym postulatem jego pedagogii, bo dzieki temu
przestrzega on przed niewfasciwym rozumieniem przez rodzicéw niektérych zabiegéw
wychowawczych. Waznym przestaniem reformaty jest idea wspétpracy z rodzicamiiich
pedagogizacja, dokonywana takze przez duchownych. | w tym kontekscie trudno zaprze-
czy¢ stusznosci postulatu, ktéry gtosit omawiany zakonnik, ze wigksze korzysci przynio-
sg pogadanki z rodzicami anizeli kazania. Byt w tym wzgledzie jako ceniony kaznodzieja
i doSwiadczony nauczyciel przekonany, ze ta forma wspotpracy z rodzicami przyniesie
wiecej pozytku dla wychowania dzieci i mtodziezy. Wreszcie na koniec ksigzke pt. Prak-
tyczne wskazowki o wychowaniu dzieci 0. Kmiecika mozemy nazwaé przewodnikiem
wychowania w rodzinie, w ktérym i wspotczesny rodzic moze odnalez¢ niejedng wazng
wskazéwke niezbedng w wychowaniu swoich dzieci.
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ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of this article is to illustrate the role and contribution
of Prof. Teresa Kukotowicz to the advancement of family pedagogy.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research focuses on addressing the ques-
tion: what is Prof. T. Kukotowicz’s contribution to the development of family pedagogy? The article
uses the analytical-synthetic method drawing from relevant literature.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article presents various research, teaching, organi-
zational, and social endeavors of Prof. T. Kukotowicz in service of enhancing family knowledge,
pedagogical theory, and practical solutions.

RESEARCH RESULTS: Prof. T. Kukotowicz’s efforts and research, which synergized theory and
practice of various sciences, led to the formation of a comprehensive knowledge system regarding
families and actions in support of families.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS, AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH:
T. Kukofowicz’s scientific contributions, teaching, administrative leadership, and social activities
led to the effective organisation of research, educational practice, and outreach initiatives pertain-
ing to families. She laid theoretical groundwork by advancing the theory of upbringing, advocat-
ing for the recognition of families as communities of individuals guiding the selection of research
topics, data organization, relational analysis, and assessment of external influences on families.
Additionally, she contributed significantly to the delineation and advancement of family pedagogy
as a subset of pedagogical sciences. Her social activism serves as a model for applying theoreti-
cal insights to enhance practical applications.
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest ukazanie roli i udziatu prof. Teresy Kukotowicz w rozwoju
pedagogiki rodziny.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problem badawczy dotyczy odpowiedzi na pytanie: Jaki jest
udziat T. Kukotowicz w rozwoju pedagogiki rodziny? W artykule zastosowano metode analityczno-
-syntetyczng literatury przedmiotu.

PROCES WYWODU: Przedstawiono rézne formy dziatalnosci naukowo-badawczej, dydaktycz-
nej, organizacyjnej i spotecznej Kukotowicz na rzecz rodziny, ktére stuzyty doskonaleniu wiedzy
o rodzinie, teorii pedagogicznej i praktycznych rozwigzan.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Efekty podejmowanych przez Kukotowicz dziatan i badan na-
ukowych w synergii teorii i praktyki, zmierzajgcych do scalania wiedzy gromadzonej przez rézne
nauki, prowadzity do rozwijania spdjnego systemu wiedzy o rodzinie i dziatan na rzecz rodziny.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Dorobek
naukowy Teresy Kukotowicz, jej dziatalno$¢ dydaktyczna, administracyjna i spoteczna prowadzity
do efektywnej organizacji dziatan badawczych, dydaktycznych i upowszechniajacych wiedze o ro-
dzinie. Tworzyta podstawy teoretyczne przez rozwdj teorii wychowania, uzasadniajgc podmioto-
wos$¢ rodziny jako wspolnoty oséb, co powinno byé¢ kryterium doboru probleméw badawczych, po-
rzgdkowania danych, relacji i oceny wptywéw pozarodzinnych oraz wsparcia rodziny i interpretacji
zjawisk dewiacyjnych w rodzinie. Wniosta duzy wkitad w wyodrebnienie i rozwoj pedagogiki rodziny
jako subdyscypliny nauk pedagogicznych, a dziatalnoscig spoteczng data przyktad zastosowania
teorii dla organizacji i doskonalenia praktyki.

— SLOWA KLUCZOWE: TERESA KUKOLOWICZ, DZIECKO, RODZINA,
WYCHOWANIE, PEDAGOGIKA RODZINY

Wprowadzenie

Profesor Teresa Kukotowicz (1925-2014) poszukiwania skutecznych form wspomagania
petnego rozwoju osoby w réznych sytuacjach zycia osobistego, rodzinnego i spoteczne-
go przez wychowanie rozpoczynata zawsze od podstaw. Stanowita je analiza istoty zycia
osoby i rodziny w duchu personalizmu chrzescijanskiego. Dla wykazania niezastepowal-
nosci i roli rodziny w rozwoju i wychowaniu cztowieka ukazywata jej istote i znaczenie
relacji osobowych w tym procesie. Dokonywata tych analiz jako Zona i matka zaanga-
zowana spotecznie, naukowo i dydaktycznie w dziatania na rzecz rodziny, a efektem sg
publikacje naukowe i aplikacje praktyczne.

Whiosta tym samym duzy wktad w wyodrebnienie i rozwéj pedagogiki rodziny jako
jednej z subdyscyplin nauk pedagogicznych. W podejmowanych w Instytucie Peda-
gogiki KUL badaniach nad wychowaniem w rodzinie i przyjmowanych zatozeniach
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teoretycznych zwigzanych z integracjg i specjalizacjg wiedzy pedagogicznej o rodzinie
jest uznana za jedng z czotowych badaczek w tym srodowisku (przedstawiajg to w pub-
likacjach szczegdlnie: Danuta Opozda, Magdalena Parzyszek, Ewa Stomka, Ryszard
Skrzyniarz, Dorota Kornas-Biela).

Praca naukowa, dydaktyczna i administracyjna prof. T. Kukotowicz
w tworzeniu lubelskiej szkoty badan nad rodzing

Dnia 1 X 1959 r. mgr Teresa Kukotowicz zostata zatrudniona w Katedrze Pedagogiki
na Wydziale Filozofii KUL. W kolejnych latach awansowata na nowe stanowiska, uzy-
skiwata kolejne tytuty naukowe, az w 1992 r. zostata profesorem zwyczajnym (Stomka,
1996, s. 7-8). Zatrudniona na KUL-u do 30 IX 2000 r., petnita w tym czasie wiele funkcji
na uniwersytecie. Kierowata Katedrg Pedagogiki Ogolnej, a w latach 1984-90 i 1993—
99 byta prodziekanem Wydziatu Nauk Spotecznych. Migdzy innymi dzigki jej staraniom
w roku akademickim 1980/1981 r. reaktywowano na KUL-u Sekcje Pedagogiki. Od po-
czatku byta jej kierownikiem, a po przeksztatceniu w 1996 r. w Instytut Pedagogiki — jego
dyrektorem (Akta..., b.d.).
Koniec XX w. to byt czas, gdy

[...] pedagogika rodziny w szybkim tempie zaczeta wyodrebniac sie jako subdyscyplina
pedagogiczna oraz czas wzrastajagcych potrzeb i realnych dziatan podejmowanych przez
srodowiska badaczy prowadzgcych do scalania wiedzy o wychowaniu w rodzinie. Inten-
sywny rozwoj pedagogicznej wiedzy o rodzinie odzwierciedlony jest migdzy innymi w pro-
cesie instytucjonalizacji pedagogiki rodziny oraz poprzez powstajgce coraz liczniej publi-
kacje naukowe w tym zakresie (Opozda, 2016, s. 7-8).

Pierwsza w Polsce Katedra Pedagogiki Rodziny powstata w 1974 r. na Wydziale Te-
ologii KUL, kierowana przez ks. prof. Piotra Porebe (od 2001 r. Katedra Duszpasterstwa
Rodzin). Na wniosek Kukotowicz, dyrektora Instytutu Pedagogiki na WNS KUL, 1 X 1996 .
utworzono w nim Katedre Pedagogiki Rodziny, ktéra byta drugg w KUL i w Polsce. Pod-
kresla sie, ze:

Jej zamyst, by zintegrowa¢ wiedze o wychowaniu w rodzinie wypracowang w kulowskim
Srodowisku i skupi¢ badaczy, ktérzy dgzg do rozwoju i poszerzania wiedzy o rodzinie, opie-
rajgc sie na podobnych zatozeniach teoretycznych, zaowocowat utworzeniem Katedry Pe-
dagogiki Rodziny (Opozda, 2022, s. 110).

Jej kierownictwo powierzono ks. prof. Jozefowi Wilkowi, ktéry w latach 1980-1996 kie-
rowat Katedrg Pedagogiki Rodziny w Instytucie Teologii Pastoralnej na WT KUL. Jego
badania naukowe dotyczyly: matzenstwa, rodziny, pozarodzinnego srodowiska wycho-
wawczego, osoby dziecka, osoby wychowawcy oraz duszpasterstwa rodzin w aspekcie
teoretycznym i praktycznym (Bielen, 2004, s. 10).
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Gtéwne kierunki badan Kukotowicz to: ,systemy wychowawcze pedagogow katoli-
ckich XX w., czynniki ksztattujgce postawy rodzicielskie, proces wychowania i samowy-
chowania, znaczenie rodziny w wychowaniu, teorie i niektére zagadnienia metodolo-
giczne wychowania w rodzinie, socjologia medycyny, Kosciot rzymskokatolicki wobec
problemow patologii spotecznej w Polsce” (Skrzyniarz, 2018, s. 251-252). Sama wiec
wnosita swoj dorobek naukowy do pogtebiania wiedzy o rodzinie, korzystata ze wspot-
pracy i interdyscyplinarnego dorobku naukowcéw prowadzacych badania, wazne dla
jej pracy naukowej i dydaktycznej. Prowadzita wyktady, seminaria magisterskie i doktor-
skie, przekazujgc wiedze pedagogiczng z troskg o naukowy i osobisty rozwdj kazdego
wspotpracownika i studenta (Skrzyniarz, 2018).

Podejmujgc problematyke zycia rodzinnego w duchu personalizmu chrzescijanskie-
go, niezbednosci rodziny dla integralnego rozwoju osoby i podkreslajgc ogromng role
wychowania w codziennosci dla dzieci w rodzinie i wszystkich cztonkéw rodziny, Ku-
kotowicz w tym duchu nawigzywata relacje (Kornas-Biela, 2019). Bedac naukowcem
i petnigc kierownicze funkcje na uczelni, podejmowata dziatania, aby na kazdym etapie
zapewnia¢ studentom optymalne mozliwosci zdobycia gruntownej wiedzy i kompeten-
cji zastosowania jej w praktyce. Takie podejscie inspirowato do wspdlnego poszukiwa-
nia wskazan waznych dla realizacji misji pedagoga, a spotkania i ksztatcenie nabierato
charakteru formacyjnego (Opiela, 2018, s. 103—-110).

W kontekscie prowadzonych zaje¢ i badan naukowych niezwykle przekonujgco uka-
zywata znaczenie rodziny:

Dom, rodzina, rodzicielstwo to swigtosci, stanowig spoteczne sacrum mimo dostrzegalne-
go wspotczesnie kryzysu rodziny w kulturze europejskiej. Ale dom pozostaje mimo wszyst-
ko ciggle miejscem samorealizacji. W domu rodzinnym, wsréd najblizszych kochanych
i kochajgcych ludzi kazdy moze odczué znaczenie wtasnych wynikéw i ich sens. Tu, czyli
w domu odnajdujemy warunki dla naszej rownowagi psychicznej i podstawy zasad moral-
nych. W domu rodzinnym otrzymujemy przekaz wartosci, obyczajéw, tradycji, nawykéw
oraz dochodzi do tego jeszcze ogdlnospoteczny system edukacji, co decyduje o pozyski-
waniu przez cztowieka tozsamosci (Kukotowicz, 1996a, s. 33).

Szczegotowe analizy i zacheta studentéw do autorefleksji dotyczgcych roznych wy-
miaréw drogi do samorealizacji we wspolnocie rodziny, naturalnego srodowiska zycia
i rozwoju cztowieka sktaniaty do zgtebiania tych tresci. Ukazujgc wiasciwg droge na-
ukowej refleksji, pomagata i zachecata do samodzielnego wyboru przedmiotu wtasnych
poszukiwan badawczych:

Rozumienie istoty cztowieka, procesu jego rozwoju i wychowania oraz uksztattowanie
postaw i wiedzy zgodnie z przyjeta antropologig stanowito fundament $wiadomego i od-
powiedzialnego zaangazowania w edukacje nowych pokolen. Podkreslata tu role rodziny
w wychowaniu i uspotecznieniu dziecka, role kobiety i jej godnos¢, a takze role starszego
pokolenia. Myslgcy i tak wyksztatcony pedagog w chaosie wspofczesnego swiata jest bar-
dziej zdolny do radzenia sobie z aktualnymi wyzwaniami niz specjalista w danej metodyce,
ale niepotrafigcy odnosi¢ sie do istoty rzeczy (Opiela, 2018, s. 110).
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Stad wielu jej ucznidw i wspotpracownikéw zaangazowato sie w badania nad rodzing.

Dziatalno$¢ naukowo-badawcza pracownikow Katedry Pedagogiki Rodziny w IP KUL
nadal realizowana jest w nurcie pedagogiki personalistycznej odwotujacej si¢ do zato-
zen realizmu filozoficznego. Stanowi kontynuacje badan nad interdyscyplinarnym cha-
rakterem pedagogiki rodziny. Podkresla sie, ze:

Profesorowie Teresa Kukotowicz i J6zef Wilk odegrali znaczaca role nie tylko w rozwoju pe-
dagogicznej wiedzy o rodzinie w KUL, ale réwniez w rozwoju pedagogiki rodziny w procesie
jej instytucjonalizaciji, integracji Srodowiska badaczy, w tworzeniu lubelskiej szkoty badan
nad rodzing. Ich refleksja o wychowaniu w rodzinie stanowi podstawe rozwoju teorii wy-
chowania w rodzinie. Ich dziatalno$¢ naukowo-badawcza i pedagogiczna refleksja nad
wychowaniem w rodzinie jest cennym przyktadem umiejetnosci tgczenia dwoch, tylko po-
zornie skrajnych, dgzeh w procesie tworzenia wiedzy — dgzenia do specjalizacji i dazenia
do integracji wiedzy (Opozda, 2020, s. 26).

Dla pedagogiki rodziny wcigz istotne sg publikacje, w ktorych prof. Kukotowicz
z petnym przekonaniem uzasadniafa, jak wazna dla konstruowania praktyki i rozwoju
teorii wychowania jest adekwatna antropologia. Przyjecie chrzescijanskiej koncepcji czto-
wieka jako osoby otwierato na wspéinote — rodzine, nardd, Koscidt. Z integralnej koncep-
cji cztowieka wynika koniecznos¢ integralnego wychowania. Z tej antropologicznej pod-
stawy i jej rozumienia wynikajg cele, metody, srodki i sposob traktowania wychowanka.

Rodzina przedmiotem badan pedagogicznych prof. Kukotowicz

W pracy naukowej prof. Kukotowicz zajmowata sie gtoéwnie teorig wychowania, wskazu-
jac na podstawowa role rodziny jako pierwszego i niezastgpionego $srodowiska rozwoju
i wychowania osoby. Podkreslata konieczno$c¢ interdyscyplinarnego podejscia ze wzgle-
du na ztozonos$¢ przedmiotu badan, jakim jest rodzina, oraz wytworzenie zintegrowane;j
wiedzy o rodzinie przez nauki szczegotowe. Dgzyta do okreslenia zasad scalajgcych
wyniki badan ré6znych nauk w odniesieniu do rodziny ze wzgledéw teoretycznych i prak-
tycznych (Kukotowicz, 1984b, s. 5). Dlatego problematyka rodzinna byta szczeg6lnym ob-
szarem jej naukowych zainteresowan. W biografii wyrdznia sie, ze opracowywata syste-
matycznie wiele zagadnien, co znajdowato wyraz w jej publikacjach (Stomka, 1996, s. 9).

W badaniach nad wychowaniem w rodzinie wychodzita od analiz na gruncie socjo-
logii. Korzystajgc z dorobku w tej dziedzinie, podjeta badania ,czynnikéw decydujgcych
o tym, ze rodzine uwaza sie za konieczne i niezastepowalne ogniwo w procesie pra-
widtowego rozwoju i wychowania cztowieka” (Kukotowicz, 1978a, s. 5). Owocem tych
poszukiwan byta rozprawa habilitacyjna Rodzina w procesie uspotecznienia dziecka,
w ktorej podjeta prébe komplementarnego ujecia problematyki rodziny.

Wychodzac od zagadnienia uspotecznienia jako przedmiotu i celu wychowania, prze-
analizowata dobro wspdlne i dobro osoby w sytuacjach zycia rodzinnego, psychospo-
teczne cechy sytuacji ksztattujgcych sfere poznawczg, dgzenia i aktywnos¢ w rodzinie.
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Na tej podstawie ukazata istote uspotecznienia i dokonata charakterystyki sytuacji wy-
chowawczych we wspofczesnej rodzinie. Wykazata, ze niezbednos¢ rodziny wynika
z tego, ze tylko ona dostarcza zasadniczych tresci doswiadczenia koniecznych dla
procesu uspotecznienia oraz do rozwoju i ksztattowania odpowiednich predyspozyciji
dziecka w sposob odpowiadajgcy jego mozliwosciom i prawom rozwoju (Kukotowicz,
1978a, s. 119).

Bardzo wazne w tym kontekscie byto podjecie tematu regulacji poczec¢ i urodzen,
oceny stosowanych praktyk i ukazanie ich wptywu na funkcje rodziny. W wymiarze in-
terdyscyplinarnym ukazata kierunek refleksji nad ich rozumieniem:

Problematyka planowania rodziny jest gtéwnie sprawa jej funkcji wobec swoich cztonkéw
i spoteczenstwa. Wskazujac na to, ze regulacja poczec i urodzen wigze sie przede wszyst-
kim z zagadnieniami zycia rodzinnego, chcemy podkresli¢ jego zwigzek z funkcjami ro-
dziny wobec swych cztonkéw oraz spoteczenstwa. Teologia funkcje te najogdiniej okresla
jako rodzenie oraz obdarowywanie cztowieczenstwem. Rodzina, spetiajac te funkcje, wy-
konuje jednoczesnie swoje zadanie wobec spoteczenstwa. Socjologia uszczegétowia to
ogolne stwierdzenie. Wymienia m.in. nastepujgce funkcje rodziny: prokreacyjna, pieleg-
nacyjna, ksztatcenia i wychowania, zabezpieczenia, funkcje mitosci i rekreacyjng (Kuko-
fowicz, 1978b, s. 177-178).

Wskazata tez na koniecznos¢ doskonalenia analiz teoretycznych i formutowania wska-
zan praktycznego ich wykorzystania dla wsparcia realizacji funkcji rodziny wobec ak-
tualnych wyzwan.

Uwzglednienie ztozonosci przedmiotu badan, jaki stanowi rodzina, i wynikajacych
stad mozliwosci badawczych dla wielu nauk byto podstawg do opracowania publikacji
Z badan nad rodzing (Kukotowicz, 1984c). Zwracata w niej uwage, ze gromadzone przez
poszczegdlne nauki dane nie pozwalajg na wytworzenie sie zintegrowanej wiedzy o ro-
dzinie, ktéra stanowitaby podstawe nauki o rodzinie. Na wstepie dokonata przegladu
publikacji ukazujgcych rodzine multidyscyplinarnie i w tym kontekscie wysuneta propo-
zycje zasady scalajgcej i porzadkujgcej wiedze o rodzinie. Stwierdzita, ze:

[...] podstawowg zasadg integracji wiedzy o rodzinie powinno by¢ przyjecie okreslenia ro-
dziny jako wspolnoty 0osob oraz zdefiniowanie cztowieka jako osoby. Wyréznione zasady
powinny by¢ inspiracjg do stawiania odpowiednich probleméw badawczych. [...] W ich
Swietle nalezy porzadkowac¢ dane, interpretowac je, ocenia¢ skutki wystepujgcych zacho-
wan, zjawisk w zyciu matzenskim i rodzinnym. Przyjete zasady powinny uswiadamiac, jaki
zakres badanej rzeczywistosci rodzinnej zostat ujety, w jakiej relacji pozostaje on do fak-
tycznej rzeczywistosci rodzinnej. Wskazane zasady wynikajg z przyjecia stanowiska filozofii
tomistycznej. Bedg one inne w przypadku przyjecia odmiennego stanowiska filozoficznego
(Kukotowicz, 1984b, s. 13—14).

Publikacja jest ilustracjg proponowanego podejscia badawczego. Interdyscyplinarny
kontekst ukazujg kolejne jej teksty. Wychodzac od filozoficznej koncepcji matzenstwa i ro-
dziny Karola Wojtyty, podjeto prezentacje psychologicznych zagadnien maitzenstwa
i rodziny, problematyki socjologii rodziny, wychowania religijnego z uwzglednieniem
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poradnictwa oraz prac badawczych KUL-u. Kukotowicz opracowata teksty dotyczace po-
radnictwa — pomocy rodzinie i modyfikacji postaw rodzicielskich.

Profesor Kukotowicz podejmowata dziatania badawcze, publikacyjne i dydaktyczne,
by dla teoretycznych podstaw pedagogiki rodziny udostepnia¢ wazne opracowania za-
gadnien z teorii wychowania. W okreslaniu przyczyn wychowania odwotywata sie do filo-
zoficznej koncepcji cztowieka jako bytu niedoskonatego, ale potencjalnego, ktory dzigki
oddziatywaniom pedagogicznym ma szanse aktualizowac¢ swoje mozliwosci. Musi sie to
dokonywacé wedtug przyjetego celu i integralnie, obejmujgc wszystkie ptaszczyzny ludz-
kiego bytu (Kukotowicz, 1996b, s. 15-17). Wsparcie petnego rozwoju osoby wymaga
okreslenia jego podstaw teoretycznych, odpowiedniej metodyki oraz stworzenia sprzy-
jajacych warunkéw realizacji tego waznego zadania. Dlatego w badaniach naukowych
i praktyce pedagogicznej nie nalezy korzystac bezkrytycznie z aktualnego dorobku w za-
kresie teorii wychowania i metodyki.

Wobec wielosci koncepcji i systemow wychowania Kukotowicz wskazywata, ze dla
wyboru i realizacji tej wtasciwej wazne sg jej zatozenia filozoficzne dotyczace rozumie-
nia cztowieka. To antropologiczne kryterium rozeznania jest niezwykle wazne zaréwno
dla teorii, jak i praktyki pedagogicznej. Wtasciwe pomaganie cztowiekowi wymaga zatem
wpierw odpowiedzi na pytania:

» Kim jest cztowiek?

» Czego potrzebuje dla swego dobra?

» Jak mu pomagac?
Zwracata uwage na btedy we wspotczesnym mysleniu o cztowieku, przenoszone na
wychowanie, m.in. niedocenianie roli rodziny i btedne formutowanie celéw wychowa-
nia. Wskazywata, ze gtoszenie pociagajgcych haset podkreslajgcych wolnos¢, swobo-
de, spontanicznos¢, neutralnos$¢ ideologiczng w nowych koncepcjach wychowania jest
czesto ztudne, tym bardziej gdy nie jest jasne, ku jakim celom zmierzajg i kogo chca
wychowywac (Kukotowicz, 1993, s. 53).

Analizujgc poglady przedstawicieli pedagogiki personalistycznej z czaséw Il Rzeczpo-
spolitej, zachecata studentéw do ukazania rodzimych koncepcji i systemow pedagogicz-
nych, ktére miaty na celu wspomaganie rodziny w wypetnianiu funkcji wychowawczych,
realizowane takze przez zgromadzenia zakonne. To stanowito kontekst poszukiwania
wiasciwych form wspierania integralnego rozwoju i pomocy, szczegdlnie rodzinom w sy-
tuaciji trudnej.

Sieganie do doswiadczen przesztosci i tradycji waznych dla danego regionu czy
narodu stuzyto do analiz aktualnych wyzwan i mozliwosci zaréwno teoretycznych, jak
i praktycznych rozwigzan. W konteks$cie preferowanych wspétczesnych koncepcji w wy-
chowaniu zwracata uwage, ze chociaz ,podkreslajg one znaczgce dla dzisiejszych
czasow wartoéci, to jednoczesnie subiektywizujg je, relatywizuja, a zatem uniemozli-
wiajg uzyskanie odpowiedzi na wewnetrzne potrzeby wychowawcze cztowieka” (Kuko-
towicz, 1993, s. 568). Bardzo wazne jest tu wladciwe wsparcie przede wszystkim rodziny
w przekazie i realizacji wartosci dla tworzenia przez nig obyczajowosci i ochrony przed
negatywnymi wptywami (Kukotowicz, 1996a, s. 72).

Horyzonty Wychowania/Horizons of Education, 2024, Vol. 23, No. 67, 37-48 43



%710»}7 /;W‘ﬁﬁ/ﬂva_ Maria Loyola Opiela
1 / {

W hierarchii wartosci, do ktorej odnosita sie w swoim zyciu, badaniach i publika-
cjach, wskazywata na konieczno$¢ akcentowania wtasciwego kierunku dziatan wycho-
wawczych. ,Zycie rodzinne ma réwniez to do siebie, ze uczy mitosci. Podstawowym za$
znamieniem mitosci jest stuzba, ofiarnos¢, dawanie. Wiasnie mito$¢ — bedaca drogg do
zbawienia — stanowi osnowe zycia rodzinnego” (Kukotowicz, 19964, s. 84). Podkreslata,
jak wazne sg tresci przekazu stownego, zachowan i aktywnosci preferowanych w co-
dziennosci zycia rodziny, ktére dla dziecka sg informacja, co jest wazne, cenne, czemu
poswiecic¢ swoje sity i zycie. W codziennosci otrzymuje ono wszelkie dobra od rodziny,
a do najwazniejszych nalezg wychowanie i jako$¢ zycia codziennego rodziny (Kuko-
towicz, 1996a, s. 147-149). Podkreslajgc potrzebe wspomagania rodzicow w realiza-
cji tej waznej roli, by zapewniali dziecku petny rozwdj przez wychowanie, poczgwszy
od etapu prenatalnego, sama angazowata sie spotecznie w doskonalenie poradnictwa
rodzinnego.

Dziatalno$¢ spoteczna prof. Kukotowicz na rzecz rodziny

Dziatania spoteczne Teresy Kukotowicz na rzecz rodziny majg niezwyktg wartosc. Jako
zona i matka z gtebokim przekonaniem argumentowata niemozno$c¢ zastgpienia rodzi-
ny w rozwoju i wychowaniu cztowieka, odnoszgc sie do wynikow badan naukowych.
Pozwolity one rozwing¢ wiele inicjatyw majacych na celu wsparcie rodziny, ksztatcenie
specjalistéw, formacje i doksztatcanie rodzicéw do petnienia funkcji matzenskich i ro-
dzicielskich. Pomogty takze utworzy¢ wiele instytucjonalnych form pomocy rodzinie —
np. poradnie, placowki opiekunczo-wychowawcze (Stomka, 1996, s. 9-10). Dziatalno$¢
ta jest doceniana, ale nie zostata jeszcze doktadnie opracowana.

Profesor Kukotowicz przez wiele lat (1975-1996) byta zaangazowana w Komisji Epi-
skopatu ds. Rodziny, przemianowanej w 1995 r. w Rade ds. Rodziny (Sukiennik, 2006,
s. 316). Jednoczesnie podejmowata dziatania naukowe, ktorych efekty wprowadzata
w praktyke, dziatajgc w roéznych sekcjach i zespotach Komisji. Np. w kadencji 1989—
1994 r. byta wiceprzewodniczgcg sekcji przygotowania kadr do duszpasterstwa rodzin.
Od 1985 r. do 1996 r. petnita funkcje redaktora naczelnego pisma ,Sprawy Rodziny. Biu-
letyn Komisji Episkopatu Polski ds. Rodzin”.

Udziat w komisji i redakcja biuletynu dawaty mozliwos¢ prezentowania waznych
opinii i propozycji rozwigzan problemow rodziny wynikajacych z biezgcej sytuacji spo-
teczno-politycznej i doskonalenia dziatan duszpasterstwa rodzin. Prezentujgc w biulety-
nie np. historie i stan badan nad duszpasterstwem rodzin w Polsce (Kukotowicz, 1988),
przyczyniata sie do rozwoju waznych dla pedagogiki rodziny podstaw obrazujgcych
mozliwosci wazne dla praktyki i wspierania duszpasterstwa rodzin.

W biuletynie, redagowanym wedtug statego schematu, od 1985 r. publikowano do-
kumenty, informacje o tworzonych dzietach i sprawozdania. W dziale ,Kos$ciét naucza”
przedstawiano dokumenty Stolicy Apostolskiej i Kosciota w Polsce dotyczgce rodziny,
informacje o nich. Z nich wynikata tematyka kolejnych: Dziat ,Komisja ds. Rodzin podaje”
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zawierat sprawozdania z sesji, informacje o dziataniach, decyzje i wskazania duszpaster-
skie. Dziat ,Rodzina w dialogu” — artykuty zaproszonych do wspétpracy autoréw podej-
mujgcych badania i dziatalno$¢ w danej tematyce (np. W. i A. Péttawscy, A. Grzeskowiak,
W. Fijatkowski, ks. J. Bajda, D. Kornas-Biela). W ten sposéb teoretycznie wspierano
dziatania praktyczne w duszpasterstwie, szkoleniach, prowadzonych dzietach na rzecz
wsparcia rodzin. Informacje o realizacji tych dziet (poradnie, pisma, placéwki), wyda-
rzeniach (sympozja, rocznice, kursy, rekolekcje), dziatalnosci duszpasterstwa rodzin
w Polsce i za granicg zawarte byly w dziale ,Wiadomosci”. Dziat ,Informacje bibliogra-
ficzne” zawierat propozycje ksigzek i artykutow o podjetej w danym numerze tematyce.

Znajdowaly tu wyraz elementy warsztatu pracy naukowej, badawczej i podejscie
prof. Kukotowicz, ktére stuzyty redakcji biuletynu i stanowity wazny wktad w tematyke
przekazywanych tresci. W kolejnych numerach biuletynu z 1985 r. kontynuowano blok
tematyczny o katechezie wychowania do mitosci rodzinnej i matzenskiej. W 1986 r. pod-
jeto temat eksperymentowania na osobie ludzkiej, w tym préby pozaustrojowego powo-
tywania cztowieka do zycia i zwigzane z tym uzasadnione problemy moralne. Wskaza-
no dokumenty Kosciota i informacje o biezgcej sytuacji demograficznej w Polsce, a na
podstawie Biblii ukazano sens ptodnosci i nieptodnosci, podstawy teologiczne aktu mat-
zenskiego i rodzicielstwa. W nastepnym numerze dopetniono te tematyke od strony mo-
ralnej i biomedycznej eksperymentu.

W 1989 r. wybrzmialy zagadnienia zwigzane z przerywaniem cigzy, antykoncepcjg
oraz inicjatywy na rzecz ochrony dziecka poczetego, takze przez zaangazowanie eksper-
toéw Episkopatu w konsultacje z komisjg sejmowg. W numerach z lat 1990-1992 prezen-
towano przebieg dziatan Komisji ds. Rodzin w dyskusji nad projektem ustawy o prawne;j
ochronie dziecka poczetego i refleksje nad jej spoteczno-politycznymi uwarunkowaniami.
Kontynuowano tez systematyczne wsparcie rodzin przez dokumenty i artykuty wzmac-
niajgce swiadomos¢ i motywacje w odgrywaniu rol matzenskich i rodzicielskich, stuzgce
profilaktyce i ochronie przed zagrozeniami.

Wiele dziatan prof. Kukotowicz na rzecz rodziny dotyczyto organizacji, propagowa-
nia i doskonalenia poradnictwa parafialnego. Organizowane przez Koscitt katolicki, byto
formg poradnictwa opozycyjnego wobec obowigzujgcej ideologii i przepiséw prawnych,
gdyz powstato ono jako odpowiedz na zalegalizowanie w Polsce aborcji w 1956 r. Anali-
zowata wiec historie, rozwoj i doskonalenie poradnictwa parafialnego w kontekscie jego
spofecznego znaczenia (Kukotowicz i Kwapisz, 1982), prowadzita doksztatcanie dla
prowadzgcych poradnie, prezentujgc teoretyczne podstawy parafialnego poradnictwa
rodzinnego (Kukotowicz, 1985) i wypracowujgc praktyczne rozwigzania w konkretnych
warunkach. Ukazywanie historii, znaczenia i potrzeby rozwoju katolickiego poradnictwa
rodzinnego stuzyto ubogacaniu wiedzy waznej dla teoretycznych analiz rozwijajacej sie
pedagogiki rodziny i jej instytucjonalizacji. Przyczynito sie tez, dzigki propagowaniu sy-
stematycznej refleksji nad rodzing, do rozwoju katolickiego poradnictwa rodzinnego,
ktore nadal poszerza swa oferte i formy dziatania.

Teresa Kukotowicz w aktywnosci spotecznej na rzecz rodziny wykorzystywata
wyniki swoich badan i analiz teoretycznych dla rozwijania szerokiego wsparcia rodzin,
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np. w studium zycia rodzinnego. Okreslita cel poradnictwa rodzinnego jako wspieranie
rodziny w jej niezastepowalnych funkcjach i spetnianiu podstawowych zadan. Stad ko-
nieczne byto odwotanie do réznych dziedzin wiedzy, by wiasciwie zdiagnozowa¢ sytu-
acje i pomoc w rozwigzaniu problemu (Kukotowicz, 1984a, s. 175-181). Podkresla sie
aktualnosc jej wskazan, co wyraza

[...] przedmiot poradnictwa rodzinnego, czyli wspieranie postaw wewnetrznych zycia mat-
zenskiego, uswiadamiania o zagrozeniach, ksztattowania psychologicznych mechanizmoéw
funkcjonowania rodziny. W jej koncepcji poradnictwo jawi sie jako dziatalno$¢ spoteczno-
-wychowawcza i wymaga wielu form interwencji takich jak: informacje, instruktaz, poucze-
nie, skierowanie do odpowiedniej instytucji, mediacje, porady indywidualne, wsparcie gru-
powe czy indywidualne (Parzyszek, 2015, s. 156).

Wyktady Kukotowicz w ramach szkolen, konferencji dla duszpasterzy i doradcow
zycia rodzinnego w réznych osrodkach w Polsce dotyczyty takze wychowania do ma-
cierzynstwa i ojcostwa, gdyz nie mozna ich odtgczy¢ od catego kontekstu wychowania
do maizenstwa i rodziny. Ukazywata proces dojrzewania do macierzyhstwa i ojcostwa
w zaleznosci od wieku, podkres$lajac role rodziny w przygotowaniu dziecka do zycia
przez wychowanie (Kukotowicz, 1978a, 1989). Spotykajac sie ze studentami, z uczest-
nikami szkolen, chetnie podejmowata rozmowy na prezentowane tematy, ukazujgc war-
to$¢ osobistego doswiadczenia wychowawczego i refleksji z wykorzystaniem nauki dla
doskonalenia praktyki. Chetnie wiec postugiwano sie opracowanymi przez nig tekstami
w organizowanych kursach przedmatzenskich, konferencjach przedslubnych i pedago-
gizacji mtodych matzenstw.

Podsumowanie

Efekty dziatan prof. Kukotowicz w badaniach i analizach naukowych, realizowanych w sy-
nergii teorii i praktyki, zmierzaty do tworzenia teorii wychowania, stanowigcej podstawe
dla subdyscyplin pedagogiki. Poniewaz rodzine uwazata za najwazniejszg i niezastepo-
walng, zmierzata do scalania wiedzy gromadzonej przez ré6zne nauki w celu rozwijania
spéjnego systemu wiedzy o rodzinie.

Praca naukowa, dydaktyczna i administracyjna prof. Kukotowicz w tworzeniu lu-
belskiej szkoty badan nad rodzing i jej dziatalno$¢ spoteczna prowadzity do efektyw-
nej organizacji dziatan badawczych i upowszechniajacych wiedze o rodzinie. Okresli-
ta zasady scalajgce wyniki badan ré6znych nauk w odniesieniu do rodziny, inspirowata
i wspomagata organizacje dziatan praktycznych wspierajgcych rodzine, ktére pozostajg
wcigz aktualne. Data tez przyktad konkretnych dziatan na rzecz rodziny z odwotaniem
do zasad antropologicznych, etycznych i teologicznych oraz dorobku nauk spotecznych
i medycznych.

Zaréwno w teorii pedagogiki rodziny, jak i w praktyce pedagogicznej w rodzi-
nie i na rzecz rodziny dorobek naukowy prof. Kukotowicz i przyktad jej spotecznego
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zaangazowania mogg stanowi¢ zrédto inspiracji i punkt wyjscia do pogtebionych badan
i dziatan. Wniosta bowiem bardzo duzy wktad w wyodrebnienie i rozwdéj pedagogiki ro-
dziny jako subdyscypliny pedagogiki, a swag dziatalnoscig spoteczng data przyktad za-
stosowania teorii dla organizacji i doskonalenia praktyki.
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Catholic Approach to the Issues of Marriage and Family

in the Pedagogical Works of Janusz Homplewicz (1931-2006)

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The objective of the article is to elucidate the Catholic perspective
on marriage and family issues as presented in the scholarly contributions of Professor Janusz
Homplewicz.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The author addresses the inquiry into the model
of marriage and family espoused in Janusz Homplewicz’'s pedagogical discourse, along with his
portrayal of the roles of spouses and parents in evolving family dynamics. The analysis relies on
a thorough examination of Janusz Homplewicz’s publications within the realm of family pedagogy.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The article presents the Catholic family model as
a nurturing and educational environment. Particular emphasis is placed on the values underpin-
ning family functioning, the interrelations among its members, and the process of raising children.
Additionally, considerations extend to readiness for responsible family and social life, including
preparation for old age.

RESEARCH RESULTS: The provision of education on models of family life and exemplary mari-
tal relationships empowers young individuals to shape their future family and marital life and make
the right choices in these domains.

CONCLUSION, RECOMMENDATIONS, AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH: There
is a need to foster emotional and spiritual maturity among youth for marriage and parenthood by
instilling and promoting suitable patterns of family life. This entails cultivating appropriate marital
and parental dispositions grounded in an understanding of the psychological distinctions between
men and women.
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest zaprezentowanie koncepcji katolickiego ujecia problematyki
matzenstwa i rodziny w dorobku naukowym profesora Janusza Homplewicza.

PROBLEMY | METODY BADAWCZE: Autorka poszukuje odpowiedzi na pytanie, jaki model mat-
zenstwa i rodziny jest obecny w przekazie pedagogicznym Janusza Homplewicza oraz jak opisuje
role meza i zony/ojca i matki w przeobrazajace;j si¢ rodzinie. Wykorzystano metode analizy dorob-
ku publikacyjnego Janusza Homplewicza w obszarze pedagogiki rodziny.

PROCES WYWODU: Przedstawiono model rodziny katolickiej jako srodowiska zycia i wychowa-
nia. Gléwng uwage skupiono na warto$ciach wyznaczajgcych funkcjonowanie rodziny, wzajemnych
relacjach jej cztonkéw oraz procesie wychowania dzieci. Dopetnieniem wywodu uczyniono kwestie
dojrzewania do odpowiedzialnego zycia rodzinnego i spotecznego, w tym dojrzewanie do starosci.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Edukacja prezentujgca modele zycia rodzinnego i wzorcowe
relacje matzenskie pozwala mtodym ludziom ksztattowa¢ model swojej przysztej rodziny i pozycia
matzenskiego oraz dokonywac¢ wiasciwych wyboréw w tym zakresie.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Istnieje po-
trzeba rozwijania u mtodych ludzi emocjonalnej i duchowej dojrzatosci do matzenstwa i wychowa-
nia dzieci poprzez dostarczanie i propagowanie wtasciwych wzorcéw zycia w rodzinie, ksztattowa-
nie wtasciwych postaw matzenskich i rodzicielskich, ugruntowanych wiedzg na temat odmiennosci
psychiki kobiety i mezczyzny.

— SLOWA KLUCZOWE: JANUSZ HOMPLEWICZ, PEDAGOGIKA RODZINY,
MALZENSTWO | RODZINA, KATOLICKIE UJECIE
RODZINY, WYCHOWANIE W RODZINIE

Wprowadzenie

Rola rodziny w zyciu kazdego cztowieka, zwlaszcza mtodego, jest niezaprzeczalna
i bezdyskusyjna. Pomimo duzych zmian spoteczno-politycznych oraz ekonomicznych
ostatnich dziesigcioleci rodzina niezmiennie pozostaje podstawowg komorkg zycia spo-
tecznego, a szczescie rodzinne uwazane jest za jedng z podstawowych wartosci i cel
zyciowy wielu Polakéw. W tym kontekscie rodzina byta i jest wcigz nieprzemijajgcym
obszarem zainteresowan badawczych wielu dyscyplin naukowych. Zwazywszy na to,
uzasadnione stato sie podjecie staran o wyodrebnienie z kregu nauk pedagogicznych
takze ,pedagogiki rodziny” jako szczegétowej nauki pedagogicznej, koncentrujgce;j sie na
wychowaniu rodzinnym. Nowa dyscyplina wystartowata ze znacznym dorobkiem nauko-
wym, wyodrebnionym przedmiotem badan (instytucja matzenstwa i rodziny), z licznymi
badaczami specjalizujgcymi sie w badaniach nad matzenstwem i rodzing oraz towarzy-
stwami naukowymi i centrami badawczo-konsultacyjnymi (Osewska i in., 2023). Warto
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podkresli¢, ze w grupie prekursoréw i propagatoréow pedagogiki rodziny jako odrebnej
dyscypliny naukowej byt niezyjacy juz Janusz Homplewicz (1931-2006) — prawnik, etyk
i pedagog, profesor nauk prawnych, nauczyciel akademicki Uniwersytetu Jagiellonskie-
go i Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Rzeszowie.

Niniejszy artykut ma na celu ukazanie koncepcji katolickiego ujecia problematyki
matzenstwa i rodziny w dorobku naukowym profesora Janusza Homplewicza.

Poczatki zainteresowania rodzing

Okres, w ktérym ksztattowaly sie poglady pedagogiczne Janusza Homplewicza (lata
60.—80. XX w.) byt czasem peinym zmiennosci i niejednoznacznosci. Autor pisat:

Na wzburzonym morzu poszukiwan i zmiennosci odbywa sie to odnajdywanie i krystali-
zowanie, utrwalanie sie wartosci, ktére bedg potem ksztattowac¢ cztowieka. W catym tym
dziedzictwie przekazu, w procesach wychowania nieoceniong role majg wartosci etyczne,
bedgce zadatkiem catej godnosci i rozwoju kultury cztowieka (Homplewicz, 2009, s. 24).

Jak zauwaza, nie wystarcza jednak jedynie dostrzegac je w ,sferze wiedzy”, trzeba
te wartosci odnalez¢ takze w sferze przezyc¢, w sferze emocji, gdzie uzyskujg one witas-
ciwy sobie wymiar w postaci przekonan i uczu¢, w sferze wychowawczego i osobistego
przekazu (Homplewicz, 1996, s. 12).

Przekaz pedagogiczny Janusza Homplewicza zostat ukierunkowany wtasnie na ten
cel, tj. pedagogizacje i uwrazliwianie na wartosci mtodych ludzi. W jego dorobku nauko-
wym z zakresu pedagogiki rodziny odnajdujemy gtéwnie zbiory wyktadéw dla studentéw
oraz prace redakcyjne, gtownie pokonferencyjne, w ktérych starat sie zaprezentowac
najwazniejsze prawidtowosci zycia dotyczgce matzenstwa i rodziny. Legitymacjg dla
tego przekazu stat sie, jak podkreslat, jego dojrzaty wiek oraz doswiadczenie zyciowe
poparte wiarg katolickg i naukg Kosciota, podstawowym zas przestaniem biblijny nakaz:
,CZyncie sobie ziemie poddang”, dajacy cziowiekowi niemalze nieograniczone mozli-
wosci tworcze. Gidwnym podmiotem sprawczym przygotowujgcym do tak pojmowane;j
dziatalno$ci, mozna powiedzie¢ misji, jest dla Homplewicza rodzina. Podkresla jej wy-
jatkowos¢ i niepowtarzalnos$¢ oraz postannictwo pochodzgce od samego Stworcy. Nie-
jako gloryfikujac rodzine, zwraca uwage, ze rodzina jest catym swiatem dla jej cztonkow,
za$ podstawowym fundamentem rodziny jest mito$¢. Przyjecie tych aksjomatéw kieru-
je Homplewicza w strone rodziny katolickiej uznajgcej zwierzchnos¢ Boga jako rodziny
najbardziej wartosciowej w wychowaniu cztowieka (Homplewicz, 2000, s. 41-42). Na
przeciwlegtym krancu stawia za$ rodzine ,opierajgcg sie tylko na wtasnych sitach i do-
Swiadczeniach zyciowych, ktora staje sie jedynie biologiczng, socjologiczng i poganska
rzeczywistoscig bycia” (Homplewicz, 2000, s. 42). Ten bardzo surowy osad i odrzucenie
rodziny Swieckiej jako srodowiska wychowawczego pozostaje jednak w wyraznej opo-
zycji do wczesniejszego, bardziej wywazonego, postrzegania przez autora tych kwestii.
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W jednym z artykutéw opublikowanych w 1998 roku Homplewicz zacheca bowiem do
szanowania i doceniania obydwu wzorcéw wychowawczych. Uzasadnia, ze

[...] wychowujgcy w duchu wartosci religijnych sg przeciez w stanie dostrzec wartosci eks-
ponowane w podejsciu relatywnym i $wieckim w wychowaniu, jak i wychowujacy w duchu
Swieckiego i materialistycznego prakseologizmu moga takze doceni¢ te istotng praktyczng
role religijnych wartosci transcendentnych w wychowaniu i religijnie uzasadniong perspek-
tywe rozwoju oraz godnosci dziecka (Homplewicz, 1998, s. 11).

Przestrzega przed skrajnoscig i jednostronnoscig w wychowaniu niestuzgcymi ,wszech-
stronnemu rozwojowi cztowieka”. Koherencja sit wychowawczych podejmujgcych zarow-
no wychowanie religijnie zorientowane, jak i $wieckie jawig si¢ mu niczym dwie rzeki
toczace swe wody do tego samego ujecia — celéw wychowania (Homplewicz, 1998,
s. 13). W pracach Homplewicza odnajdujemy jednak jednonurtowos¢ i koncentracje na
wychowaniu katolickim, co utrudnito mu rzeczywiste i bardziej holistyczne ujecie feno-
menu tego srodowiska wychowawczego, jakim jest rodzina.

Rodzina katolicka i jej wartosci

Rodzina katolicka jest dla Homplewicza najbardziej wartosciowym srodowiskiem roz-
woju i zycia. Autor kreuje wrecz wyidealizowany obraz takiej rodziny. Podkresla jej au-
tentyzm, niepowtarzalnos$c¢ i autonomie — rodzina twércg wtasnych norm postepowania,
kuznig osobowosci, gdzie ,wszyscy sg wychowawcami wszystkich” (Homplewicz, 2000,
s. 30-31). Powotujgc sie na sw. Pawta, zauwaza, ze cztonkowie rodziny ,juz nie zyjg dla
siebie, lecz dla innych”, sg wspdlnota, w ktorej o wiele wazniejsze od tego, co dzieli, jest
to, co tgczy (Homplewicz, 2000, s. 34). Wgtebiajgc sie w pojecie wspdlnoty, wyjasnia,
ze podstawg funkcjonowania rodziny jest wspdlnota uczuciowa nastawiona na rozwdj,
nie zas$ na zawtadniecie kogos czy tez panowanie nad kim$ (Homplewicz, 2000, s. 34).
Konsekwencjg tej wspolnotowosci jest z kolei zobowigzanie do wzajemnej pomocy, co
utozsamia z biblijnym przestaniem ,jeden drugiego ciezary noscie” (Homplewicz, 2000,
s. 36). Jak podkresla, zycie w zgodzie z tymi wartosciami nie jest jednak tatwe, wymaga
~mito$ci wychowawczo dojrzatej”, ktérej egzemplifikacjg staje sie dostrzeganie czyichs
emoc;ji i ich znaczenia dla kogos, nie zas koncentrowanie sie na emocjach wiasnych
(Homplewicz, 2000, s. 36). Prowadzi to do rozwoju tzw. ,kwalifikacji serca”, tj. oddania,
poswiecenia, dyspozycyjnosci, dostrzegania czyich$ emocji (Homplewicz, 2000, s. 139).
Sa one niezbedne w codziennym zyciu rodzinnym, ale réwniez w pozyciu intymnym mat-
zonkéw, ktéremu Homplewicz poswieca wiele uwagi. W sposéb szczegdlny podkresla
znaczenie wzajemnego zaufania w zwigzku, poniewaz matzonkowie zostajg nawza-
jem wprowadzeni ,w przestrzen czyjej$ wytgcznosci i intymnosci” (Homplewicz, 2000,
s. 149). Zobowigzuje to obydwie strony do petnej dyskrecji. Wazna jest wowczas wias-
nie dojrzatos¢, kitdrg osigga sie na ,mozolne;j i cierpliwej drodze oddziatywania w mito-
$ci, oddaniu i wzajemnej pomocy” (Homplewicz, 2000, s. 150). Na koncu tych ludzkich
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poczynan, mitosci i wszelkich pozadan oraz pragnien znajduje sie bowiem drugi cztowiek
(por. Wojtyta, 1986). Pozycie matzenskie nie moze jednak sprowadzac sie do powota-
nia nowego zycia, lecz powinno by¢ naturalng potrzebg bliskosci i wzajemnego stuzenia
sobie. W pozyciu matzenskim dostrzega rowniez obecnos$¢ Boga, ktéry pozwala mat-
zonkom zobaczy¢ i przezywac je w bardziej uduchowiony sposéb, pozwala odczuwac
wdziecznosé za mozliwos¢ uczestniczenia w tym niezwyktym akcie i wdziecznos¢ za
obecnos$c¢ tego drugiego cztowieka (Homplewicz, 2000, s. 157-159). W swoich rozwa-
zaniach dochodzi do wniosku, ze mtodzi ludzie powinni uzyskiwa¢ wtasciwe przygoto-
wanie do dojrzatosci zycia seksualnego, zbudowane na solidnych podstawach etycz-
nych oraz religijnych wartosciach (Troska, 1998, s. 105). Powinno by¢ ono prowadzone
jednak na tyle rozwaznie, aby przedwczesnie nie rozbudzac¢ u mtodych ludzi zaintere-
sowania seksem. Autor zastanawia sig, jak powinny by¢ konstruowane programy takie-
go wychowania. Jaka powinna by¢ ich zawartos¢? Jedynie przekaz informaciji czy tez
afirmacja ludzkich, humanistycznych wartosci i ich przekazu? Czy same informacje,
zwilaszcza o biologicznej stronie tych przezy¢, pozwolg na wytworzenie sie wtasciwych
wartosci i postaw w tym zakresie? Zycia seksualnego nie mozna przeciez sprowadzié
do bezosobowej ptaszczyzny biologii (Homplewicz, 2000, s. 166). Konkluduje w kohcu,
ze program wychowania seksualnego musi by¢ dostosowany do stopnia rozwoju, doj-
rzatosci i potrzeb odbiorcéw, jak réwniez do zaistniatych konkretnych sytuaciji, faktow czy
zagrozen. Wskazuje na pig¢ etapdw realizacji wychowania seksualnego: czas wyobra-
zen i zaciekawien; czas uswiadomienia; czas doznan; czas potrzeb; czas doswiadczenh
(Homplewicz, 2000, s. 167-169).

Podjete przez Homplewicza rozwazania w obszarze tego tajemniczego, a zarazem
bardzo istotnego obszaru zycia rodzinnego majg niezwyktg gtebie. Odnajdujemy w nich
wiele emocji, empatii i zrozumienia zbudowanego na osobistych do$dwiadczeniach autora.

Czynniki rozwoju dziecka w rodzinie

W tak wysublimowanym $rodowisku rodzinnym jest realizowane niezwykle cenne po-
stannictwo — wychowywanie dzieci oparte na przekazie wartosci. Homplewicz porow-
nuje je do wzrostu jabtoni: ,wystarczy pozostawi¢ jg samg sobie, a wyrosnie z tego
cierpka dziczka” (Homplewicz, 2000, s. 45). Zwraca zatem uwage, ze wychowanie to
dtugotrwata, uwazna pielegnacja, ktéra musi opierac sie na pewnych zasadach. Wiele
z nich wyprowadza z ogdélnych prawidtowos$ci rozwoju, ktére dostrzega dzigki wnikliwe;j
obserwaciji natury:

Natura sama wezwata dla wychowania na pomoc rodzing i choé¢ kazda [...] podejmuje
odpowiednio inaczej i nieco inny a wieloletni trud wychowania swych dzieci — to przeciez
w swych ogolnych zatozeniach wykazuje on pewne wspoélne cechy, analogiczne zasady
i problemy (Homplewicz, 2000, s. 45).
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W tym konteks$cie sugeruje rodzicom siedem zasad wychowawczych:

1. Zasada prawdy — wszystko co rodzice czynig i méwig, powinno by¢ oparte na
prawdzie.

2. Zasada dobra dziecka — powinna nadawac cel i kierunek wszelkim dziataniom
wychowawczym.

3. Zasada przyktadu — wszelkie wartosci, przekonania i postawy wymagajg uwia-
rygodnienia w postepowaniu rodzicow.

4. Zasada projekcji pedagogicznej — zrozumienie sposobu postrzegania przez
dziecko najblizszego otoczenia i catej rzeczywistosci i dostosowanie do tego
wiasnych oddziatywan.

5. Zasada wiezi emocjonalnej — uczuciowe zaangazowanie i radosci i trudnosci
dziecka.

6. Zasada poszanowania osobowosci —uznawanie dziecka za osobe wolng, ktéra
wchodzi w relacje wychowawcze.

7. Zasada profesjonalizmu — respektowanie przez rodzicow zasad wychowaw-
czych, ktoére sg dziedzictwem pokolen i tkwig w naturze cztowieka (Homple-
wicz, 2000, s. 45-48).

Warto zauwazyé¢, ze zaprezentowane zasady wychowawcze zostaty podyktowane
troskg o dobro dziecka. Majg gteboki przekaz emocjonalny, wskazujacy, ze podstawg
procesu wychowania w rodzinie jest wyjgtkowa i niepowtarzalna relacja mitosci, blisko-
$ci i zrozumienia pomigdzy rodzicami a dzieémi. Autor opisuje to w nastepujacy sposaob:
~otowo uwiarygodnia sie czynem i postawa, czyn za$ i postawa stajg sie zywym progra-
mem wychowania. W rodzinie wszyscy sg wychowawcami wszystkich” (Homplewicz,
2000, s. 180). Dopetnieniem tego staje sie puenta: ,Kim na koniec stang si¢ ludzie ro-
dziny zaréwno rodzice, jak i dzieci [...], tu tkwi zagadka i dzieje wolnosci rodziny” (Hom-
plewicz, 2000, s. 55).

Opisujgc czynniki rozwoju tkwigce w rodzinie, zwraca uwage na potrzebe stabiliza-
cji, ktora jest wazna zaréwno dla dorostych, jak i dla dzieci. Staje sie ona pomostem do
poczucia wtasnego ,ego” i ksztaltuje uczucia wyzsze — ,nauczy¢ stabilizacji, aby nauczy-
fo sie ono [dziecko] kocha¢ i by¢, gdy juz ma to, co potrafi kocha¢, i gdy juz kocha to,
co ma” (Homplewicz, 2000, s. 64). Najwiekszg range nadaje jednak mito$ci w rodzinie.
Uzasadnia, ze istniejg dwie odrebne kategorie mitosci rodzicielskiej — macierzynska i oj-
cowska. Sytuuje je na przeciwlegtych krancach. Mitos¢ macierzynska jest bezwarunko-
wa, wszechogarniajgca i nieustajgca, mitos¢ ojcowska zas jest zaprzeczeniem mitosci
matki — nie jest bezwarunkowa, nie jest wszechogarniajgca i nie jest nieustajgca (Hom-
plewicz, 2000, s. 74). To z pewnoscig dyskusyjne stanowisko ma zwigzek z zakorzenio-
nym w Polsce, jeszcze do poczatku lat 90., tradycyjnym modelem ojcostwa o zabarwieniu
pesymistycznym, negatywnym, powigzanym z relacjami jednostronnymi i autorytarnymi
pomiedzy ojcem a dzieckiem. Przemiany spoteczne przyczynity sie do zmiany tego nie-
korzystnego modelu i wiekszego zaangazowania ojcéw w wychowanie dzieci. W efekcie
doprowadzito to do znacznego polepszenia relacji w rodzinie i przeksztatcenia ich w re-
lacje obustronne takze na linii ojciec—dziecko (Wtodarczyk, 2014, s. 95-96).
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Zakotwiczenie autora w tradycyjnym modelu rodziny skierowato go réwniez w strone
autorytetu jako koniecznego czynnika w wychowaniu. Pisze:

Autorytet jest koniecznym, a w rodzinie jakze naturalnym elementem wszelkich proceséw
wychowawczych [...]. Zmieniajg sig formy, zakresy, motywacje odpowiednio do wieku i do
,wysokosci oczu” rosngcego dziecka, nie zmienia sie tylko wielko$¢ poczucia odpowie-
dzialnosci, jak i szacunek wobec dziecka, a to wtasnie jest catg podstawg, uzasadnieniem,
normga i rekojmig tego autorytetu (Homplewicz, 2000, s. 104).

Poczatkowo, gdy dziecko jest mate, rodzic staje sie dla niego autorytetem bezwarunko-
wym, w pdézniejszym okresie ten autorytet musi sobie rodzic wypracowa¢. Wymaga to
przemyslanych, odpowiedzialnych i konsekwentnych zachowan stanowigcych wzorzec
dla dziecka. Nie wszyscy rodzice obdarzeni sg jednak powotaniem wychowawczym,
ktore Homplewicz identyfikuje z ,dojrzatoscig rodzicielskg” i z ,kwalifikacjami serca”.
Uwaza, Ze rodzg sie one wraz z powstaniem poczucia odpowiedzialnosci za dziecko,
oddaniem, poswieceniem i dyspozycyjnoscia (Homplewicz, 2000, s. 139).

Autor dostrzega duzg moc naturalnych czynnikéw tkwigcych w dziecku. Zadaniem
rodziny jest utorowanie im drogi, stworzenie wtasciwych warunkéw do rozwoju w atmo-
sferze mitosci i wzajemnego zrozumienia.

Dojrzatos¢ wychowawcza

Kolejnym zagadnieniem, ktéremu Homplewicz poswiecat sporo uwagi, byta dojrzatosé
wychowawcza mtodych ludzi, ktérg upatrywat jako efekt katolickiego wychowania opar-
tego na wartosciach. Definiujgc szerzej to pojecie, wyjasniat, ze jest to Swiadomos¢ wias-
nego systemu wartosci, wtasnej tozsamosci i przekonan, o ktére cztowiek jest w stanie
zawalczy¢, gdyby co$ im zagrazato. W tym kontekscie przywotuje homilie Jana Pawta Il
do mtodziezy na Westerplatte (Jan Pawet I, 1987), uwypuklajac potrzebe dochowywa-
nia wiernosci wyznawanym wartosciom. Kazdy cztowiek dojrzewa do wiasnego ,We-
sterplatte wartosci”, ktére ujawnia, kim sie w istocie jest, jakimi warto$ciami kierujemy
sie w zyciu, czy jestesmy gotowi do obrony wyznawanych wartosci (Homplewicz, 2001,
s. 84). Autor zdaje sobie sprawe, ze w czasach pokoju wyzwania mtodych ludzi majg
nieco inny charakter. Sg to studia, praca zawodowa, matzenstwo, rodzina... Wymagajg
one jednak, tak jak obrona Westerplatte, zaangazowania, obowigzkowosci, poswiece-
nia. Jako wychowawca zastanawia sie jednak, jak takg dojrzatos¢ ksztattowac? Odpo-
wiada na to niefatwe pytanie w nastepujacy sposob:

Dojrzewanie cztowieka jest wynikiem jego wtasnych doswiadczen, a ustawiczng szkotg jest
tu pewien wycinek $wiata i cato$¢ zdarzeh danego zycia [...]. W ten sposéb kazdy czto-
wiek zdobywa wiasne doswiadczenia, co prowadzi cztowieka do wlasnego obrazu $wiata
i wtasnej wersji ,prawdy immanentnej” (Homplewicz, 2001, s. 84).
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Tak wiec autor dostrzega duzg moc sprawczg tkwigcg w srodowisku zycia jednostki,
ktore ksztattuje jej doswiadczenia i okreslone zachowania. Ma to z pewnoscig zwigzek
z psychologiczng teorig rozwoju naturalnego cztowieka (Piaget, 1966; Kohlberg, 1964),
zgodnie z ktdrg rozwdj jest spostrzegany jako proces warunkowany przez dojrzewanie
i przez socjalizacje, a ,zmierza” do osiggniecia pewnego poziomu, ktéry okresla sie roz-
maicie — dojrzatoscig, uspotecznieniem itp. (Lukaszewski, 1986, s. 26).

Najbardziej istotnym miernikiem dojrzatosci jest odpowiedzialnos¢ — ,cztowiek we-
wnetrznie ro$nie ku temu, by stawat sie coraz szerzej, gtebiej i konsekwentniej odpowie-
dzialny” (Homplewicz, 2001, s. 85). W ten sposob cztowiek powotany jest, by nieustan-
nie przekraczat samego siebie, ,pouczony Ewangelig i przenikniety Duchem Chrystusa
ma, zyjac, wypetnia¢ swe przeznaczenie” (Homplewicz, 2001, s. 86). Dojrzato$¢ wycho-
wawcza urzeczywistnia sie rowniez poprzez umiejetnos¢ zycia we wspolnocie — ,,Czto-
wiek nie jest sam, zyje z drugimi, przez drugich i dla drugich” — jak ujat to Jan Pawet Il
(2000), ktérego dzieta obok Biblii staty sie dla Homplewicza zrédiem inspiraciji i obiek-
tem fascynagciji. Ich kolejnym oddzwiekiem byto przyjecie gtoszonej przez Jana Pawta I
perspektywy powotania kazdego cztowieka do swietosci (2000). Homplewicz odczytywat
to jako fundament powszechnej réwnosci i demokratyzmu w procesie osobowego wy-
chowania. Zwracat jednak uwage, ze cztowiek jako istota wolna, diugo niedojrzata, nie
zawsze idzie tak wyznaczong mu drogg. Istniejg bowiem pewne wewnetrzne uwarun-
kowania i ograniczenia, przeszkody na drodze jego rozwoju. Powodujg one bunt i brak
zgody na przyjecie odpowiedzialnosci za siebie i za innych, labilno$¢ emocjonalng, obo-
jetnos¢ wobec wartosci. Okresla to stanem niedojrzatosci wewnetrznej i moralnej albo
tez ,zielonoscig ducha” (Homplewicz, 2001, s. 91). Jak podkresla, niezbedne wowczas
staje sie profesjonalne wsparcie wychowawcze, swoisty dar wychowania (Homplewicz,
2001, s. 91). Moc takiego oddziatywania jest oparta na autorytecie wychowawcy i na
prawdzie jego $wiata wartosci (Homplewicz, 2001, s. 96). Egzemplifikacjg tych zmagan
w drodze ku dojrzatosci czyni stowa Jana Pawta Il: ,Musicie od siebie wymaga¢, nawet
gdyby inni od was nie wymagali” (1987). Podkreslajg one nieustanng w rozwoju potrze-
be stawania sie coraz lepszym, ktéra powinna by¢ przyjeta przez jednostke jako we-
wnetrzny nakaz.

Pedagogika jesieni

Pedagogika rodziny w ujeciu Janusza Homplewicza obejmuje wszystkie etapy zycia
cztowieka. Wydana w 2003 r. pod jego redakcjg Pedagogika jesieni stanowi domknie-
cie realizowanej problematyki dotyczgcej matzenstwa i rodziny.

Ostatni etap zycia poréwnuje do jesieni albo tez statku doptywajgcego do portu (Hom-
plewicz, 2003, s. 9). Za Erichem Frommem stwierdza, ze ,gtbwnym zadaniem cztowieka
jest dokonczenie swoich urodzin — zrealizowanie swych potencjalnych mocy” (Fromm,
1996, s. 179). Upatruje w jesieni zycia uwienczenie trudu catozyciowego rozwoju, po-
réwnujac jg do ,pieknie wykonczonego haftu, zaobrebionego koronkg wartosci i Swiatet”
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(Homplewicz, 2003, s. 9). Zwraca uwage na cenne wartosci, ktére cztowiek wnosi wraz
z wejsciem w tzw. trzeci wiek.

Jesien zycia nie napawa go jednak optymizmem. Wczesniejszy bieg i wielozada-
niowos¢ zostajg spowolnione, a nawet zahamowane. Najlepszg postawg jest wowczas
pogodzenie sie z tg sytuacjg i odnalezienie wtasciwego miejsca dla siebie. Wpltywa to
dobrze na harmonie wewnetrzng, umozliwia zgodne i satysfakcjonujgce relacje z innymi.
W przeciwnym razie okres ten jest wypetniony wewnetrznymi konfliktami, napieciami,
ktorych efektem moze by¢ niepotrzebna pycha i zgryzliwos¢ starszego cztowieka. Zda-
niem autora trudnosci adaptacyjne czesto wynikajg z faktu, ze nie potrafimy sie do sta-
rosci przygotowac, nastawi¢ na nig, dlatego postrzegamy jg jako ,zto przychodzgce na
cztowieka z uptywem lat”.

Wiedziony niepewnoscia, watpliwosciami ma nadzieje na znalezienie u greckich fi-
lozofow jakiejs cennej refleks;ji, jakiego$ pomystu na pozytywne przezywanie starosci.
Nadziejg napawa go stwierdzenie Cycerona, ze ,mozna rozsmakowac sie w starosci”,
jak rowniez argumentacja filozofa obalajgca podstawowe zarzuty przeciwko starosci
(staros¢ nie pozwala na aktywne zycie, ostabia ciato, w starosci sg juz niedostgpne roz-
kosze zmystowe, blisko$¢ smierci odbiera catg rados¢ i spokdj starosci) (Homplewicz,
2003, s. 32-33).

Prowadzac wewnetrzny dialog, dotyczacy radzenia sobie z niechciang staroscia,
Homplewicz zwraca uwage na jeszcze jeden element wsparcia seniora, a mianowicie
dialog migdzypokoleniowy — rados¢ kontaktu z mtodymi ludzmi. Ze smutkiem konsta-
tuje jednak, ze ,nasza cywilizacja traci umiejetnos¢ rozeznawania tych innych gtoséow
nad wiasny hatas, popada w betkot pomieszania jezykdw, niosgcy zagtade wspdlnocie
ducha” (Homplewicz, 2003, s. 35). W efekcie ging wspdlnoty, ging srodowiska — po-
zostaje walka o siebie i wiasne przetrwanie (Homplewicz, 2003, s. 35). W ten sposéb
zwraca uwage, ze obecne czasy nie sg juz przyjazne ludziom starszym jak do tej pory,
Ze tracg oni swoj gtos, swoje znaczenie. Zycie przybiera inny kierunek, mniej wspolnoto-
wy, a bardziej jednostkowy, zmuszajgcy do samotnej walki o wtasne przetrwanie. Snuje
przypuszczenie, ze pewnym antidotum na te zawirowania mogtoby by¢ wychowanie
mitodych ludzi do starosci, uwrazliwienie ich, aby nawigzywali dialog miedzypokolenio-
wy. Obawia sie jednak, ze przeobrazajgca sie cywilizacja moze taki dialog zignorowac
zaréwno obecnie, jak i w przysztosci. Nastepujgce przemiany odsuwajg bowiem czto-
wieka od wspolnotowosci na rzecz przelotnych, szybkich i niezobowigzujgcych kontak-
téw. W tych procesach fatwo bedzie zgubi¢ ludzkie i rodzinne wartosci, jezeli zabraknie
rozwagi i wtasciwego przygotowania mtodych ludzi.

Zakonczenie
Przekaz Janusza Homplewicza jest naturalnym gtosem dobrego nauczyciela i wycho-
wawcy, ktory probuje przyj$¢ z konkretng pomocg rodzinie w usprawnieniu jej dziatan

wychowawczych. Jego zdaniem kazda dziatalnos¢ ludzka posiada swojg specyfike z racji
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tego, ze cztowiek jest istotg posiadajacg rozum i wolng wole, dlatego cztowiek w swej
dziatalno$ci powinien zawsze uwzglednia¢ zasady etyczne i nimi sig kierowac. Dotyczy
to szczegdlnie tak waznej dziedziny, jaka jest wychowanie. Autor zwraca uwage na range
ksztattowania osobowosci poprzez przekaz wartosci, okresla zakres, zasady i poziomy
tego procesu. Akcentuje znaczenie dojrzatosci i samorealizacji na drodze indywidual-
nego rozwoju. Odnosi sie rowniez do zjawisk instrumentalizowania i zaniku wartosci we
wspotczesnym Swiecie i wynikajgcych z tego konsekwenciji.

W swoich pracach odwotuje sie do madrosci Biblii, mgdrosci ludowej, wtasnej intuicji
i doSwiadczenia zyciowego. Czyni to jego pedagogike bardzo autentyczng, emocjonalna,
wyrastajaca z zycia i stuzgca zyciu. Poprzez swojg prostote, wiarygodnosé i mistrzow-
ski autorytet utorowata z pewnoscig droge mtodemu pokoleniu, studentom i stuchaczom
studiéw podyplomowych, kurséw prorodzinnych, ktérzy na poczatku XXI wieku podej-
mowali swoje postannictwo rodzicielskie i rodzinne. Wykreowany przez Homplewicza
tradycyjny model rodziny katolickiej i rol matzenskich i rodzicielskich mozna uzna¢ za
wcigz aktualny dla mtodych ludzi, ktérzy poszukujg drogowskazéw na drodze swojego
zycia.

Duzg warto$¢ merytoryczng majg rowniez tresci kierowane do przedstawicieli starszego
pokolenia, wkraczajgcego w tzw. trzeci wiek. Jego pedagogika jesieni pozwala starszemu
czytelnikowi minimalizowac leki egzystencjalne i podejmowac nowe zyciowe zadania.

We wspotczesnym dyskursie pedagogicznym dostrzegane sa gtéwnie etyczne aspek-
ty pedagogiki Janusza Homplewicza. Jeden z badaczy, Marcin Rojek, podkresla, ze

[...] system zasad etycznych zaproponowanych przez Homplewicza moze by¢é pomocny
przy rozstrzyganiu etycznych dylematéw wspétczesnych ucznioéw i nauczycieli. Ponadto
tworczos¢ Homplewicza stanowi ciekawg i wartosciowg propozycje dla rozwijania etyczne-
go myslenia przez wspétczesnych nauczycieli i ich edukacyjnych dziatan wobec uczniow.
Dlatego, mimo permanentnie dokonujgcych sie zmian w obszarze edukacji, naukowa spus-
cizna J. Homplewicza bedzie bogata w walory heurystyczne takze dla kolejnych pokolen
nauczycieli i studentéw kierunkéw nauczycielskich (2020, s. 14).

Podsumowujac, publikacje Janusza Homplewicza dotyczgce rodziny tworzg w ujeciu
syntetycznym spojng i catosciowg prezentacje zagadnien skfadajgcych sie na peda-
gogike rodziny i stanowig istotny przyczynek do rozwoju tej dyscypliny. Warto réwniez
podkresli¢, ze dorobek pedagogiczny, ktéry pozostawit, moze stuzy¢ zaréwno obecnym,
jak i kolejnym pokoleniom, poniewaz wykreowana przez niego pedagogika rodziny nie
stracita na aktualnosci.
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Pedagogika rodziny w badaniach ks. prof. Jozefa Wilka
Pedagogy of the Family in the Research of Fr. Prof. Jozef Wilk

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: This article aims to delineate the family pedagogy practiced by Fr. Prof.
Jézef Wilk (1937-2003), who served as the longstanding head of the Department of Family Peda-
gogy at the John Paul Il Catholic University of Lublin.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The core objective of this study is to identify
the fundamental thematic issues addressed in J. Wilk’s scholarly work. The method employed to
achieve this goal involves a hermeneutic analysis of primary source texts.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Among J. Wilk’s extensive publication output, the texts
which relate to family pedagogy were singled out and categorized to elucidate the key themes char-
acterizing his scholarly approach. Subsequently, efforts were made to contextualize these themes
within the broader scientific literature.

RESEARCH RESULTS: The conducted research reveals three primary areas of J. Wilk’s schol-
arly interest, which collectively make up his approach to family pedagogy. These areas encompass
the concept of the human being as inherently family-oriented, the principles of family upbringing,
and the family’s role within the social fabric.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS, AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH:
The findings of this study underscore the enduring relevance of Fr. Wilk’s research, particularly
within the realm of anthropology (homo familiaris). Moreover, the practical implications of his work,
which Fr. Wilk actively sought to promote, remain noteworthy. Many of the proposed solutions
continue to offer valuable insights for contemporary educational work, as described in this article.

— KEYWORDS: FAMILY, UPBRINGING, ANTHROPOLOGY, EDUCATIONAL LOVE,
PASTORAL CARE
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem naukowym artykutu jest zaprezentowanie specyfiki pedagogiki rodziny
uprawianej przez ks. prof. Jézefa Wilka (1937-2003), wieloletniego kierownika Katedry Pedago-
giki Rodziny KUL.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problem gtéwny tekstu sprowadza sie do pytania, jakie sg
podstawowe zagadnienia tematyczne podejmowane w pracy naukowej Jozefa Wilka, a metodg do
jego rozwigzania jest hermetyczna analiza tekstow zrodtowych.

PROCES WYWODU: Sposrad dorobku publikacyjnego Wilka wyodrebniono te teksty, ktore podej-
mujg zagadnienie pedagogiki rodziny. Nastepnie uporzgdkowano je w taki sposéb, by wyodrebnic
podstawowe zagadnienia, charakteryzujgce jego specyfike prowadzenia badan naukowych. Sta-
rano sie nastepnie ukaza¢ podobne ujecia obecne w literaturze naukowe;j.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Przeprowadzone badania pozwalajg wyodrebnic¢ trzy podsta-
wowe obszary zainteresowan Wilka, ktére sktadajg sie na uprawniang przez niego pedagogike
rodziny. Sg to: czlowiek jako istota rodzinna, cechy wychowania rodzinnego oraz rodzina w kon-
tekscie spotecznym.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Wyniki ana-
lizy naukowej pozwalajg wnioskowac o ciggtej aktualnosci podejmowanych przez ks. Wilka badan,
szczegolnie tych w obszarze antropologii (,homo familiaris”). Nalezy réwniez zwrdci¢ uwage na
doniosto$¢ aplikacyjng prezentowanych tresci, o ktérg zabiegat sam Jézef Wilk. Wiele z propono-
wanych przez niego rozwigzan moze stuzyc i dzi$ za pomoc w pracy wychowawczej, co rowniez
zaprezentowane zostato w artykule.

— SLOWA KLUCZOWE: RODZINA, WYCHOWANIE, ANTROPOLOGIA, MILOS¢C
WYCHOWAWCZA, DUSZPASTERSTWO

Wstep

Posta¢ ks. prof. J6zefa Wilka SDB jest zywo obecna w Instytucie Pedagogiki Katolickie-
go Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta Il. Pracowat on w KUL od 1970 r. az do swojej
$mierci 11 wrzesnia 2003 r. (Bielen, 2000b; Opozda, 2003; Skrzyniarz, 2011, s. 62-63;
Zurek, 2014). Pomimo przeszto dwudziestu lat my$l pedagogiczna (zwtaszcza w ob-
szarze pedagogiki rodziny), ktérg rozwijat, jest wcigz waznym zrédtem odniesienia oraz
inspiracji do podejmowania nowo pojawiajgcych sie probleméw. Swiadczyé o tym moze
chociazby ponowne wydanie podrecznika jego autorstwa (Wilk, 2002, 2016) oraz orga-
nizowanie corocznych, wiosennych konferencji naukowych przez Katedre Pedagogiki
Rodziny zainicjowanych przez ks. Wilka (Wojtowicz, 2023).

Podejmujgc sie przedstawienia dzieta ks. prof. Wilka w krotkim opracowaniu, nalezy
zaznaczy¢, ze dotad ukazaty sie dedykowane mu ksiegi pamigtkowe (Bielen, 2000a;
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Kieres i in., 2006). W niniejszym artykule chce spojrze¢ na dorobek naukowy w obsza-
rze pedagogiki rodziny ks. prof. Wilka przez pryzmat potencjalnosci wychowawczych,
ktore on dostrzegat w rodzinie i ktére poprzez swojg prace naukowg (i duszpasterskg)
starat sie eksponowac i wskazywac zarazem praktyczne rozwigzania do ich aktualizaciji.

W artykule ukaze trzy obszary zagadnien, ktéorymi w swojej pracy zajmowat sie
ks. prof. Wilk. Mozna je sprowadzi¢ do nastepujgcych haset: cztowiek — rodzina — spo-
teczenstwo. Na wstepie nalezy réwniez zauwazy¢, ze nauczanie Kosciota katolickiego
Wilk przyjmowat jako obszar zatozen koncepcyjnych, gdyz — jak pisat — zadna teoria wy-
chowania nie funkcjonuje w ,pustej przestrzeni” (por. Wilk, 1998d, s. 6; 2003b). Otwar-
ta prezentacja swoich zatozen ideowych — jak zauwazajg Agnieszka Salamucha i Piotr
Magier — stuzy zaréwno samemu badaczowi, jak i odbiorcom jego dorobku. W naukach
humanistycznych bowiem postulat neutralnosci $wiatopogladowej i ideowej jest niemoz-
liwy do zrealizowania (por. Salamucha i Magier, 2013, s. 162).

Szacunek i podziw wzgledem tajemnicy
dziecka — optymizm antropologiczny

Wszelka dziatalno$¢ wychowawcza zaczyna sie od przyjecia okreslonej koncepcji an-
tropologicznej. Odpowiedz na pytanie o to, kim jest wychowanek, wrecz determinu-
je podejmowanie lub nie dziatan wychowawczych wzgledem niego. Prezentujgc tres¢
antropologii pedagogicznej ks. prof. Wilka, nalezy zauwazy¢, ze opisuje on cztowieka
w kategoriach rozpoznawania tajemnicy (por. Wilk, 2003b, s. 38), ktéra musi zaktada¢
szacunek i pokore. Ksigdz Wilk pisze, ze jedynie taka postawa ,staje sie fundamentem
wszelkich odniesien i dziatan wobec dziecka” (Wilk, 2003c, s. 38). Nie oznacza to, ze
rezygnuje on z naukowych badan nad cztowiekiem w okresie wczesnego rozwoju oraz
ze zadowala sie romantyczng antropologig, ktdra poprzez swojg nieokreslonos¢ odbie-
ra rowniez checi do jakichkolwiek badan w tym kierunku, bo i tak nie zmienityby one
»,dogmatu tajemnicy”. Tak nie jest. Bardzo wyraznie zaznacza, ze wspotczesne trendy
myslowe, kitére propaguja relatywny stosunek do prawdy antropologicznej, prowadzac
ostatecznie do rezygnacji z wszelkiej wizji cztowieka, sprowadzajg go do wymiaru funk-
cyjnego. Ksigdz Wilk zauwaza, ze ,wéwczas chodzi nie tyle o to, kim cztowiek jest i kim
ma by¢, a raczej o to, jak ma funkcjonowac¢” (Wilk, 2003a, s. 16), co w gruncie rzeczy
jest dramatycznym zredukowaniem jego humanistycznej istoty.

Ksigdz Wilk zdecydowanie zaktada konieczno$¢ prowadzenia badan (réwniez empi-
rycznych) w poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie o to, kim jest cztowiek. Méwi, ze nauki
empiryczne ,spowodowaty swoimi dociekaniami i badaniami to, ze wspoétczesnie mozemy
w bardziej rzeczywistych proporcjach widzie¢ i realizowa¢ idee pajdocentryzmu” (Wilk,
2003c, s. 34), ale zarazem podkresla, ze ,droga ludzkiej mysli w odnajdywaniu rozumienia
dziecka uczy nas przede wszystkim pokory — jak wiele jeszcze niewiadomych i jak mozol-
nie trzeba zbiera¢ okruchy prawdy!” (Wilk, 2003c, s. 34). Ten ostatni wniosek wynika z hi-
storycznego przeanalizowania dwoch radykalnie odmiennych mitéw antropologicznych,
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tj. mitu dziecka jako miniaturki cztowieka dorostego oraz mitu cztowieka natury — ,dobrego
dzikusa”. Kazdy z przywotywanych przez ks. Wilka mitéw antropologicznych (nie tylko tych
dwodch wspomnianych) wyrasta ze zbyt szybkiego zachtysniecia sie odkrywanymi badz
akcentowanymi w poszczegolnych okresach elementami prawdy (bgdz wiedzy) o czto-
wieku, tak jakby one ttumaczyty catos¢ ludzkiego bytu. Postawa ostroznego, pokornego
podchodzenia do odkrywanych prawd o cztowieku wynika przede wszystkim z szacun-
ku do czlowieka jako catosci, co do ktorej nigdy nie wiadomo, czy zostata juz poznana.
W ten sposob wpisuje sie ks. Wilk w takie stanowisko antropologiczne, ktére na gruncie
pedagogiki byto prezentowane m.in. przez Fritza Marza (Marz, 1965, s. 22).

W antropologii ks. prof. Wilka widoczne sg rowniez zagadnienia podmiotowos$ci prawnej
oraz jego godnosci osobowej, co uzasadnia on dostepnymi w literaturze badaniami (por.
Wilk, 1995, s. 62—63) oraz perspektywa teologiczna. W tym ujeciu podmiotowos¢ dziecka
wyraza sie w szesciu przymiotach: 1) dziecko jest tajemnicg; 2) dziecko jest istotg wolng —
jest osobg samg za siebie odpowiedzialng i samo sobie niejako zadang; 3) dziecko jest
cztowiekiem bawigcym sige —w zabawie realizuje sig cztowiecza wolnos¢ i w zabawie czto-
wiek moze ¢éwiczy¢ swojg wolnos¢; 4) dziecko jest w swej istocie zdane na innych — nie
moze ono znalez¢ drogi do siebie bez ,ty”; 5) dziecko jest cztowiekiem ze wszystkimi sta-
bosciami — do egzystencji dziecka nalezg btad i wina, cierpienie i $mier¢; 6) dziecko zyje
oczekiwaniem i nadziejg — terazniejszos¢ jest dla niego impulsem do zycia ,do przodu”
petnig swego zycia (por. Wilk, 1995, s. 69—71).

Niezwykle waznym obszarem opisu antropologicznego w ujeciu ks. Wilka jest koncen-
tracja na duchowosci, ktérej ,nalezy przyzna¢ wiodaca role w rozwoju cztowieka” (Wilk,
19984, s. 6). Rozumie on jg — za ks. Janem Bosko — jako otwarto$¢ na Bozg obecnos¢
i mito$¢ w codziennosci swego zycia. Tak rozumiana duchowos$¢ nie wydarza sie poza
,hormalnym” zyciem cztowieka, ale — wrecz przeciwnie — jest jego integralng catoscia.
Jak wyjasnia ks. Wilk ,duchowos¢ ta nie niszczy tej [tj. naturalnej] mitosci i tej radosci,
zaprasza jedynie do pogtebienia tego, co naturalne, zaprasza do «posiadania» zycia”
(Wilk, 19984, s. 17).

Na podstawie przyjetej antropologii dziecka-osoby ks. Wilk postuluje, ze ,kazde
dziecko od momentu poczecia jest cztowiekiem i z tytutu swego czlowieczenstwa, swej
godnosci posiada prawo do zycia i do wychowania” (Wilk, 1999, s. 295). Oznacza to, ze
wychowanie jest prawem dziecka z racji tego, ze jest cztowiekiem i cieszy sie godnoscia
osoby. Warto w tym momencie zauwazy¢, ze ,nie ma w Biblii miejsca, ktoére zobowig-
zywatoby rodzicow do materialnego wyposazenia swoich dzieci. Wyposazeniem, ktére
dziecko zabierato ze sobg w doroste zycie, darem od rodzicéw, byto dobre wychowanie”
(Wilk, 1999, s. 286).

Nalezy szczegolnie podkresli¢, ze prawo dziecka do bycia wychowywanym wynika
z przyjetej wczesniej antropologii. Nie jest uznaniowym dodatkiem wychowawcéw (czy
spoteczenstwa) wzgledem dziecka. Operacjonalizacja tego prawa — w ujeciu ks. Wilka —
przektada sie na dwa szczegolne dary, ktére wychowawca musi ofiarowaé dziecku.

Pierwszy z nich to dar obecnosci uwaznej, ojcowskiej, troskliwej i adekwatnej do po-
trzeb wychowanka (Wilk, 1998d, s. 7). Chodzi o dostepnos¢ rodzica, wychowawcy dla
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dziecka. Niemniej jednak z darem obecnosci ks. Wilk wigze dar osobowej dojrzatosci
wychowawcy, by w ten sposéb dziecko mogto ,patrze¢ na dorostego i czytac jak z bo-
gatej ksiegi, co to znaczy by¢ cztowiekiem”. Podobnie rozumiat te obecnos¢ Friedrich
Wilhelm Foerster: ,Jedynie to, co jest trescig duszy wychowawcy, stanie sie¢ wrodzong
naturg jego wychowankow” (Foerster, 1934, s. 12—13; Wilk, 2003b, s. 38). Drugim darem,
jaki dorosty powinien da¢ dziecku, jest dom, ktory ,staje sie przestrzenig zakorzenienia,
wymiany uczu¢ i poczucia bezpieczenstwa, a zarazem zamienia sie¢ w wartos¢ ducho-
wa, ktdra niesie cztowieka przez zycie, dajgc mu punkt oparcia i odniesienia, czynigc go
bogatym i radosnym” (Wilk, 2003c, s. 38). Oba te dary dajg sie ujg¢ w jeden naczelny
dar, ktory zarazem staje sie prawem dziecka. Jest nim wychowanie.

Podsumowaniem zagadnien antropologicznych ks. Wilka moze by¢ opis, ktory sam
zaproponowat: ,homo familiaris — cztowiek istotg rodzinng” (Wilk, 1997, s. 66).

Wychowanie rodzinne — imperatywem witasciwego wychowania

W rozumieniu wychowania ks. Wilk reprezentowat szeroko humanistyczne podejscie.
Przyjmowat on, ze ,wychowanie jest wiec przede wszystkim obdarzaniem cztowie-
czenstwem — obdarzaniem dwustronnym” (Jan Pawet Il, 1994). Czesto odwotywat sie
do tej definicji Jana Pawta Il, wskazujac, ze wychowanie ma na celu integralny rozwoj
cztowieka; ten rozwdj zaczyna sie od mitosci rodzicéw (badz rodziny zastepczej jako
czynnika wyréwnujgcego), ktéra ,musi niejako zainicjowac, «pchnac» rozwdj” (Wilk,
1996, s. 134). Stad tez rodzina jest nie tylko pierwszym, ale i wzorcowym srodowiskiem
wychowawczym.

W tym obszarze warto zauwazyc, ze ks. Wilk upatrywat w wychowaniu rodzinnym
istote dziatan wychowawczych stuzgcych optymalnemu rozwojowi wychowanka w ogdle.
Wynikato to z doswiadczen, a nastepnie przyjetych zatozen systemu prewencyjnego
ks. Bosko (Wilk, 1998b, s. 125-126). Pedagogika rodziny nie byfa dla ks. Wilka tylko
jedna z wielu subdyscyplin pedagogicznych, ale byta obszarem badan i dziatan wycho-
wawczych, ktére w sposob istotnie rozny od innych obszaréw dziatalnosci pedagogicz-
nej wptywajg na ksztait zycia wychowanka. Zaktadat, ze wychowanie rodzinne powinno
stanowi¢ wzér kazdej innej dziatalno$ci wychowawczej. Inaczej mowigc, przymiotnik
,rodzinny” staje sie imperatywem (sic!) dla wszystkich form wychowania. Méwigc skro-
towo, kazde wychowanie powinno byc¢ rodzinne.

Sposrod wielu zagadnien i probleméw, ktére w swojej pracy podejmowat ks. Wilk
w obszarze wychowania rodzinnego, na szczegdlne miejsce wybijajg sie: 1) prawo
rodziny do wychowania; 2) atmosfera rodzinna: 3) role rodzicielskie oraz 4) mitosé
wychowawcza.

Zagadnienie prawa rodziny do wychowania wynika wprost z ukazanego powyzej an-
tropologicznie uzasadnionego prawa dziecka do bycia wychowywanym. Ksigdz Wilk,
przedstawiajgc to zagadnienie, opiera si¢ na pogtebionej analizie dokumentéw Kosciofa
katolickiego. Na podstawie tych zrédet mozna wskaza¢ kilka przymiotéw tego prawa. Jest

Horyzonty Wychowania/Horizons of Education, 2024, Vol. 23, No. 67, 61-70 65



%710»}7 /;W‘ﬁﬁ/ﬂva_ Marek Jezioranski
| / 1

to prawo w sposob istotny zwigzane z przekazaniem zycia dziecku przez rodzicéw, samo
wychowanie zas widziane jest jako kontynuacja poczecia. Stad tez wychowanie rodzinne
cieszy sie szczegolng pozycjg wzgledem innych podmiotéw wychowawczych, ktére zawsze
beda mogty jedynie wspomagac rodzine w realizowaniu przynaleznego jej zadania. Nalezy
w tym momencie réwniez zauwazyc¢, ze prymarne rozumienie rodziny w kontekscie wy-
chowawczym nie wynika z uwarunkowan tradycyjnych, ale antropologiczno-teologicznych.
Nie jest ono jedynie dodatkiem do zycia rodzinnego, ale jego istotng czescig (Wilk, 1998a,
s. 37; Jezioranski, 2013, s. 197). W uzasadnianiu takiego stanowiska ks. Wilk odwotuje
sie m.in. do pedagogicznego kierunku myslowego zwanego mesologizmem, zwracaja-
cego uwage na ,dom rodzinny dziecka jako srodowisko opatrznosciowe, ktérego zadne
inne srodowisko skutecznie zastgpi¢ nie moze” (Wilk, 1988a, s. 85).

Atmosfera rodzinna jest okresleniem ,specyficznych warunkéw (trudnych do okreslenia
jak atmosfera ziemska), koniecznych dla prawidtowego procesu wychowawczego” (Wilk,
19884, s. 87; 2002, s. 53). Sktada sie na nig ,zespoét warunkdw i przedmiotoéw [...] mate-
rialnych i niematerialnych oraz zyjgce w tej przestrzeni osoby ztagczone ze sobg w orygi-
nalny i niepowtarzalny sposoéb: weztami krwi i pokrewienstwa” (Wilk, 1988a, s. 87), a jej
szczegolng cechg jest ,nasycenie emocjonalne [i] dominujgcy nastréj uczuciowy” (Wilk,
2002, s. 54). Do najwazniejszych komponentoéw atmosfery rodzinnej ks. Wilk zalicza na-
stepujgce: wyposazenie mieszkania, osoby stanowigce rodzine, formy wspdlnotowego
zycia, formy Swietowania oraz otwarcie sie spoteczne rodziny (por. Wilk, 1996, s. 137). To
wszystko sprawia, ze atmosfera rodzinna jest rzeczywistoscig dynamiczng, podlegajgca
cigglym zmianom i przeobrazeniom, oraz ze kazda rodzina tworzy inng atmosfere.

Nalezy zauwazy¢, ze atmosfera rodzinna powinna by¢ urzeczywistniania rowniez
w pozarodzinnych $rodowiskach wychowawczych. Ks. prof. Wilk — przyjmujac stanowisko
ks. Bosko — zauwaza, ze ,w wychowaniu pozarodzinnym, gdzie brakuje naturalnych wiezi
tworzacych te atmosfere, mozliwe jest rowniez zrealizowanie wychowania w prawdziwie ro-
dzinnym stylu” (Wilk, 1988a, s. 97). W tym miejscu jeszcze raz potwierdza sie to, ze ks. Wilk
wychowanie rodzinne traktuje jako wzor dla wszystkich srodowisk wychowawczych.

W ujeciu ks. Wilka szczegodlnie waznym obszarem pedagogiki rodziny byto zagadnie-
nie rél rodzicielskich. Ojcu i matce przyznaje range tzw. oséb znaczacych, {j. takich, ktore
pozostajg w szczegdlnym zwigzku z wychowankiem, i majgcych mozliwosé wywierania
na niego istotnego wptywu (Wilk, 2002, s. 87). Poza tym stoi na stanowisku, ze pomimo
tego, iz petnione role rodzicielskie sg komplementarne wzgledem siebie, przynalezg do
nich odmienne funkcje w wychowaniu. Matka zwigzana jest z procesem tzw. przywigzy-
wania sie, ktory jest istotny dla ksztattowania sig zdolnosci do mitowania. Upraszczajac,
mozna powiedzie¢, ze matka obdarowuje mitoscig wszechogarniajgca, bezwarunkows,
afiliacyjna (Wilk, 1996, s. 135—136). Z tak rozumiang mito$cig matki ks. Wilk wigze naste-
pujgce funkcje: udzielanie pomocy w tworzeniu pozytywnego obrazu siebie przez dziecko;
umozliwienie wartosciujgcego odczytania otaczajgcego Swiata; matka jest pierwszym au-
torytetem; darem matki jest przede wszystkim obraz kobiecosci (Wilk, 2002, s. 88-89).
Z ojcem zas ks. Wilk utozsamia mito$¢ wymagajgcg, zwigzang z procesem rozdzielenia
dziecka z matka przez wprowadzenie wymagan, prowadzgcych do usamodzielniania sie
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dziecka (Wilk, 1996, s. 136). Ojcu przypisane sg nastepujgce funkcje: wspieranie i uzu-
petnianie emocjonalne matki; wprowadzanie dziecka w rzeczywisto$¢ zewnetrzng; zo-
rientowanie dziecka na $wiat wartosci; wykonywanie sprawiedliwo$ci poprzez okreslanie
praw i obowigzkdw; zapewnianie poczucia bezpieczenstwa matce i dziecku; ukazywanie
meskosci (Wilk, 2002, s. 88).

Ostatnim komponentem zycia rodziny jest mito$¢, czasami opisywana jako mito$¢é
wychowawcza. Ksigdz Wilk nadaje jej prymarne znaczenie w strukturze rodziny (Wilk,
19984, s. 37). Pisze, ze rodzina jest miejscem, w ktérym ,mitoSci si¢ nie naucza, ale nig
zyje na co dzien w przerdznych odniesieniach, we wspdtpracy, solidarnosci i przebacze-
niu” (Wilk, 1996, s. 126). Z tego wzgledu ,mitos¢ urasta zarazem do rangi fundamentalnej
metodologii wychowawczej” (Wilk, 1998d, s. 8). Nie jest ona jedynie uczuciem i doswiad-
czeniem czysto ludzkim, ale w rozumieniu ks. Wilka: ,prawdziwa mitos¢ wychowawcza
to uczucie nadprzyrodzone, ktére nie zadowala sie stowami, nie zatrzymuje sie przed
zadng trudnoscig. Wyraza sie w czynach, ktére w istocie swej sg poszukiwaniem zba-
wienia wychowanka” (Wilk, 1998b, s. 139). W pozarodzinnych srodowiskach wychowaw-
czych mitos¢ rodzicielska powinna wyrazac¢ sie w relacjach mitosci wychowawczej co do
tresci wzorowanej na tej pierwszej (Wilk, 1988a, s. 91; 1998b, s. 140-141).

Z racji, ze mito$¢ wychowawcza jest kategorig centralng wychowania rodzinnego i po-
zarodzinnego (por. Wilk, 1988a, s. 94), warto wspomnie¢ réwniez o zaproponowanych
przez ks. Wilka oryginalnych etapach rozwoju tej mitosci. Jej istotg jest nie tyle sama
uczuciowosc¢ (cho¢ jest to wazny komponent), ile gotowos$¢ do dawania siebie drugie-
mu cztowiekowi. Wyjsciowe rozumienie mitosci sprowadza sie do relacji: 1) ja—to, ktéra
polega na traktowaniu drugiego cztowieka w kategoriach rzeczy, z petnym poszanowa-
niem, ale bez wrazliwosci na jego godnos¢ i wartos¢; 2) ja—on to kolejny, wyzszy sto-
pien mitosci; sprowadza sie ona do nietraktowania drugiego cztowieka w kategoriach
przedmiotu, niemniej jednak widzi sie¢ go przede wszystkich w pryzmacie petnionych
przez niego funkcji spotecznych czy zawodowych; 3) ja—ty to najbardziej autentyczna
i osobowa forma mitosci; jej rozwdj powinien by¢ celem dziatan wychowawczych. Jak
pisze ks. Wilk, ,wszystko schodzi tutaj na dalszy plan wobec wartosci i wazno$ci samego
cztowieka jako takiego [...], a gdy to sie udaje, to mito$¢ jest wtedy niezwykle tworcza
sitg, wspomagajgca rozwdj obojga kochajgcych sie osob” (Wilk, 1996, s. 133).

Rodzina soczewka i komorkg spoteczenstwa

Ostatnim zagadnieniem podejmowanym w tym opracowaniu jest opis relacji i zwigzku
rodziny ze spofecznosciami szerszymi. W pismiennictwie ks. Wilka wybija sie w tym ob-
szarze zainteresowanie dwoma szczegélnymi wspoélnotami, jakimi sg Kosciét i Ojczyzna
(Braun, 2006). Juz od pierwszych swoich publikacji (1974, 1979) ks. Wilk — przetamu-
jac instytucjonalno-formalny sposéb prowadzenia wychowania religijnego przez Kos-
ciot — zachecat duchowienstwo do autentycznej wspétpracy z rodzicami, a zaprosi¢ do
wspotpracy — w jego rozumieniu — ,to oznacza okazywac zaufanie [i] uzna¢ kompetencije
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zaproszonego, a rezygnowac z poczucia wiasnej wystarczalnosci” (Wilk, 1974, s. 33).
Choc¢ stowa te zostaty zapisane ok. 40 lat temu, do dzi$ nie tracg swej aktualnosci nie
tylko w relacji rodzicow z katechetami, ale relacjach migedzyludzkich w ogdle. Niewatpli-
wie niosg one w sobie istotny wymiar ludzkiego wspotdziatania.

Istotng cecha publikaciji ks. Wilka nt. wychowania religijnego w rodzinie i jego zwigzku
z duszpasterstwem rodzin byt aspekt aplikacyjny (por. Wilk, 1986). Dzis$ te wskazowki po
czesci majg juz jedynie wymiar historyczny, inne natomiast caly czas mogg inspirowac
do wspotczesnych przemyslen (Wilk, 1988b, s. 58-60). Stad dzis w postawie badawczej
ks. Wilka szczegdlnie warto zwrdci¢ uwage jego peten zatroskania odwazny krytycyzm
wzgledem reagowania Kosciota na dang sytuacje (por. Wilk, 1988b, s. 55; 1998a, s. 37;
1998c, s. 52). W opublikowanym w ostatnich miesigcach raporcie o sytuacji Kosciota
w Polsce podkresla sie, ze ,matzenstwo jako instytucja raczej stabo funkcjonuje w men-
talnosci mtodych pokolen” (Krélak, 2023, s. 108). Taki stan rzeczy tym bardziej sktania do
tego, by odwaznie i krytycznie konfrontowac¢ sie z pojawiajgcymi sie problemami.

Zakonczenie — pedagogiczny testament ks. prof. J6zefa Wilka

Optymizm pedagogiczny ks. prof. Wilka inspirowat go do wiary w mozliwo$ci rozwojowe
kazdego wychowanka bez wzgledu na sytuacje spoteczno-kulturowa, w ktérej on sie znaj-
duje, oraz wiasne doswiadczenia z przesztosci, ktére w czesci nadaty ksztatt jego obecne-
mu zyciu. Ksigdz Wilk nikomu nie odmawiat szansy wzrostu w swoim cztowieczenstwie.
To nieodmawianie nie wynikato jednak z zyczliwego usposobienia, ale — przy zachowaniu
powyzszego — osadzone byto na zaprezentowanej, odkrytej prawdzie antropologiczne;.

Na zakonczenie chciatbym oddac gtos ks. prof. Wilkowi, prezentujgc jego postula-

ty wychowawcze. W jego piSmiennictwie nie brak takich miejsc, w ktérych przedstawia
on wynikajgce z analiz teoretycznych zadania (Wilk, 1984, s. 174; por. 1997, s. 79-81;
1998c, s. 60—-61). W tym miejscu wybratem jedynie te, ktére — moim zdaniem — rowniez
(a moze szczegolnie dzis) sg aktualne. Oto trzy gtdwne postulaty:

1. ,koniecznos¢ odczytania petnej prawdy o cztowieku” (Wilk, 2003a, s. 16). Po
czym dodaje: ,Miody cztowiek potrzebuje fundamentu, na ktérym maégtby zbu-
dowac swoje zycie osobiste i spoteczne. Nie moze jednak tego uczyni¢ w opar-
ciu o wspofczesne niepetne propozycje, ktére majg charakter dorazny i prze-
mijajacy” (Wilk, 2003a, s. 18);

2. ,wspotczesny kryzys moralny wyraza sie w szczegolny sposob w zafatszowanej
wizji ludzkiej wolno$ci, a tym samym ludzkiej odpowiedzialnosci” (Wilk, 2003a,
s. 21). Odpowiedzig na taki stan rzeczy jest wezwanie do realizacji wolno$ci
pozytywnej (wolnosci do): ,Wolno$¢ dana jest cztowiekowi po to, aby mogt mi-
towac. [...] Jesli cztowiek nie wie, do czego jest wolny, to nie ma takze zadne-
go statego kryterium stuzgcego do tego, by stwierdzi¢, czy w ogole jest wolny”
(Wilk, 2003a, s. 23);
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3. w kontekscie postmodernistycznego sprzeciwu wobec intencjonalnych dziatan
wychowawczych ,dazy¢ nalezy dzisiaj do ponownego odkrycia roli i funkcji wy-
chowania i wychowawcy” (Wilk, 2003a, s. 14—15).
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Uwarunkowania miedzypokoleniowej socjalizacji religijnej
w rodzinach wedtug Verna Bengtsona (1941-2019)
Intergenerational Religious Socialization in Families:
Insights from Vern Bengtson’s Work (1941-2019)

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: This study aims to examine the conditions for intergenerational re-
ligious socialization in families, with a focus on Vern Bengtson’s extensive longitudinal research.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The analysis starts with the question: What el-
ements of family dynamics facilitate the transmission of religious values to the next generation?
Using qualitative content analysis, we examine Bengtson’s key work, Families and Faith, to recon-
struct and interpret his views on religious socialization within families.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The argument is structured around analyzing factors that
are significant for religious transmission in families, such as emotional warmth between parents and
children, parental tolerance of children’s religious choices, and the supportive role of grandparents.

RESEARCH RESULTS: Bengtson'’s studies reveal that emotional closeness between parents and
children is crucial for effective religious transmission. High parental warmth and acceptance sig-
nificantly increase the likelihood of children adopting their parents’ religious beliefs and practices.
Grandparents also play a vital role in reinforcing religious values, especially in families with strong
intergenerational ties. Conversely, in families with divorced parents or mixed marriages, the likeli-
hood of effective religious socialization decreases.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS, AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH:
The findings suggest that fostering emotional bonds within the family and allowing children to ex-
plore their religious beliefs can enhance the intergenerational transmission of faith. These insights
are valuable for understanding religious dynamics in contemporary families and can guide religious
education and family counseling strategies.

— KEYWORDS: INTERGENERATIONAL TRANSMISSION, RELIGIOUS
SOCIALIZATION, FAMILY DYNAMICS, PARENTAL EMOTIONAL
WARMTH, VERN BENGTSON
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest analiza uwarunkowan miedzypokoleniowej socjalizacji re-
ligijnej w rodzinach, ze szczegélnym uwzglednieniem wynikéw obszernych badan podtuznych
Verna Bengtsona.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Punktem wyjscia analiz jest pytanie, jakie elementy dynamiki
rodziny sprzyjajg przekazywaniu wartosci religijnych nastepnemu pokoleniu. Zastosowano metode
jakosciowej analizy tresci gtdwnej pracy Bengtsona pt. Families and Faith w celu zrekonstruowania
i interpretacji jego pogladéw na temat socjalizacji religijnej w rodzinach.

PROCES WYWODU: Skoncentrowano sie na analizie czynnikéw majgcych znaczenie dla przeka-
zu religijnego w rodzinach, takich jak: ciepto emocjonalne migdzy rodzicami a dzie¢mi, tolerancja
rodzicéw wobec wybordw religijnych dzieci oraz wspierajgca rola dziadkow.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Badania Bengtsona pokazuja, ze kluczowym czynnikiem efek-
tywnej socjalizacji religijnej jest emocjonalna blisko$¢ migdzy rodzicami a dzie¢mi. Wysoki poziom
rodzicielskiego ciepta emocjonalnego oraz akceptacja ze strony rodzicéw znaczgco zwigkszajg
prawdopodobienstwo, ze dzieci przejma religijne wierzenia i praktyki starszego pokolenia. Istotng
role w przekazywaniu wartosci religijnych odgrywajg tez dziadkowie, zwtaszcza w rodzinach z silng
wiezig miedzypokoleniowg. W rodzinach, w ktérych rodzice sie rozwiedli lub tworzg matzenstwo
mieszane (wielowyznaniowe), maleje szansa na efektywng socjalizacje religijng dzieci.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Pielegno-
wanie wigzi emocjonalnych w rodzinie i umozliwienie dzieciom swobodnych poszukiwan w zakre-
sie religii zwigksza szanse na efektywny miedzypokoleniowy przekaz wiary. Ta konstatacja jest
pomocna w zrozumieniu dynamiki socjalizacji religijnej we wspoétczesnych rodzinach i moze byc¢
waznym impulsem dla edukac;ji religijnej oraz poradnictwa rodzinnego.

— SLOWA KLUCZOWE: TRANSMISJA MIEDZYPOKOLENIOWA, SOCJALIZACJA
RELIGIJNA, DYNAMIKA RODZINY, RODZICIELSKIE
CIEPLO EMOCJONALNE, VERN BENGTSON

Wstep

Spoteczenstwo amerykanskie jest najbardziej religijne wsréd najzamozniejszych spote-
czenstw na $wiecie. Z badan przeprowadzonych w 2022 r. przez Pew Research Center
wynika, ze dla 41% Amerykanow religia jest bardzo wazna, co jest wartoscig dwukrotnie
wiekszg niz $rednia dla badanych krajow zamoznych. Réwnoczes$nie od lat 90. XX w.
odsetek Amerykandw, ktorzy okreslajg sig jako agnostycy lub niewierzacy, wzrost z 8%
do 29% (Kramer, 2023).

Kwestie religii, jak rowniez jej zwigzku z rodzing, sg w USA od dziesiecioleci przed-
miotem licznych badan przedstawicieli nauk spotecznych. Jesli za kryterium rozpozna-
walnosci amerykanskich autoréw prac z tego zakresu przyjac¢ ich cytowalnos$¢, to na
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czoto wysuwajg sie: W. Bradford Wilcox (2004), Vern Bengtson (Bengtson i in., 2013),
Christopher Ellison (1991), David Dollahite (1998) i Loren D. Marks (2005).

Wszyscy oni sg socjologami, specjalizujgcymi sie w socjologii religii oraz socjolo-
gii rodziny, rozumianej przez Zbigniewa Tyszke jako dyscyplina, ktéra zajmuje sie m.in.
»=ZWigzkami rodziny z mezostrukturalnymi i makrostrukturalnymi uktadami (systemami)
spotecznymi, ujmujgc ten zwigzek w kategoriach wzajemnych interakcji” (1998, s. 79).
Takimi systemami sg bez watpienia religie, w ktdrych rodziny pozostaja ,0sadzone”. Bez
uwzglednienia tych zewnetrznych uwarunkowan ,nie sposéb nalezycie rozumiec (i diag-
nozowac) procesow zachodzacych wewnatrz rodziny” (Tyszka, 1998, s. 79).

W Polsce od socjologii rodziny odrdznia sie zwykle pedagogike rodziny, ktéra kon-
centruje sie na rodzinie jako instytucji wychowawczej, stosujgcej zaréwno swiadome,
intencjonalne wychowanie, jak i siegajagcej po ,spontaniczne oddziatywania socjaliza-
cyjne” (Tyszka, 1998, s. 80). W rodzinach, dla ktérych religia stanowi istotng wartosc,
mozna mowié¢ m.in. o wychowaniu religijnym oraz socjalizaciji religijnej. Wedtug Wtady-
stawa Piwowarskiego:

[...] socjalizacja religijna polega na przekazywaniu z pokolenia w pokolenie kulturowego
dziedzictwa religijnego [...] [natomiast] wychowanie religijne [...] na ksztattowaniu poprzez
zorganizowane i celowe interwencje takich zachowan religijnych, ktére prowadzg do doj-
rzatosci religijnej osob ludzkich oraz do podejmowania wolnych i umotywowanych decyzji
w spotkaniu z religijnymi wartosciami (1980, s. 26).

Cho¢ wspomniani wyzej amerykanscy socjologowie religii zajmujg sie rowniez za-
gadnieniami socjalizacji religijnej w rodzinie, to z wyjgtkiem Verna Bengtsona nie jest to
dla nich temat centralny.

Celem obecnego artykutu jest ukazanie uwarunkowan efektywnej miedzypokole-
niowej socjalizacji religijnej w rodzinach na podstawie obszernych badan podtuznych
prowadzonych przez Bengtsona na temat przekazu religijnego w rodzinach amerykan-
skich. W Polsce wyniki tych badan nie byly szerzej omawiane, cho¢ powotujg sie na
nie: Aldona Zurek (2020, s. 94) czy lwona Janicka i Justyna Kunikowska (2021, s. 67).
W artykule postuguje sie metodg jakosciowej analizy tresci (Szczepaniak, 2012), kon-
centrujgc sie na kluczowej pracy Bengtsona Families and Faith w celu zrekonstruowania
jego pogladéw na temat efektywnosci socjalizacji religijnej w rodzinie. Sg one wazne,
bo cho¢ dotyczg populacji potudniowej Kalifornii, to z zachowaniem ostroznosci moga
pomac w zrozumieniu niektérych mechanizmow przekazu religijnego w kazdej rodzinie,
przynajmniej w swiecie zachodnim.

Dla ukazania krajobrazu amerykanskich badan nad tg kwestig warto wskaza¢ na
kilku jej wazniejszych badaczy. Sa to: Robert J. Wuthnow (ur. 1946), ktéry porusza kwe-
stie przekazywania wierzen i praktyk religijnych we wspétczesnych rodzinach. Do jego
licznie cytowanych ksigzek nalezy: After Heaven: Spirituality in America Since the 1950s
(1998). Inny znany badacz to Christian S. Smith (ur. 1960), zajmujacy sie rolg rodzicéw
w socjalizaciji religijnej dzieci. Jego nowsza monografia to Handing Down the Faith: How
Parents Pass Their Religion on to the Next (Smith i Adamczyk, 2021). Znana jest tez Lisa
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D. Pearce, badajgca role struktur i praktyk rodzinnych w ksztattowaniu tozsamosci reli-
gijnej dzieci. W ksigzce A Faith of Their Own: Stability and Change in the Religiosity of
America’s Adolescents (Pearce i Denton, 2011) zajeta sie religijnoscig amerykanskich na-
stolatkow. Natomiast z mtodszych badaczy inspirujgce teksty tworzy Jesse Smith, autor
artykutu: Transmission of Faith in Families: The Influence of Religious Ideology (2020).

Najbardziej znanym badaczem z zakresu wychowania i socjalizaciji religijnej w ro-
dzinie pozostaje jednak Vern Bengtson. W artykule przyblizam najpierw jego biografie,
ktéra moze by¢ pomocna w zrozumieniu jego koncepcji, nastepnie przedstawiam prze-
bieg obszernych badan podtuznych w rodzinach. W dalszej czesci omawiam ich wyniki,
wskazuje na ich ograniczenia, a zarazem mozliwosci ekstrapolaciji.

Dziatalno$¢ naukowa i akademicka Verna Bengtsona

Vern L. Bengtson urodzit sie¢ w 2 maja 1941 r. w Lindsborg w stanie Kansas w rodzinie
protestanckiej (Belman, 2019). Jego ojciec byt pastorem Ewangelikalnego Kosciota Przy-
mierza, zatozonego przez szwedzkich imigrantow. Vern miat dziewiecioro rodzenstwa,
a wszyscy jego kuzyni byli gorliwymi wyznawcami tej pietystycznej formy chrzescijan-
stwa (Oppenheimer, 2014). Bengtson uzyskat licencjat w North Park College w Chicago,
a od 1963 r. studiowat psychologie spoteczng na uniwersytecie chicagowskim. W 1967 r.
obronit tam doktorat z psychologii.

W zrozumieniu jego pasji naukowych wazny jest watek osobisty, ktory poruszyt
w ksigzce Families and Faith, przyznajgc, ze zetknigcie sie w czasie studidw z niewie-
rzgcymi réwiesnikami sktonito go do sformutowania pytania, ktére miato stac¢ sie moty-
wem przewodnim jego pdzniejszych prac badawczych: dlaczego jedni ludzie podziela-
ja poglady religijne swoich rodzicéw i dziadkéw, a inni nie. On sam porzucit z czasem
swoje wyznanie, stajgc sie sceptycznym agnostykiem, co byto zrédtem dojmujgcego
cierpienia dla jego matki. Dopiero w 67. roku zycia, w Niedziele Wielkanocng 2009 r.,
doznat intensywnego przezycia religijnego i jako ,syn marnotrawny” stat sie aktywnym
cztonkiem Kosciota episkopalnego (Bengtson i in., 2013, s. XI).

Po uzyskaniu doktoratu Vern Bengtson zostat profesorem University of Southern Ca-
lifornia, na ktérym spedzit ponad 40 lat (NCFR, 2019). Byt m.in. kierownikiem katedry
gerontologii oraz cztonkiem instytutu socjologii. W 1969 rozpoczat zakrojone na szerokg
skale podtuzne badania (Longitudinal Study of Generations, finansowane przez ame-
rykanskie Narodowe Instytuty Zdrowia) dotyczgce starzenia sie, konfliktéw, religijnosci
i duchowosci. W ciggu 35 lat trwania projektu przeprowadzit ponad 3500 wywiadéw
z przedstawicielami czterech pokolen, urodzonymi miedzy 1878 i 1989 r. (Oppenhei-
mer, 2014). Odkryt, ze wartosci, postawy oraz przekonania dziadkéw i rodzicéw w spo-
teczenstwie amerykanskim sg w wiekszosci rodzin przekazywane nastepnym pokole-
niom mimo radykalnych zmian spotecznych.

Prof. Vern Bengtson byt ceniony przez swych studentéw (Belman, 2019), co zna-
lazto odzwierciedlenie w trzech prestizowych nagrodach za dydaktyke. Wypromowat
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34 doktorow. W trakcie kariery akademickiej kierowat projektami badawczymi i dydak-
tycznymi na taczng sume 26 milionéw dolaréw, pozyskanych gtéwnie z Narodowych In-
stytutéw Zdrowia. Napisat ponad 260 artykutéw oraz 19 ksigzek (Belman, 2019) z za-
kresu gerontologii, teorii starzenia sie, socjologii starzenia sie, socjologii biegu zycia,
etnicznosci i socjologii religii. Jego odkrycia dotyczgce rodziny, religii i zmiany spotecznej
przyczynity sie do zakwestionowania wielu stereotypowych przekonan w spoteczenstwie
amerykanskim i sg czescig jego spuscizny jako wybitnego badacza spotecznego.

Vern Bengtson pehit funkcje prezesa Amerykanskiego Towarzystwa Gerontologicz-
nego, ktére przyznato mu dwie prestizowe nagrody za wybitne osiggniecia naukowe
i dydaktyczne Otrzymat rowniez dwie nagrody za zastugi na rzecz nauki od Narodowe-
go Instytutu ds. Starzenia sie (Belman, 2019). Ponadto zostat nagrodzony za wybitne
osiggniecia naukowe przez Amerykanskie Towarzystwo Socjologiczne oraz dwukrotnie
przez Narodowg Rade ds. Relacji Rodzinnych, ktérej byt aktywnym cztonkiem przez
55 lat (NCFR, 2019).

Zmart w Santa Barbara w Kalifornii 8 listopada 2019 r. w wieku 78 lat.

Badania podtuzne nad przekazywaniem wiary
w rodzinach amerykanskich

Gdy w potowie lat 60. ubiegtego wieku Vern Bengtson rozpoczynat swe badania, ktére
miaty sie okaza¢ najwiekszymi w historii badaniami podtuznymi nad rodzing (Seibel,
2015, s. 205), sformutowat trzy gtéwne pytania: 1) W jakim stopniu wspétczesne rodzi-
ny, zyjace w szybko zmieniajgcym sie Swiecie, sg w stanie przekazaé¢ swa wiare religijng
nastepnemu pokoleniu? 2) Jak w ostatnich dziesiecioleciach zmieniat sie ten przekaz
wiary w rodzinach w kontekscie przemian kulturowych, rodzinnych i religijnych amery-
kanskiego spoteczenstwa? 3) Co sprawia, ze niektdre rodziny potrafig przekazac wiare
swoim dzieciom a inne nie? (Bengtson i in., 2013, s. 11-12). W chwili rozpoczynania
badan Bengtson zaktadat, ze wptyw rodziny na religijne zaangazowanie mtodych ludzi
znaczgco zmalat w poréwnaniu z wczesniejszym okresem ze wzgledu na rosnacy in-
dywidualizm mtodego pokolenia (Bengtson i in., 2013, s. IX). Ta hipoteza robocza nie
uzyskata jednak potwierdzenia (Bengtson i in., 2013, s. 56).

W poszukiwaniu odpowiedzi na swe pytania badawcze Bengtson wraz ze swoimi
wspotpracownikami przeprowadzit ponad 3500 wywiaddw z 2044 respondentami wywo-
dzgcych sie z 357 rodzin trzypokoleniowych, a od 1991 czteropokoleniowych (réwniez
prawnuki) mieszkajgcych w potudniowej Kalifornii (Bengtsoniiin., 2013, s. 19). Przekrojo-
we badania miaty osiem etapow: pierwszy zrealizowano w 1970 r., a nastepne w latach:
1985, 1988, 1991, 1994, 1997, 2000 i 2005. Ponadto zesp6t badawczy zadbat o zilustro-
wanie uzyskanych wynikéw poprzez wywiady pogtebione ze 156 cztonkami 25 rodzin
wybranych w trakcie badan podtuznych oraz z 19 duchownymi z ré6znych denominacji
religijnych. Dzieki triangulacji metodologicznej badacze odkryli ogéine tendencje oraz
wskazali na stojgce za nimi mechanizmy. Stwierdzili, ze w 60% badanych rodzin dzieci
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trwajg w wierze rodzicow, przy czym najwyzszy odsetek dotyczy mormonéw (85%),
chrzescijan ewangelikalnych i zydéw, a najnizszy — katolikow i cztonkow gtéwnych Kos-
ciotow protestanckich.

Bengtson przedstawit wyniki swych badan w artykutach omawiajgcych gtéwnie prob-
lem starzenia sie i konfliktbw miedzypokoleniowych, stajgc sie¢ uznanym autorytetem
w tym obszarze. W koncu w ksigzce Families and Faith zdecydowat sig¢ na udzielenie
podsumowujgcej odpowiedzi na kwestie wychowania i socjalizacji religijnej w rodzinie,
ktore byly pierwotnym impulsem dla jego badan.

Efektywnos$¢ socjalizacji religijnej w rodzinach

Bengtson ustalit, ze socjalizacja religijna w rodzinach dokonuje sie¢ poprzez nauczanie
zasad religijnych, wspodlny udziat w rytuatach (modlitwy, nabozenstwa, rekolekcje), jak
rowniez modelowanie przez rodzicow religijnych wartosci i zachowan u dzieci. Okazuje
sie jednak — i jest to jedno z najwazniejszych odkry¢ Verna Bengtsona i jego zespotu —
ze najwieksze znaczenie w procesie miedzypokoleniowej socjalizacji religijnej ma ro-
dzicielskie ciepto emocjonalne. Badacze stwierdzili, ze dzieci, ktére postrzegajg swoich
rodzicow jako emocjonalnie bliskich, afirmujgcych i akceptujgcych, sa skionniejsze do
identyfikowania sie z ich praktykami i wierzeniami religijnymi. Z kolei relacje z rodzicami
nacechowane chtodem emocjonalnym, ambiwalencjg lub nadopiekunczoscig prowadzg
zazwyczaj do réznic miedzy rodzicami i dzie¢mi w kwestiach religijnych. Co wazne, bliska
wiez z ojcem oddziatuje znacznie bardziej na wyznawanie tej samej religii przez dzieci
niz relacja z matkg (Bengtson i in., 2013, s. 76). Wyjatkiem jest judaizm, przyjmujgcy
tradycyjnie, ze wiare dziedziczy sie po matce. W$réd badanych Zydéw, ktérzy deklaro-
wali silng wiez z matka, az 90% przyznawato sie¢ do swej religii, natomiast wérdd tych,
ktorzy nie odczuwali owej bliskosci — tylko 60% (Bengtson i in., 2013, s. 78). W kazdym
wypadku kluczowa w efektywnym przekazie wiary w rodzinie nie jest ,poboznos¢ rodzi-
cow — dawanie dobrych przyktadow, uczenie wtasciwych prawd i wdrazanie w praktyki
religijne oraz Sciste przestrzeganie przykazan”, lecz emocjonalna wiez migedzy rodzicami
a dzie¢mi. Bez niej — pisze Bengtson — inne czynniki sa niewystarczajgce do wszczepienia
postawy religijnej (Bengtson i in., 2013, 78). W tym wzgledzie ,zarliwa wiara w rodzinie
nie jest w stanie zrekompensowac¢ zdystansowanego ojca” (Bengtsoniiin., 2013, s. 196).

Przejawem rodzicielskiego ciepta emocjonalnego jest réwniez tolerancja wobec wy-
boréw dzieci w kwestiach religijnych, majgca ogromne znaczenie w przekazie wiary.
Bengtson pisze:

Jednym z najbardziej zaskakujgcych wynikow naszych badan byta konstatacja, ze jesli ro-
dzice pozwalajg dzieciom na indywidualne dociekania i podejmowanie wtasnych decyzji
co do wiary, to te z wiekszym prawdopodobienstwem podazg religijng sciezkg rodzicow
(Bengtson i in., 2013, s. 197).
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| dodaje:

Rodzice, ktérzy opowiadajg sie za swobodnym wyborem w kwestii religii i sg otwarci na
religijne eksploracje dzieci, nie tylko wzmacniajg w nich samostanowienie i wiernos¢ oso-
bistym przekonaniom, ale efektywniej przekazujg im wtasne wartosci religijne (Bengtson
iin., 2013, s. 200).

Z badan Bengtsona wynika tez, ze znaczgco nizsza efektywno$é miedzypokolenio-
wej socjalizacji religijnej wystepuje w rodzinach, w ktérych rodzice sig rozwiedli, przez
co zostata zaburzona struktura rodziny i jej funkcja socjalizacyjna. Podobnie jest w przy-
padku matzenstw mieszanych (wielowyznaniowych), w ktérych trudno jest utrzymaé
spojna tozsamos¢ religijna. Zamiast niej pojawiajg sie istotne réznice w przekazywanych
systemach wartosci, a nawet zwigzane z tym napiecia i konflikty (Bengtson i in., 2013,
s. 117-121).

Waznym odkryciem Bengtsona byto zwrdcenie uwagi na role dziadkéw w ksztatto-
waniu religijnego zaangazowania wnukow (Bengtson i in., 2013, r. 5). Wedtug autora
ten aspekt pomijano czesto w badaniach nad przekazem religijnym w rodzinach, gdyz
koncentrowaly sie one zazwyczaj na dwoch pokoleniach: rodzicéw i dzieci. Tymcza-
sem dziadkowie mogg petnic¢ role stabilizujgca i wspierajaca, ktéra jest kluczowa dla
dtugoterminowego przekazu wartosci religijnych, zwtaszcza w rodzinach, ktére pie-
legnuja silne wiezi miedzypokoleniowe. Dziadkowie moga wspiera¢ rodzicéw w pro-
cesie wychowania religijnego, ale oddziatujg rowniez na socjalizacje religijng wnukéw
przez swe codzienne zachowania, przekazywanie tradycji oraz osobisty przyktad wiary.
Bengtson wskazuje na trzy mozliwe postawy dziadkéw w kontekscie ksztattowania
religijnosci rodziny. W pierwszej dziadkowie zastepujg rodzicéw, gdy ci nie troszczg
sie o wymiar religijny, w drugiej — wzmacniajg religijny przekaz rodzicow, a w trzeciej
(najmniej efektywnej) reprezentujg postawe religijng catkowicie odmienng od rodzicéw.
W kazdym wypadku dla efektywnego migdzypokoleniowego przekazu religii w rodzi-
nie wazniejsza jest relacja wnuka z dziadkiem niz zapewniana przez niego edukacja
religijna.

Bengtson poswiecit tez uwage rosnacej liczbie oséb okreslajgcych sie w jezyku an-
gielskim jako nones, ktdre nie identyfikujg sie z zadna religig. Odkryt, ze nie stanowig
one jednorodnej grupy, lecz zachowujg rézne postawy wobec religii, ktore mogg byc¢
wynikiem réznorakich doswiadczen zyciowych i interakcji spotecznych. Bengtson zadat
sobie pytanie: ,jak to sie dzieje, ze tradycje niereligijne ewoluuja, skoro nie istniejg in-
stytucje spoteczne, ktére promowatyby lub wzmacniaty niekonwencjonalne poglady”
(Bengtson iin., 2013, s. 163). Ustalit, ze wielu niewierzacych rodzicow wyznaje mocne
zasady etyczne i systemy wartosci, ktdre stara sie przekaza¢ swoim dzieciom. Z badan
wynika, ze réwniez w tym przypadku, podobnie jak w rodzinach religijnych, decydujaca
role odgrywa jakos¢ relacji miedzy rodzicem a dzieckiem lub okreslony ,styl rodzicielski”
(Bengtsoniin., 2013, s. 79). Od niego zalezy, czy areligijny system wartosci, przekonan
i praktyk zostanie zinternalizowany przez nastepne pokolenie.
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W ksigzce omowiono rowniez trzy typy postaw, jakie przyjmujg mtodzi ludzie, ktorzy
nie powielajg religijnych wzorcéw swoich rodzicow. Autor wymienia ,rebeliantow”,
ktorzy porzucajg religie rodzicow, ,zelotow”, ktorzy sg bardziej religijni niz rodzice, oraz
,Synow marnotrawnych”, ktérzy poczatkowo dzielg wiare rodzicéw, ale potem jg porzu-
caja, przyjmujg inng religie lub stajg sie areligijni, a koncu i tak wracajg do wiary dzie-
cinstwa (Bengtson i in., 2013, s. 142).

Ograniczenia badan Bengtsona i jego zespotu

Jak kazde badania spoteczne, réwniez te przeprowadzone przez Bengtsona i jego zespot
miaty swoje ograniczenia. Z wielu zdawat sobie sprawe juz sam autor, na inne wskazali
recenzenci w licznych omoéwieniach jego gtéwnej pracy Families and Faith.

Pierwsze ograniczenie dotyczy doboru proby. Bengtson przyznaje, ze badat wytgcz-
nie rodziny zyjgce w potudniowej Kalifornii, w ktérej dominowali reprezentanci tradyc;ji
judeochrzescijanskiej: zydzi, protestanci, katolicy i mormoni. Zajat sie tez ateistami, ag-
nostykami i osobami areligijnymi, natomiast inne religie znalazty w jego badaniach nie-
wielkg reprezentacje. W zwigzku z tym ekstrapolacja wynikdw na inne obszary geogra-
ficzne i konteksty kulturowe jest problematyczna (Bengtsoniin., 2013, s. 295). Poza tym
Bengtson skupit sie niemal wytgcznie na rodzinach heteroseksualnych, co wpisuje sie
w dominujgcy w USA trend badan nad religijnoscig w rodzinach (Bengtson i in., 2013,
s. 294). Cho¢ niektore nowe denominacje protestanckie (np. Metropolitan Community
Church) otwierajg sie szczegdlnie na spotecznos¢ LGBTQ+, a te tradycyjne rewidujg
swoje stanowisko, to nadal brakuje badan na temat roli religii w tych rodzinach. Bengt-
son nie uwzglednit tez wystarczajgco rodzin po rozwodach, zyjacych w konkubinacie
lub tworzonych przez samotnych rodzicow (Bengtson i in., 2013, s. 278). Tymczasem
upowszechnianie sie nietradycyjnych modeli rodziny moze mie¢ istotne znaczenie dla
migdzypokoleniowej transmisji religii. Niewielka reprezentacje znalezli tez w jego bada-
niach cztonkowie rodzin afroamerykanskich, latynoskich, azjatyckich i innych mniejszo-
Sci etnicznych.

Po drugie, Bengtson zdawat sobie sprawe, ze — podobnie jak wiekszos¢ badaczy —
potraktowat religie jako zmienng niezalezna, wptywajgcg na warto$¢ innych zmiennych
w rodzinie (np. jej trwatos¢, spdjnosé), podczas gdy relacja miedzy religig a rodzing jest
dwukierunkowa (Bengtsoniin., 2013, s. 294). Okreslona struktura rodziny oraz panujgce
w niej relacje moga ksztattowac przynaleznosc religijng, praktyki religijne i przekonania.
Ten drugi wymiar nie zostat przez Bengtsona wystarczajgco uwzgledniony i wymaga po-
gtebienia. Tym bardziej ze z jednej strony mowi on o najwiekszej efektywnosci socjalizacji
religijnej w konserwatywnych rodzinach mormonow, chrzes$cijan ewangelikalnych i orto-
doksyjnych zydéw, a z drugiej stwierdza, iz zapewnienie mtodym dorostym przestrzeni
do kwestionowania praktyk religijnych sprzyja migdzypokoleniowej socjalizacji religijnej
oraz temu, ze ,synowie marnotrawni” powréca do pierwotnej wspoélnoty (Ramsey, 2016,
s. 222).
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Po trzecie, Bengtson skupit sie zanadto na roli rodziny, a za mato uwagi poswiecit
instytucjom religijnym, ktére sg wszak istotne w procesie socjalizaciji religijnej. Mtodzi
ludzie czesto porzucajg wiare rodzicow pod wptywem rozczarowania, jakiego doznali
w kontakcie z oficjalnymi przedstawicielami swoich religii (Seibel, 2015, s. 208). W przy-
padku Polski ten mechanizm znajduje potwierdzenie w wynikach badan CBOS z 2022 r.,
ktore ustalito, ze znaczacy spadek praktyk religijnych wsrod mtodych Polakéw jest po-
dyktowany brakiem potrzeb w tym wzgledzie, ale réwniez: ,zniecheceniem do Kosciota
jako instytucji” — jego zaangazowaniem w polityke, hipokryzjg, nieaktualnym przekazem,
a takze krytyka jego przedstawicieli: ksiezy i biskupéw (KAl i IDMN, 2023, s. 35). W ba-
daniach Bengtsona pominieto tez znaczenie pozarodzinnych czynnikéw kulturowych
w przekazywaniu religijnosci w rodzinie, takich jak: edukacja, oddziatywanie przyjaciot
i sgsiadéw (Storm, 2014, s. 226).

Zakonczenie

Dtugoletnie badania nad efektywnoscig miedzypokoleniowej socjalizacji religijnej, prze-
prowadzone przez Verna Bengtsona i jego zespot, majg bez watpienia doniostg wartos¢,
bo nie tylko kwestionujg stereotypowe przekonanie o gwattownym zanikaniu religijnosci
w rodzinach zamoznych zachodnich spoteczenstw, lecz potwierdzajg wiele spostrzezen
na temat uwarunkowan efektywnej socjalizacji religijnej formutowanych przez innych ba-
daczy. Bengtson podkreslit, ze waznymi czynnikami efektywnej transmisji wiary w rodzi-
nach jest blisko$¢ emocjonalna miedzy rodzicami a dzie¢mi (w Polsce pisze o tym m.in.
Andrzej tuczynski, 2018, s. 70 i n), a zwlaszcza ojcem (por. Gosztyta, 2010, s. 120,
zwracajgcy uwage na ,prezentowanie wobec dziecka akceptacji i mitosci”), zaangazo-
wanie dziadkéw w edukacje religijng wnukow oraz unikanie rozwodéw (Gosztyta, 2010,
s. 117: ,rozwdd rodzicdéw zwieksza prawdopodobienstwo zmiany tozsamosci religijnej”).
Sa to odkrycia cenne dla badaczy spotecznych, cztonkéw rodzin, edukatoréw, reprezen-
tantéw instytucji religijnych. Réwnoczesnie Bengtson nie skonfrontowat sie krytycznie
z teoriami socjologicznymi, ktére mogtyby pomdéc w wyjasnieniu socjalizacji religijnej,
jak chocby teoria racjonalnego wyboru (Kim, 2014, s. 491). W jego ksigzce brakuje tez
autorskich propozycji teoretycznych, ktére utatwityby rozszerzenie otrzymanych wyni-
kow na szerszg populacje. Jest to zadanie dla kolejnych badaczy.
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Rodzina wojskowa w Il Rzeczypospolitej
Military Family in the Second Polish Republic

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The objective of this article is to explore the genesis and formation of
the environment surrounding military families in Poland and to outline the educational ethos es-
tablished up until 1939.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The article seeks to answer the following ques-
tions: What is the origin of the Polish military family? What factors made it unique in the Second
Polish Republic? How were military families organized up until 1939? The primary method used
was case analysis of families of non-commissioned officers and officers.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The introduction emphasizes the soldier’s status as
a key factor influencing the functioning of approximately 25,000 families. This status directed these
families’ activities outward, towards the social environment around military garrisons. The article
also portrays various ways these families were organized.

RESEARCH RESULTS: Military families in the Second Polish Republic respected the service
mission of non-commissioned officers. Despite facing social problems, they were organized within
the Military Family organization and developed a lasting ethos, despite the tendency to refer to
social conservatism.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS, AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH:
The development of a community ethos made military families in the Second Polish Republic
a social model. This led to the creation of a myth that served historical and therapeutic functions
during the Polish People’s Republic after the war and became a universal point of reference for
contemporary military families. Therefore, it is essential to draw on the achievements embedded
in the ethos of historical families to inform modern models of military families in the professional
Polish Army in the Third Polish Republic.

— KEYWORDS: MILITARY FAMILY, FAMILY, SECOND POLISH REPUBLIC,
SOCIAL ENCLAVE, CONSERVATISM

Sugerowane cytowanie: Tomaszewski, R. (2024). Rodzina wojskowa w Il Rze- 83
czypospolitej. Horyzonty Wychowania, 23(67), 83—93. https://doi.org/10.35765/
hw.2024.2367.09



https://orcid.org/0000-002-8499-3243
mailto:trop3@op.pl

7%71%1] /fﬂ‘ﬁﬁ/ﬂv&, Roman Tomaszewski
| / 1

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem naukowym artykutu jest okreslenie genezy i formowania srodowiska
rodzin wojskowych w Polsce, a takze zarysowanie etosu wychowania uksztattowanego do 1939 .

PROBLEM | METODY BADAWCZE: W tekscie podjeto prébe odpowiedzi na pytania: Jaka jest
geneza polskiej rodziny wojskowej? Jakie czynniki przesgdzaty o jej osobliwosci w || Rzeczypo-
spolitej Polskiej? Jak zorganizowane byto srodowisko rodzin wojskowych do 1939 r.? Podstawowg
metoda byta analizy pojedynczych przypadkow rodzin: podoficera i oficera.

PROCES WYWODU: We wstepie podkreslono status zotnierza jako gtéwnego determinantu funk-
cjonowania ok. 25 000 rodzin. Z tego wynikato nastawienie aktywnosci tych rodzin na zewnatrz,
na otoczenie spoteczne garnizonéw wojskowych. Zaprezentowane zostaty formy zorganizowania
tych rodzin.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Rodziny wojskowe w Il RP respektowaty misje stuzby podofi-
cera lub oficera. Miaty problemy socjalne. Byty zorganizowanie w organizacji Rodzina Wojskowa.
Wypracowaty etos o ponadczasowym oddziatywaniu mimo tendencji odwotywania sie do spotecz-
nego konserwatyzmu.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Wypra-
cowanie etosu srodowiskowego czynito rodziny wojskowe Il Rzeczypospolitej Polskiej rodzajem
wzorca spotecznego. Stato sie to przyczyng narodzin mitu petnigcego po wojnie funkcje historycz-
no-terapeutyczng w PRL, a dla wspotczesnych rodzin wojskowych uniwersalnego punktu odnie-
sienia. Niezbedne jest wiec odwotanie sie do dorobku ukrytego w etosie rodziny historycznej na
rzecz wspotczesnych modeli rodzin wojskowych zawodowego WP w |l Rzeczypospolitej Polskie;.

— SLOWA KLUCZOWE: RODZINA WOJSKOWA, RODZINA, Il RZECZPOSPOLITA
POLSKA, ENKLAWA SPOLECZNA, KONSERWATYZM

Wstep

Odzyskanie niepodlegtosci i odtworzenie Wojska Polskiego (WP) zapoczgtkowato po-
wstanie nowej grupy spoteczno-zawodowej: zotierzy zawodowych WP. Specyfika pet-
nionej przez nich stuzby determinowata zycie prywatne i mozliwosci zaktadania rodzin.

Celem szkicu jest zarysowanie przeksztatcen, ktorym podlegaty rodziny Zotnierzy tzw.
stuzby statej. Ich status spoteczny stanowit jednoczesnie obcigzenie i przyznawat preferen-
cje egzystencjalne w poréwnaniu z innymi grupami rodzin przedstawicieli zawodow niedys-
pozycyjnych. Udziat w grupie dyspozycyjnej kadry WP skutkowat jej specyfikg w catej per-
spektywie Il RP. Przenosito si¢ to na atmosfere domow i rodzin wojskowych. Miedzy 1918
a 1939 r. dotyczyto to 15-25 tysiecy rodzin. Byta to wiec relatywnie liczna zbiorowos$é. Mozna
przyjac, ze rodzina stanowita jednoczes$nie obcigzenie, jak i wsparcie dla wojskowych. Taka
byta w Il RP i tak ksztattuje sie powszechne o niej wyobrazenie, wrecz na pograniczu mitu.
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Etos rodziny wojskowej wypracowany w latach 1914—1939 utrzymuije sie nadal, takze po
zmianie formacji panstwowej w 1945 r. i wptywa na rodziny wojskowe w XXI wieku.

Wyjatkowo$c¢ rodziny wojskowej jako przedmiotu badan oraz wyprowadzanych z tego
probleméw badawczych stanowi novum samo w sobie. Niemal nikt sie tymi kwestia-
mi nie zajmowat, skupiajgc sie na opowiesci o bohaterach lub dziejowych zakretach.
W Il Rzeczypospolitej Polskiej zotnierzy WP i ich rodziny traktowano jako sktadowg elity
w wymiarach ogolnych lub lokalnych (oficerowie) czy tez grupe ustabilizowang socjal-
nie i ekonomicznie (podoficerowie). Poza nielicznymi wspomnieniami lub pamietnikami
czlonkéw rodzin wojskowych jedynym istotnym i dostepnym opracowaniem jest Zycie
codzienne oficeréw Drugiej Rzeczypospolitej Franciszka Kusiaka (1992) powstate oraz
wydane juz po przetomie 1989 roku.

W latach 1914-1939 struktura rodzinna zotnierzy ewoluowata. Byta to ok. 25-tysiecz-
na grupa rodzin oficeréw i podoficeréw WP jako $rodowisko spoteczno-zawodowe. Zycie
osobiste lub rodzinne jej cztonkdéw zostato specyficznie uwarunkowane. Istnieje wiec
potrzeba dokonania ustalenia tych determinantéw oraz wynikajgcych z nich skutkéw
dla tak licznej grupy dyspozycyjnej i trzeba to podkresli¢: towarzyskiej w spoteczenstwie
Il Rzeczypospolitej Polskie;.

W rozwazaniach odwotano sie do omdwienia dwoch przypadkéw rodzin — podofice-
ra i oficera, ktorych losy sprawity, ze petnili stuzbe zawodowa w obu formach panstwo-
wych, w Il Rzeczypospolitej Polskiej oraz Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej. W tych
biografiach kryjg sie gtéwne problemy dotykajgce ich rodzin, ale jednoczesnie charak-
terystyczne dla catego $rodowiska.

Czes¢ informaciji zostata uzyskana poprzez wywiady, a czes¢ jest oparta na ana-
lizie literatury lub badaniach wtasnych. Historycy wojskowi lub wychowania poruszajg
jednak problematyke rodziny wojskowej marginalnie. Bibliografia zatgczona na koncu
tekstu zawiera jedynie wykaz materiatéw ujetych w przypisach lub cytatach.

Geneza polskiej rodziny wojskowej a odtwarzanie panhstwa

Poczatkowo pojecie polskiej rodziny wojskowej nalezato traktowa¢ umownie. Dopiero
od przetomu 1916/1917 roku zaistniat tego rodzaju spoteczny fenomen. Stopniowo li-
czebnosc¢ tego typu rodzin, a takze liczebno$¢ samych zotnierzy wojsk polskich zaczeta
przyrastac, osiggajac w Il Rzeczypospolitej Polskiej znaczgce rozmiary. Ranga uksztat-
towanego w latach 1920-1939 $rodowiska spoteczno-zawodowego byta znaczgco wigk-
sza niz opisujgce je wielkosci statystyczne.

Rodziny polskich Zotnierzy zawodowych w armiach zaborczych

Z roznych wzgleddw czes$¢ mtodych Polakéw decydowata sie na kariere wojskowg w ar-
miach zaborczych jako zawodowi podoficerowie lub rzadziej oficerowie. Byto to oceniane
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neutralnie lub zyczliwie w spoteczenstwie Galicji, z dystansem w zaborze pruskim, gdzie
Polacy mieli szanse jedynie na kariere podoficerskg oraz krytycznie w Imperium Rosyj-
skim, skad jednak trafita do Wojska Polskiego liczna grupa oficerow rosyjskich polskiego
pochodzenia. Polscy wojskowi zawodowi zaktadali rodziny i wykorzystywali swoj status
spoteczny dla ich dobra. Przyktadem mogg by¢ zawodowi oficerowie lub podoficerowie
armii austro-wegierskiej. Cho¢ ich pozycja ekonomiczna nie byfa satysfakcjonujaca, to
jednak mogli bezptatnie ksztalci¢ synéw w szkotach wojskowych na zasadach preferen-
cyjnych. Bytfa to warto$¢ dodana do ich niewysokich uposazen (Suczynski, 1975, s. 6-7).
Podoficerem zawodowym c.k. Armii byt Karol Wojtyta, ojciec $wietego Jana Pawta II.
Polskie rodziny austriackich wojskowych najczesciej zachowywaty swojg tozsamosg,
ponadto wraz z rodzinami oficeréw byto ich relatywnie duzo w skali Galicji, cho¢ sto-
sowano metode rotacji miejsca stuzby. Na przyktad Karol Wojtyta stuzyt miedzy innymi
w Hranicach (Czechy).

Relatywnie liczne przypadki podoficeréw polskich armii pruskiej i nieliczne przypadki
oficerow zawodowych nie znajdowaty uznania polskiej spotecznosci zaboru pruskiego.
Ponadto sytuacje ich kulturowej germanizacji byty liczne (Porwit, 1986, s. 8). Wptywato
to na postawy rodzin. Mimo to pézniejsze przypadki akcesu do stuzby w WP okazaty sie
liczne ze wzgledu na dobry system przygotowania Polakéw jako podoficeréow armii pru-
skiej. Wynikato to z racjonalnego podejscia niemieckich wtadz wojskowych oraz zasady
terytorialnego poboru lub rozwinigcia mobilizacyjnego wojsk. Podoficer znajgcy mental-
nos¢ polskich rekrutow i ich jezyk byt bardziej wydajny wychowawczo oraz szkoleniowo,
lepiej posredniczyt miedzy zotnierzami a kadrg oficerskg w tzw. putkach Kaczmarkéw
(Kaczmarek, 2014, s. 55 i 65). Filtrem dziejowym dla tej grupy przysztych podoficeréw
WP okazato sig powstanie wielkopolskie i jego wojsko oraz w mniejszym stopniu powsta-
nia slgskie. Do stuzby statej z armii pruskiej do WP naptyneta liczna grupa podoficeréw
i zaledwie 0,5 tys. oficeréw. Byly to cenione kadry, relatywnie stabilne i bardzo profesjo-
nalne, budujgce w przysziosci dobre strategie rodzinne oraz zadowalajgcg podstawe
materialng swoich rodzin. Przykladem jest opisana nizej rodzina st. sierz. Franciszka
Andersza.

Inaczej przebiegata absorpcja kadry z armii rosyjskiej, gdzie byly liczne zasoby ofi-
cerow Polakow. Wiadze polskie rygorystycznie selekcjonowaty podoficeréw w obawie
przed przenikaniem idei komunizmu do mas zotnierskich. Gen. Modest Romiszewski,
autor koncepcji Zarys budowy instytucyj podoficerow w Armii Polskiej z lutego 1919
roku, twierdzit, ze przyszlty podoficer traktujgcy swojg prace jako zawdéd bedzie nalezat
do grupy profesjonalistéw i nie moze by¢ traktowany jedynie jako zdolny zotnierz stuzby
obowigzkowej wyrézniony sposrod pozostatych (Romiszewski, 1919). Wysoko cenieni
byli oficerowie Polacy z armii rosyjskiej, np. kpt. Mikotgj Bottu¢, w WP generat. Ozenit
sie w 1925 roku, majgc 31 lat. Typowe byty tez losy rodziny Bottuciow naznaczone prze-
prowadzkami, cho¢ bez probleméw egzystencjalnych. Nie byta to jednak reguta ani tez
sytuacja w petni typowa dla rodzin oficerow polskich (Krolikowski, 2009, s. 106 i n.).
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Rodziny Zzotnierzy polskich formacji wojskowych do 1918 roku

Byly to rodziny legionistow, a wigc osob mtodych, ktore zawieraty zwigzki matzenskie
zwykle po 1918 roku. Liczebnos¢ tych kadr nie przekraczata 1600 oficerow. W przypad-
ku podoficeréw nie mozna natomiast przesadzac¢ o ich udziale w tworzeniu grupy spo-
teczno-zawodowe;j zotnierzy stuzby statej po 1918 roku. Wynikato to z zatozenia ideo-
wego legionistéw — pogardy dla statusu zotnierza zawodowego, co uwypuklit Tadeusz
Hotéwko w swojej broszurze z 1921 roku Oficer polski, pomimo ze 6 sierpnia 1920 roku
okreslono kryteria dla podoficerow zawodowych WP.

Legiony ukazywaty obraz zotnierza polskiego catkowicie poswiecajgcego sie stuz-
bie. Kreowany byt tez ideat wychowania podoficera polskiego oparty na pojeciu ,starego
wiarusa”, jednak miodos¢ legionistow i zaawansowanie wiekowe symbolicznego ,wia-
rusa” tworzyty dysonans. Zakonczenie wojny skutkowato naturalnym odruchem zawie-
rania matzenstw przez legionowych oficeréw lub podoficeréw. Specyficzng postacig byt
Tadeusz Hotéwko. Byt podoficerem ochotnikiem, lecz Iwo Werschler przypisat mu sym-
boliczng range ,podporucznika historii”, a wiec sSredniego szczebla dziatacza i urzednika
panstwowego (Werschler, 1984, s. 6). Wywodzacy sie z nurtu samoksztatcenia wojsko-
wego w Zwigzku Walki Czynnej Hotéwko jako 25-latek ozenit si¢ Swiadomie bezposrednio
po rozpoczeciu wojny i zwigzat z POW. Lgczyt nadzieje na karierge wojskowg ze stuzbg
w warszawskim batalionie Polskiej Organizacji Wojskowej. Do regularnej formacji woj-
skowej wstgpit dopiero w 1920 roku, jako kapral odniés rane zastugujaca na Virtuti Mi-
litari (Werschler, 1984, s. 49, 115-116). Starszy od wiekszosci innych legionistow ,pod-
porucznikdw historii”, ktérzy najczesciej zaktadali rodziny po wojnie, Hotéwko dedykowat
swojg ksigzke z 1921 roku innemu zotnierzowi POW — pptk. Adamowi Kocowi. Hotéwko
uwazat go za ideat oficera polskiego. Negowat pojecie zotnierza zawodowego, ktéremu
przypisywat cechy wyzta — bezwolnego i postusznego swojemu panu psa (Hotéwko,
1921, s. 110-111, 117). Wplywato to na stosunek najpierw legionistow, a pdzniej czesci
dziataczy politycznych do zawodowych wojskowych. Zotnierze oraz ich rodziny tworzy-
ty jednak specyficzng przestrzen spoteczng, ktdra determinowata procesy wychowania
w 25 000 rodzin wojskowych miedzy 1918 a 1939 r.

Srodowisko spoteczno-zawodowe a rodzina wojskowa
w || Rzeczpospolitej

Proces stabilizacji stuzby statej WP po 1921 roku trwat diugo. Skutkowat przyrostem
liczby rodzin wojskowych od okoto 15 000 w 1924 roku do okoto 25 000 w koncu lat 30.
Byty to tylko rodziny podoficeréw lub oficeréw Wojska Polskiego, ale stopniowo dopetnie-
niem tego srodowiska stawaty sie rodziny oséb odchodzacych ze stuzby w tzw. stan nie-
czynny. Warunki spoteczne lub socjalne poszczegoélnych korpuséw zawodowych ulegaty
zroéznicowaniu w poszczegolnych garnizonach. Z biegiem czasu te lokalno-garnizonowe
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srodowiska ulegaty konsolidacji i czesciowej, lecz akceptowanej segregacji. Podstawo-
wym determinantem egzystencjalnym tych rodzin byt status zawodowy meza.

Formowanie $rodowiska kadry zawodowej oraz rodziny wojskowe;j

Na proces rozbudowy oraz konsolidacji srodowisk rodzinnych Zotnierzy polskich do
1939 roku wptywaty dwa podstawowe czynniki: konserwatyzm i mentalnos¢ srodowi-
skowa oraz kwestie socjalne. Pierwszego z tych determinantéw nie nalezy oceniaé ne-
gatywnie. Jest to konstytutywny czynnik niezbedny w zawodowej stuzbie kazdej armii
Swiata. Tak tez byto w obu korpusach osobowych podoficeréw i oficeréw, gdzie przyjeto
modele spoteczne wyprowadzane z dawnych armii zaborczych. Blisko 3/4 podoficeréw
zawodowych Wojska Polskiego w 1923 roku miato taki zawodowy rodowdd, a z armii
tych zweryfikowano w WP 15 300 oficeréw, w tym 5,5-6 tys. zawodowych. Absorpcja
ducha i mentalnosci ze $rodowiska pochodzenia zawodowego byta zjawiskiem natural-
nym. Dopiero w drugiej potowie lat 30. oparte na takiej genezie relacje sSrodowiskowe
ulegaty demokratyzacji.

Poprawie ulegly uposazenia kadry Wojska Polskiego. Sytuacja materialna rodzin
wojskowych byta jednak zréznicowana regionalnie, inna w kresowych garnizonach niz
np. w garnizonach duzych osrodkéw miejskich. Najwiekszg stabilnoscig cechowata sie
sytuacja materialna i socjalna rodzin podoficeréw zawodowych, ktérym nie grozity prze-
niesienia stuzbowe. Stabilizacja rodzin wynikata tez z dojrzato$ci spotecznej. Wiek za-
wierania zwigzkéw maizenskich byt przesuniety do 30. roku zycia, a wiec awansu do
minimum stopnia plutonowego i uzyskania statusu zotnierza zawodowego. Wczes$niej-
sze etapy stuzby nadterminowej, minimum trzyletnie po stuzbie obowigzkowej, wigzaty
sie ze stopniem kaprala oraz kolejnych trzech lat jako kaprala kontraktowego. Dopiero
przejécie przez te etapy warunkowato stabilizacje. Z nieco innych przyczyn zawierali
zwigzki matzenskie oficerowie, ale podobnie p6zno w okresie 30.—35. roku zycia.

Wybrane przypadki rodzin wojskowych do 1939 roku

Sygnalizowany wczes$niej stan spoteczny mozna zilustrowa¢ przyktadem rodziny An-
derszow z wielkopolskiego Pleszewa. Sierz. Andersz pochodzit z tego miasta, gdzie do
1918 roku znajdowat sie garnizon pruskiego 155 p.p. Franciszek Andersz zostat wcie-
lony do tej jednostki na poczatku 1917 r. i walczyt na froncie zachodnim. Po powrocie
z wojny wstgpit do wojska wielkopolskiego, a po zintegrowaniu go z Wojskiem Polskim
zgtosit sie do stuzby zawodowej. Proces stabilizacji materialnej osobistej i rodzinnej byt
wyczuwalny, gdy Andersz zostat podoficerem zawodowym, osiggajgc stopien sierzanta,
a nastepnie w latach 30. starszego sierzanta 70 p.p. dawnego 12 p.p. Zawart zwigzek
matzenski. Na przetomie lat 20. i 30. wybudowat dom w poblizu koszar, w ktérym do dzi$
mieszkajg kolejne pokolenia Anderszow. Czgs¢ domu wynajmowat. Rodzina Andersza
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byta wrecz modelowa, a on sam cieszyt sie¢ uznaniem przetozonych i mogt liczyé na
skierowanie do Oficerskiej Szkoty dla Podoficerow w Bydgoszczy.

Z tej szansy spotecznego oraz wojskowego awansu F. Andersz nie skorzystat, bowiem
stracitaby na tym rodzina skazana na przeprowadzke. Jako podoficer Franciszek Andersz
nie byt ograniczony w kwestii wyboru zony. Tego typu rygory obowigzywaty bowiem bez-
wzglednie oficerow. Dzigki podoficerskiej stuzbie zawodowej oraz osadzeniu lokalnemu,
dzieki stabilizacji zawodowej i relacjom spotecznym odnidst zyciowy sukces.

Samoograniczenie sie w karierze do korpusu podoficerow zawodowych umozliwito
Anderszowi trwanie w swojej matej ojczyznie. W okresie inflacji lat 1921-1924 byt to li-
czacy sie czynnik wobec glodowych zarobkéw w wojsku. Pézniej, gdy sierzant wypra-
cowat uznanie przetozonych i wysokg pozycje srodowiskowg, a jednoczesnie po 1926
roku uregulowano kwestie poboréw kadry zawodowej wojska, problemy finansowe w ro-
dzinie Anderszéw przestaty istnie¢. Mozna byto skumulowac¢ srodki wiasne i przy wspar-
ciu rodziny wybudowa¢ duzy dom. Stworzyto to okazje do uzyskania dodatkowych do-
chodow. Stabilizacja lat 30. w rodzinie wojskowej Anderszéw umozliwita finansowanie
biezgcych wydatkow, ksztatcenia dzieci oraz hobby sierz. Andersza — towiectwa.

Zyciowa madro$c¢ rodziny wynikata jednak przede wszystkim z postawy ojca i meza,
ktory przedkiadat dobro bliskich ponad kariere (potencjalnie oficerskg). Pobory st. sier-
zanta WP doréwnywaty pensji podporucznika i wynosity ok. 250 zt miesiecznie. Jednak
tzw. obowigzkowe optaty oficera ograniczaty ten dochéd do 130-170 zt, za ktére nale-
zato wynajg¢ mieszkanie lub pokdj oraz przezy¢ na poziomie akceptowalnym przez sro-
dowisko oficeréw zawodowych. Obcigzenie tego typu wydatkami uposazenia sierzanta
nie byto tak duze. Byta to warto$¢ dodana. Zyskiwaty rodziny tych zotnierzy.

Istotnym czynnikiem wptywajacym na moment zaktadania rodzin wojskowych w Il Rze-
czypospolitej Polskiej okazato sie przesunigcie wieku przyjmowania podoficerow zawo-
dowych lub oficeréw do ok. 30. roku zycia. W przypadku podoficeréw mogto to wynikaé
z przepisow Ministerstwa Spraw Wojskowych, np. od podoficeréw zawodowych przyjmo-
wanych do Centralnej Szkoty Podoficerow Pilotow Lotnictwa w stanie wolnym w 26. roku
zycia wymagano zobowigzania do dodatkowego dwuletniego okresu pozostania w takim
stanie po ukonczeniu jednorocznego ksztatcenia (Calak, 2016, s. 29-30). Przesunelo to
czas zakfadania rodzin przez zawodowych plutonowych lub sierzantéw do petnej dojrza-
tosci. Tak tez odbieraty ich potencjalne partnerki. Rytm awansowy podoficerow wptywat
na ich postawy jako potencjalnych kandydatéw do Szkoty Oficerskiej dla Podoficeréw
Zawodowych w Bydgoszczy. Prowadzito to do $wiadomej rezygnacji z awansu i z kariery
oficerskiej. Z punktu widzenia wojska byto to zjawisko negatywne, wykluczato najlepszych
i dojrzatych kandydatow. Z punktu widzenia rodziny okazywato sie korzystne, dowodem
jest rodzina Anderszéw. Wiekszos¢ podejmowata podobne decyzje w zakresie strategii
rodzinnej, wybierajgc matg stabilizacje (Macewicz, 2006, s. 276).

Inng strategie rodzinng przyjmowali oficerowie WP. Dotyczyto to kwestii edukacyj-
nych, wtasnych lub czionkéw rodzin, prowadzenia gospodarstwa domowego, a wreszcie
strategii zyciowych lub zawodowych. Tu takze warto lub wrecz trzeba odwotac¢ sie do
wybranego przypadku. Optymalna wydaje sie biografia oficera wywodzgcego sie z doby
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| wojny Swiatowej, legionisty, uczestnika przeksztatcen WP w |l Rzeczypospolitej Pol-
skiej. Konrad Krajewski zwigzat sie jako 16-latek ze Srodowiskiem Legionéw Polskich,
a nastepnie z POW. Byt réwnolatkiem Franciszka Andersza. Od 1918 roku byt kapralem,
w 1919 roku zostat sierzantem, by w 1921 roku awansowac na oficera, a mature ztozy¢
eksternistycznie. Jako oficer zawart zwigzek matzenski z pominieciem procedur, co za-
cigzyto na jego karierze i spowalniato awanse. Podobnie jak sierzant Andersz stuzbe
traktowat na réwni z obowigzkami wobec rodziny zwigzanej z garnizonem bydgoskim
oraz Oficerskag Szkotg dla Podoficeréw Zawodowych (1931-1936). Uczestniczyt w kam-
panii wrzeé$niowej i do rodziny powrdcit w 1945 roku.

Oba przypadki sierz. Andersza i mjr. Krajewskiego sg reprezentatywne dla egzysten-
cji rodzin wojskowych w warunkach omawianego okresu.

Proby konsolidacji polskich rodzin wojskowych

W Il RP podejmowano dziatania aktywizujgce Srodowiska rodzin wojskowych. Starano
sie, aby spotecznos$¢ wojskowa oddziatywata na szersze otoczenie spoteczne garni-
zonu. Byto to w szczegdlnosci wazne w matych miejscowosciach lub na kresach. Tam
takze rodzity sie specyficzne problemy egzystencjalne, ktére usitowano wspdlnie roz-
wigzywac. W tym okresie oddziatywania srodowiska wojskowego ukierunkowane byty
na zewnatrz, na cywilne otoczenie spoteczne.

Organizacje srodowiskowe w garnizonach wojskowych |l RP

Juz w koncowej fazie | wojny Swiatowej na srodowisko rodzin zotnierzy polskich formacji
wojskowych oddziatywaty lokalne stowarzyszenia pomocowe. Brak polskiego odpowied-
nika organizacji typu Czerwony Krzyz zostat zrownowazony przez utworzenie w USA,
a nastepnie we Francji lub na ziemiach polskich Polskiego Biatego Krzyza (PBK). Byta
to inicjatywa Heleny Paderewskiej, ktéra okazata sie bardzo efektywna i przetrwata do
1939 roku (Niewegtowska, 2005, s. 19—20). Organizacja byta ukierunkowana na samych
zotnierzy, aby nastepnie rozszerzy¢ oddziatywanie na rodziny wojskowe lub rodziny po
polegtych wojskowych. Po zakonczeniu wojny PBK specjalizowat sie w pracach kultu-
ralno-oswiatowych lub podejmowat sie zadan zleconych przez wtadze wojskowe. PBK
koordynowat zadania z PCK (Niewegtowska, 2005, s. 41, 50). PBK byt zasilany udzia-
tem kobiet (zon, matek, cérek) wywodzacych sie z rodzin zotnierzy zawodowych WP.
Kota tej organizacji istniaty w latach 20. w 27 garnizonach, a wigc nie byty to placowki
powszechnie dostepne. Wraz z ograniczeniem akcji przymusowego nauczania zotnie-
rzy analfabetéw organizacja ukierunkowata swoje prace na doksztatcanie podoficeréw
nadterminowych lub zawodowych.

Do momentu utworzenia w 1925 roku kolejnego stowarzyszenia ,Rodzina Wojsko-
wa” (RW) PBK byt najczesciej wystepujgca organizacjg srodowiskowg w garnizonach.
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Pd&zniej oba stowarzyszenia dziataty réwnolegle. Najczes$ciej opieraty sig na tych samych
wolontariuszkach wywodzgcych sie z rodzin wojskowych. Stabilizacja sytuacji w Polsce
oraz poprawa sytuacji gospodarczej lat 1926—1929 spowodowaty, ze PBK wykonywat
stopniowo zadania edukacyjne w postaci kursoéw szkét powszechnych lub gimnazjal-
nych dla podoficeréw lub kurséw specjalistycznych dla czionkéw rodzin wojskowych.
Tylko 80% tej grupy kadry miato wystarczajgce minimalne wyksztatcenie ogdine (Ja-
gietto, 2006, s. 267). Jego podniesienie do poziomu ukonczenia gimnazjum przekfadato
sie na stabilizacje zawodowg sierzanta, a w konsekwencji na stabilizacje ekonomiczng
rodziny nawet w sytuacjach dominujgcego w rodzinach podoficerskich bezrobocia zon.
Przesadzat o tym model rodziny wojskowej oraz zwykle ich wielodzietnos¢. Bezrobocie
zon podoficeréw byto w wiekszym stopniu powodowane do 1939 r. Swiadomym wybo-
rem niz trudnosciami w zdobyciu pracy, bowiem nie wigzato sie ze szczegdlnie wysoki-
mi oczekiwaniami ze strony tych kobiet.

Istotne byto takze to, ze uposazenie podoficera nie byto tak bardzo obcigzone ,dobro-
wolnymi” potrgceniami jak zarobki oficerow. Mozna byto kumulowa¢ srodki na rodzinne
inwestycje. Poziom socjalny tych rodzin nie byt wysoki, lecz dochody meza byty stabil-
ne. Dowodzi tego przypadek sierz. Andersza, ktéry dodatkowo zajmowat sie pszczelar-
stwem. Tego typu dodatkowe kwalifikacje podoficerowie WP mogli zdobywaé w ramach
specjalistycznych kurséw prowadzonych przez PBK lub pézniej RW.

Stabilnos¢ rodzin podoficerskich wynikata po czesci z przesuniecia momentu za-
wierania zwigzkow matzenskich powodowanego przez system rekrutacji oraz szkole-
nia w korpusie podoficeréw zawodowych. Do momentu uzyskania stopnia plutonowego
i statusu zotnierza zawodowego stan wolny kaprala nadterminowego byt istotnym wa-
runkiem kariery. O stabilizacji przesgdzat awans do stopnia sierzanta. Dopiero wéwczas
rysowata sie perspektywa diugiej stuzby zawodowej, a wiec stabilizacji. Niemal wszyscy
podoficerowie byli Polakami. Pojedyncze przypadki, gldwnie Biatorusinéw, prowadzity do
ich polonizaciji (czes$¢ Biatorusindw byta ponadto katolikami) lub ukrywania pochodzenia
etnicznego i deklarowania polskosci. Sygnalizowany stan byt przestankg konsolidaciji
srodowiskowej rodzin podoficeréw, wzrostu znaczenia instytucji kasyna podoficerskiego
jako klubu wzmacniajacego procesy integracji spotecznej oraz wywotujgcego poczucie
zespolenia wszystkich rodzin wojskowych podoficerskich i oficerskich. Organizacje typu
RW lub PBK odgrywaty w tym procesie znaczgca role. Podoficerowie zawodowi oraz
ich rodziny okazywaly sie gtdwnymi beneficjentami. W efekcie nieznane byto zjawisko
antagonizmow rodzin oficerskich i podoficerskich, ktore zaznaczyto sie po wojnie.

Stowarzyszenie RW powstato z odgérne;j inicjatywy zon wyzszych oficeréw w lutym
1925 r. Uzyskato patronat marsz. Pitsudskiego, a honorowg przewodniczgcg organiza-
cji zostata Aleksandra Pitsudska. Reguta bylo, ze przewodniczacg Rady Naczelnej RW
byta zona jednego z generatdéw. Organizacja rozwijata sie stopniowo i wzglednie réwno-
miernie oraz mogta liczy¢ na poparcie dowoédcéw w garnizonach. W przededniu wojny
osiggneta stan ok. 25 000 cztonkin zorganizowanych w blisko 200 kotach. W kregu
jej zainteresowan znalazly sie kwestie socjalno-bytowe, rozwoju aktywizacji zawodo-
wej oraz oswiatowe lub rekreacyjno-sportowe. Ponadto w latach 30. istotna byta takze
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problematyka samoksztatcenia wojskowego, pokrywajgca sie z obszarem aktywnosci
Przysposobienia Wojskowego Kobiet. Waznym kierunkiem prac RW byta organizacja
przedsiewzie¢ towarzyskich, cho¢ formalne lub nieformalne reguty zachowan lub kon-
taktow zewnetrznych rodzin wojskowych przesgdzaty o tej sferze.

Okazato sie to konieczno$cig w kresowych garnizonach, gdzie mozliwosci rozwo-
ju kulturowego lub kontaktéw towarzyskich byty ograniczone. Tam tez istotnym proble-
mem byta kwestia ksztatcenia dzieci z rodzin wojskowych. Organizacja przyczynita sie
do konsolidacji Srodowiska rodzin zotnierzy WP. Objeta formalnym cztonkostwem ponad
potowe rodzin. Mozna przyjac¢, ze dla czesci z nich aktywno$¢ w RW byta demonstracja
zwigzku z kregiem towarzyskim lub spotecznym. Prace kot RW ukierunkowane byty na
zewnatrz jako oferta dla cywilnego otoczenia jednostek wojskowych. Istotne byly takze
problemy socjalne, w ktorych rozwigzywaniu stowarzyszenie starato sie uczestniczyé.
Choc¢ nie istniaty w garnizonach Il RP osiedla otaczajgce koszary, a kadra mieszkata
w rozproszeniu, Srodowisko rodzin oficerskich i w pewnym stopniu podoficerskich byto
oceniane przez cywilne otoczenie jako hermetyczne oraz odizolowane (Zarnowski,
1973, s. 197). Tej bariery nie przetamalty starania stowarzyszenia RW i nigdy nie nastg-
pito szersze otwarcie na cywilne otoczenie spoteczne.

Mozna przyjgc¢ hipoteze, ze na przeszkodzie petnej integracji stat konserwatyzm zot-
nierzy jako specyficznej korporacji spoteczno-zawodowej wptywajgcej takze na rodziny
oraz posrednio na organizacje RW. Niewiele zmienity w tej sytuacji tendencje liberali-
zacji w relacjach spotecznych lat 30.

Rodziny zotnierzy zawodowych WP musiaty zaptaci¢ duzg cene spoteczng za swoj
status po 1939 roku. Byly w pierwszej kolejnosci poddawane przesladowaniom w obu
okupacjach. Przede wszystkim z tego powodu byty deportowane najcze$ciej w gtab
ZSRR. Jednoczesnie stanowity naturalne zaplecze dla ruchu oporu. Po wojnie staty sie
mitem i byly nasladowane, a przez wtadze komunistyczne zwalczane. Wspotczesnie
zaznacza sie wyraznie wptyw tego etosu na rodziny wojskowe w Il Rzeczypospolitej
Polskiej.
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Wspodiczesne poradnictwo dla ojcow poszukujgcych
rozwigzan w radzeniu sobie w roli rodzica

Contemporary Counselling for Fathers Seeking Solutions
in Coping With Parenting Role

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The main goal of this article is to analyze and present the current state
of counseling available for fathers who seek solutions to various family situations while fulfilling
their role as involved parents.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: This article addresses the question: What are
the characteristics of contemporary counseling for fathers who need help coping with their parent-
ing role? The primary research method was the analysis of existing documents.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The introduction discusses the definition and devel-
opment of family counseling for fathers. The next section examines the changing role of modern
fathers in the context of, their increased involvement in family life, and their search for support in
dealing with parenting challenges and complex relationships with the child’s mother. The empirical
part is devoted to on analyzing scientific materials and blogs aimed at fathers looking at the pro-
posed forms of guidance.

RESEARCH RESULTS: The analysis reveals that family counseling is becoming increasingly
popular among fathers. This is evidenced by the wide range of available forms of support and the
growing interest of men in both using and creating these resources for other fathers.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS, AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH:
The rising popularity of counseling for fathers and their involvement in developing various support
options testify to the need for such services and reflect a shift in men’s attitudes toward seeking
family counseling. It is essential to promote counseling forms that can reach a broader group of
men who need support with family-related issues.

— KEYWORDS: COUNSELING, FATHERHOOD, PARENTING ROLE, COPING,
SUPPORT
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Gtéwnym celem naukowym artykutu jest analiza oraz prezentacja wspétczes-
nego stanu poradnictwa dla ojcow, ktorzy realizujgc sie w roli rodzica zaangazowanego w zycie
dziecka, poszukujg rozwigzan stuzgcych radzeniu sobie w ré6znorodnych sytuacjach rodzinnych.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: W artykule podjeto probe odpowiedzi na pytanie: Czym cha-
rakteryzuje sie wspotczesne poradnictwo dla ojcdw poszukujgcych rozwigzan w radzeniu sobie w roli
rodzica? Podstawowg metodg wykorzystang w badaniach byta analiza dokumentéw zastanych.

PROCES WYWODU: We wstepie opisano sposoby definiowania i rozwdj poradnictwa dla ojcow.
W kolejnej czesci zaprezentowano sytuacje wspotczesnych ojcéw w kontekscie zmiany ich roli,
wzrostu ich zaangazowania w zycie rodzinne oraz poszukiwania wsparcia w radzeniu sobie w sy-
tuacjach wychowawczych oraz relacjach z matkg dziecka. Cze$¢ empiryczna zostata poswieco-
na analizie materiatéw naukowych, blogéw prowadzonych i przeznaczonych dla ojcéw pod katem
proponowanych form poradnictwa.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: Na podstawie analizy materiatu badawczego mozna stwierdzi¢,
ze poradnictwo rodzinne jest coraz bardziej popularne wsrod ojcéw, czego wyrazem jest bogata
oferta jego form oraz zainteresowanie mezczyzn korzystaniem i tworzeniem dla innych ojcow tej
formy aktywnosci.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Wzrost po-
pularnosci poradnictwa dla ojcéw oraz ich angazowanie sie w tworzenie réznego typu ofert wspar-
cia $wiadczy o potrzebie podejmowania takich dziatan, ale réwniez o zmianie podejscia samych
mezczyzn do korzystania z poradnictwa rodzinnego. Konieczne wydaje sie promowanie form po-
radnictwa dla ojcow, ktérego zadaniem powinno by¢ dotarcie do szerszej grupy mezczyzn potrze-
bujacych wsparcia oraz pomocy w kwestiach zwigzanych z rodzing.

— SLOWA KLUCZOWE: PORADNICTWO, OJCOSTWO, ROLA RODZICA,
RADZENIE SOBIE, WSPARCIE

Wstep

Dotychczasowe opracowania z zakresu poradnictwa opierajg sie na dwoch przeciwstaw-
nych podejsciach do relacji jednostka—spoteczenstwo. W pierwszym podejsciu jednost-
ka jest oceniana jako z natury dobra, a Srodowisko moze mie¢ negatywny na nig wptyw.
W tym ujeciu poradnictwo przyjmuje forme liberalng. Z kolei drugie stanowisko zakfada,
ze spotecznosé jest wiekszg i cenniejszg wartoscig niz jednostka i pozytywnie oddziatuje
na nig. Takie podejscie daje podstawy poradnictwu dyrektywnemu (Kargulowa, 2009).

Poradnictwo rozumiane jest jako tgczenie ,korzystania z niego, czy uczestnicze-
nia w nim, z ludzka aktywnoscia, z refleksyjnoscia, z pewng dojrzatoscig do podejmo-
wania zadan, a nie tylko z jakim$ brakiem” (Kargulowa, 2017, s. 8). Jak twierdzi Alicja
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Kargulowa, wzrost zainteresowania poradnictwem w Polsce wynika z pojawienia sie
tzw. poradniczego boomu. Coraz wiecej os6b decyduje sie na skorzystanie z tej formy
pomocy w trudnej sytuacji zyciowej. Sytuacja poradnicza jest miejscem, w ktérym czto-
wiek sie uczy, uzyskuje pewng wiedze ogolng na temat danego problemu, ktéry jest jego
udziatem. Nalezy wskazac¢, ze poradnictwo instytucjonalne daje mozliwos¢ uczenia sie
nieformalnego, poradnictwo incydentalne zas jest okazjg do uczenia sie pozaformalne-
go. Matgorzata Jacyno (2007) podkresla rozwdj kultury terapeutycznej, czego realnym
dowodem moze by¢ wzrost liczby réznego rodzaju poradni, gabinetéw terapeutycznych,
placowek relaksacyjnych, ofert wrézbiarskich i punktéw konsultacyjnych w sprawie zdro-
wia, urody, mody i zarzgdzania r6znymi sferami zycia i aktywnosci. Szukanie wskazéwek
jest odpowiedzig na ciggta zmiane i nieprzewidywalno$¢ naszej rzeczywistosci, ktoéra
odczuwana jest przez wiekszo$¢ ludzi dorostych szukajgcych pomocy specjalistow.

Wspétczesne poradnictwo coraz czesciej omawiane jest w kontekscie kultury indy-
widualizmu, ktéra pozwala odkry¢ wyjatkowos¢ cztowieka. Jak twierdzi Jerzy Szacki
(2005, s. 88), analizujgc obecnos¢ poradnictwa w kulturze indywidualizmu i role kultu-
ry indywidualizmu w praktyce poradnictwa, nalezy stwierdzi¢, ze znaczenie ma nie tyle
samo wyzwolenie jednostki, ile indywidualnos$¢ wyzwolonej jednostki, okreslonej i nie-
zastgpionej. To wiaénie ta jednostka nastawiona na pomoc drugiemu cztowiekowi przy-
czynia sie do powstania instytucji pomocowych. Zdaniem Kargulowej (2009):

[...] polem dziatania dla ,wyjatkowego” indywidualisty o nastawieniu utylitarystycznym
moze okazac sie poradnictwo uprawiane przez organizacje, grupy i poszczegolne osoby
zainteresowane udzielaniem porad, konsultacji, informacji, rad, prowadzeniem racjonalnej
terapii i Swiadczeniem innych rodzajow pomocy, mieszczgcych sie zwtaszcza w obszarze
tzw. poradnictwa dialogowego (s. 10).

Poradnictwo nie jest dziataniem jednorodnym, realizuje cele terapeutyczne dla jedno-
stek, ktére ze wzgledu na przezywane problemy majg trudnosci ze sobg i muszg ,uczy¢
sie siebie”, oraz cele edukacyjne, ,ktérych osiggniecie ma umozliwia¢ sprawniejsze
funkcjonowanie spoteczne i ustanawiaé poprawne relacje jednostki z innymi cztonkami
spoteczenstwa, z otoczeniem” (Kargulowa, 2009, s. 10). Poradnictwo jest zatem ob-
szarem, w ktérym wystepujg dwa rodzaje indywidualizmu: ekspresyjny oraz utylitary-
styczny. Pierwszy pozwala jednostce manifestowa¢ swojg obecnos$¢ w swiecie, drugi
zas umozliwia utrzymanie komunikacji, uczestniczenie w réznych formach zycia spo-
tecznego oraz tworzenie nowych form tego uczestnictwa, ktérego podstawowym celem
jest poprawa sytuacji zyciowe;j.

Wspoitczesny ojciec poszukujgcy wsparcia
Postawa wspotczesnych ojcéw wpisuje sie w nowoczesny model meskosci, w ktérym

mezczyzna wychodzi poza stereotypowe role i dostrzega korzysci wynikajace z angazo-
wania sie w inne obszary zycia. Wspétczesni ojcowie swoimi postawami potwierdzajg teze
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Honnetha (2014) o ,strukturalnym umocnieniu” relacji rodzicéw z dzie¢mi, a wynikajgcym
ze ,zdumiewajgcego dgzenia” rodzicow do budowania dtugotrwatych relacji wspétpracy
z dzie¢mi nawet po ewentualnym rozstaniu rodzicoéw. Zdaniem autora dgzenie do rozwi-
jania relacji z dzieémi jest wyrazem odpowiedzialnego i zaangazowanego rodzicielstwa
(za: Ostrouch-Kaminska, 2022, s. 15). We wspotczesnych spoteczenstwach wyraznie
wzrasta liczba mezczyzn dgzacych do aktywnego uczestniczenia w zyciu dziecka, prag-
nacych podnosi¢ swoje kompetencje wychowawcze oraz czerpigcych satysfakcje z re-
alizowania sie w roli ojcow zaangazowanych. Wspotczesny model ojcostwa powoduje
redefinicje roli ojca, ktéry ze Swiadomoscig przejmuje obowigzki opieki nad dzieckiem
i radzi sobie w tych zadaniach podobnie jak matka. Przyktadem jest urlop tacierzynski
coraz czesciej wybierany przez ojcéw. Zaangazowane ojcostwo rozumiane jest zatem
jako aktywny udziat ojca w zyciu dziecka, oparty na partnerskim podziale rél rodziciel-
skich, ale przede wszystkim na posiadaniu przez ojcow kompetencji wychowawczych
oraz Swiadomosci roli, jakg odgrywajg w zyciu dziecka. Zdaniem Bogumity Truchlinskiej
(2008) ,mezczyzna nie moze by¢ traktowany jako przedmiot, musi by¢é wspétodpowie-
dzialny za zwigzek migdzy osobami, stanowi wazne ogniwo w procesie rodzicielstwa,
ma powazng pozycje poprzez ojcostwo” (s. 54). Wspoitczesny ojciec traktuje wypet-
nianie zadan rodzicielskich jako droge do samorealizacji na réwni z pracg zawodow3.
Postawa ta wpisuje sie w koncepcje traktowania roli rodzicielskiej jako catozyciowego
zadania, w ktérym rodzicielstwo rozumiane jest jako refleksyjny projekt tozsamosciowy
(Ostrouch-Kaminska, 2022).

Warto podkresli¢, ze zaangazowane ojcostwo moze by¢ rozumiane takze jako walka
ojcow z dyskryminacjg, stereotypami oraz ubieganie sie o prawo do dziecka po rozwo-
dzie. W tym rozumieniu zaangazowany ojciec to ojciec walczgcy o swoje prawa, 0 Swojg
,NoOwWg” tozsamos¢. Takie rozumienie wpisuje sie w koncepcje przezywanego przez mez-
czyzn kryzysu (por. Melosik, 1996). Jak podkresla wielu badaczy, mezczyzni znajdujg
sie w trudnej sytuacji, poniewaz stracili monopol na pewne role i zadania w sferze pub-
licznej w zwigzku z emancypacja kobiet, podejmowaniem przez nie rol i zadan dotych-
czas uznawanych za typowo meskie, nie zyskujgc przy tym mozliwosci realizowania sie
w petni w przestrzeni rodzinnej. Pojawiajg sie glosy o desymbolizacji meskosci (Radom-
ski i Truchlinska, 2008), upadku meskiej dominacji, mezczyznach, ktérzy ,udajg zycie”,
nie majgc swiadomosci, kim sg (Biddulph, 2004). Jak twierdzi Zbyszko Melosik (2002,
s. 180), wspotczesny mezczyzna znalazt sie w ,,putapce socjalizacyjnej”, co oznacza, ze
nie wie, kim jest i w jaki sposéb odnalez¢ sie w nowej sytuacji. Koncepcje kryzysu mesko-
Sci znajdujg odzwierciedlenie w wizerunku ojca. Ojcowie pragna realizowac sie w rolach
rodzicielskich, stajg sie bardziej otwarci w wyrazaniu uczu¢, pokazujg swoje stabosci, ale
rowniez stale borykaja sie ze stereotypowg oceng ich kompetencji zaréwno w wypetnia-
niu zadan opiekunczo-wychowawczych, jak i deklaracji obecnosci w zyciu dziecka na
przyktad w przypadku rozwodu. W tej sytuacji wspotczesny ojciec jest gotowy do przyj-
mowania wsparcia instytucjonalnego, poszukujac pomocy wsrdd specjalistow z zakresu
prawa rodzinnego oraz wychowania. Jest tez otwarty na dzielenie si¢ swoimi doswiad-
czeniami z innymi ojcami, ktérzy przezywajg podobne problemy. Giéwnymi motywami
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poszukiwania i korzystania przez ojcow z réznych form poradnictwa jest przede wszyst-
kim che¢ podniesienia kompetencji rodzicielskich oraz poszerzenia wiedzy z zakresu
prawa rodzinnego w kontekscie trudnej sytuacji po rozwodzie (Dudak, 2021).

Metodologia badan wiasnych

W prezentowanych analizach badawczych podjeto prébe odpowiedzi na pytanie: Czym
charakteryzuje sie wspoétczesne poradnictwo dla ojcow poszukujgcych rozwigzan w ra-
dzeniu sobie w roli rodzica? Podjetg problematyke uznano za istotng ze wzgledu na
fakt, ze dotyczy ona aktualnej i nadal mato poruszanej w literaturze przedmiotu kwe-
stii. Podstawowg metodg wykorzystang w badaniach byta analiza dokumentéw zasta-
nych, ktérg stosuje sie w celu poréwnania oraz weryfikacji wnioskéw, jak rowniez w celu
utworzenia nowych tez i rekomendacji na temat badanego problemu (Makowska i Bo-
guszewski, 2013). Analizie poddano blogi internetowe, literature zamieszong w dostep-
nych monografiach naukowych w bazie bibliotek akademickich oraz w renomowanych
bazach czasopism naukowych.

Poradnictwo dla ojcoéw w Swietle analizy dokumentow

Poradnictwo skierowane do ojcéw charakteryzuje sie duzag réznorodnoscig ze wzgle-
du na forme oraz podejmowane problemy. Dokonujgc analizy dotychczasowych badan
z tego zakresu, nalezy wymienic¢ takie formy szeroko rozumianego wsparcia skierowa-
nego do ojcow, jak: poradniki dedykowane rodzicom, blogi i portale dla ojcéw i organi-
zowane przez ojcow, grupy wsparcia w ramach dziatalnosci réznego typu stowarzyszen
ojcowskich; porady prawne i psychologiczne w formie konsultacji w siedzibach stowa-
rzyszen oraz na portalach internetowych.

Jedng z bardziej tradycyjnych form doradztwa dla rodzicow sg poradniki drukowa-
ne. Agnieszka Matek i Monika Nawrot-Borowska (2018) podkreslaja, ze ,poradniki, nie-
zaleznie od okresu historycznego, w jakim powstaty, odzwierciedlaty aktualny poziom
6wczesnej wiedzy naukowej” (s. 179). W Europie pierwsze poradniki dla ojcow w epoce
nowozytnej pojawity sie w VIl i VIII wieku, najczesciej zatytutowane ,wskazdéwki ojca
dla syna”. Z tego okresu pochodzi Mysl o wychowaniu Johna Locke’a, poradnik trak-
towania dzieci z szacunkiem i mitoscig, przeznaczony dla rodzicéw ze sfer arystokra-
cji, ziemianstwa i burzuazji (Sobczak, 1988, za: Jakubiak, 2019, s. 81). W drugiej po-
towie VIl wieku dokonano zapisdw obserwacji relacji ojca z synem, ktérych autorami
byli Johann Heinrich Pestalozzi i Dietrich Tiedeman. Warto jednak podkresli¢, ze formy
poradnictwa byly skierowane przede wszystkim do matek i wskazywaty na istotng ich
role w procesie wychowania. Na przetomie XIX i XX wieku rozpowszechnienie wiedzy
o wychowaniu i rodzinie na skutek przeobrazen przemystowych, emancypacji kobiet,
ruchdéw spotecznych przyczynito sie do powstawania coraz szerszej oferty wsparcia dla
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rodzicow. Rozpowszechnienie wydawnictw o charakterze poradnikowym, publikacji po-
pularnonaukowych, prezentujgcych wiedze o réznych aspektach wychowania dziecka
w rodzinie, porad na temat pielegnacji dziecka, aspektéw wychowania fizycznego, umy-
stowego i moralno-religijnego byty odpowiedzig na zapotrzebowanie rodzicow, w tym
coraz czesciej ojcow, na tego typu wsparcie edukacyjne.

Publikowane poradniki majg za zadanie stuzy¢ rodzicom, opiekunom, wychowawcom
i nauczycielom w realizowaniu opieki i ksztatcenia, podnosi¢ $wiadomos$¢ pedagogiczna,
planowa¢ w sposob racjonalny i planowy proces edukacji (Matek i Nawrot-Borowska,
2018, s. 178).

Forma ta zyskata na popularnosci wsréd mezczyzn dopiero w drugiej potowie
XX wieku, kiedy do grona czytelnikoéw literatury poradnikowej dotgczyli w znacznym
stopniu ojcowie. Adresowane do nich publikacje byly wyrazem akceptaciji ich wspotod-
powiedzialnosci za opieke i wychowanie dzieci (Matek i Nawrot-Borowska, 2018, s. 180).

Wspotczesnie mimo bogatej i réznorodnej oferty poradnikéw dla rodzicéw w formie
tradycyjnych publikacji coraz wiekszg popularnoscig cieszg sie inne formy poradnictwa.
Przeprowadzone przeze mnie badania, ktérych podstawg byta analiza literatury oraz prze-
glad form poradnictwa i wsparcia dla ojcow, uprawniajg do stwierdzenia, ze aktualna oferta
odpowiada zapotrzebowaniu na wsparcie po pierwsze ze wzgledu na problemy, z jakimi
borykaja sie wspotczesni ojcowie, po drugie ze wzgledu na formy i dostepnos¢ dla mez-
czyzn zainteresowanych realizowaniem sie w roli ojcéw zaangazowanych w zycie dziecka.

Rozwdj poradnictwa dla ojcdw wynika z przemian meskosci, ktore jak twierdzi A. Gid-
dens ,bezposrednio wigzg sie z bardziej ogéinym zjawiskiem postepujacej indywidua-
lizacji norm i zwyczajow, jako ze w obecnych czasach tozsamos¢ jednostki odcina sie
od narzucanych w dobie przednowoczesnej niezmiennych wzorcéw postepowania” (za:
Bierca, 2013, s. 79).

Wspoétczesnie kluczowa platformag wymiany mysli i doswiadczen ojcow jest Internet.
Jak twierdzi Matgorzata Dankowska-Kosman (2021), ,serwisy po$wiecone tematyce oj-
costwa wychodzg z jednej strony naprzeciw zapotrzebowaniu na informacje wsréd mez-
czyzn, modzie na ojcostwo, potrzebie dzielenia sie wlasnymi doswiadczeniami, a z dru-
giej — na poszukiwaniu wsparcia w sytuacjach trudnych badz konfliktowych” (s. 184).

Do przestrzeni internetowych, ktére pozwalajg na uzyskanie porad, podzielenie sie
problemami, wskazéwkami, nalezg popularne blogi prowadzone przez ojcéw, w kto-
rych autorzy dzielg sie swoimi przemysleniami, opisujgc codzienne obowigzki zwigzane
z opieka i wychowaniem dzieci, portale prowadzone przez specjalistow, w ktorych po-
ruszane sg problemy ojcostwa z perspektywy autorytetow z zakresu wychowania oraz
portale informacyjne i integrujgce. Te ostatnie charakteryzuje duza réznorodno$¢ pod
wzgledem tematyki. Szczegdlne miejsce znajdujg w tych portalach porady dotyczgce
podnoszenia kompetencji ojcowskich oraz radzenia sobie w sytuacji rozwodu i utrud-
nionych kontaktéw z dzieckiem, na skutek niekorzystnych dla ojcéw wyrokéw sgdu ro-
dzinnego, stawiajgcych mezczyzn w roli rodzicéw drugoplanowych.

W pierwszym z wymienionych typéw blogéw, nazwanych ,ojcostwem od podszew-
ki” (Bierca, 2013, s. 81), mezczyzni wystepujg albo w roli doswiadczonych ojcéw,
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dostarczajgc praktycznych porad na temat organizacji zycia rodziny oraz dzieci (ta-
tablog.pl), albo w roli ojcéw dajgcych wskazdéwki innym, jak radzi¢ sobie w obowigz-
kach dotychczas utozsamianych z zadaniami matek (e-tata.eu). Nowy wizerunek ojca,
o ktérym wspominano wyzej, pojawia sie tez w blogach, w ktérych ojcowie nie boja sie
odkry¢ swoich uczué¢, radzg innym, jak radzi¢ sobie z emocjami w kontaktach z dzie-
ckiem (tatastory.pl).

Drugi typ portali stanowigcych forme poradnictwa dla ojcéw to specjalistyczne blogi,
w ktorych autorzy-ojcowie wystepujg w roli ekspertow (tatanamedal.pl, bycojcem.pl).
Celem jest przede wszystkim zdobywanie i dzielenie sie wiedzg praktyczng na temat
wychowania dzieci. W tego typu portalach ojcowie wystepujg w roli, ktéra wpisuje sie
w nowoczesny paradygmat ojcostwa. Dostrzega sie w nich obraz ojca wrazliwego, nie-
pewnego swoich kompetencji, pragngcego zdobywac wiedze z zakresu wychowania
i poszukujgcego wsparcia nie tylko edukacyjnego, ale réwniez emocjonalnego.

Kolejnym typem portali internetowych dla ojcéw sa fora zrzeszajgce mezczyzn do-
Swiadczajgcych trudnosci rodzicielskich z powodu realizowania nowych obowigzkéw
w roli ojcéw (tato.net), ale takze wynikajgcych z utraty kontaktu z dzieckiem na skutek
rozwodu i niekorzystnej dla nich decyzji sadu (prawaojca.org.pl). W tym ostatnim przy-
padku mozliwo$¢ wsparcia i uzyskania porad staje sie szczegdlnym elementem zrze-
szajgcym mezczyzn, ktorzy czesto czujg sie zagubieni, majg poczucie porazki i straty.
Moga oni liczy¢ miedzy innymi na wsparcie edukacyjne w zakresie prawa i wsparcia
psychologicznego, ksztattowania umiejetnosci mediacyjnych w celu ograniczania kon-
fliktowych sytuacji, szczegoélnie z udziatem dziecka, i pracy nad poprawg relacji part-
nerskich dla dobra dziecka. Oczywiscie dotyczy to ojcow, ktérzy mimo rozwodu pragna
uczestniczy¢ w zyciu dziecka jako opiekunowie réwnoprawni z matkami. Taka formuta
wsparcia stata sie w ostatnich latach bardzo popularna z dwéch powodéw. Po pierwsze
wzrasta liczba ojcow zainteresowanych opieka nad dzieckiem po rozwodzie, co widocz-
ne jest rowniez w zmieniajgcych sie decyzjach sgdoéw rodzinnych na korzys$¢ ojcow. Po
drugie wrasta jako$¢ poradnictwa internetowego w tym zakresie. Spadto wsréd ojcow
zainteresowanie portalami i blogami promujgcymi wylgcznie niechec i krytyke matek —
bytych partnerek. Wzrasta natomiast oferta poradnictwa internetowego, ktéremu towa-
rzyszy przestanie dobra dziecka, pracy nad utrzymaniem relacji bytych partneréw oraz
doceniania roli i znaczenia ojca dla prawidtowego funkcjonowania rodziny.

Whioski i rekomendacje

Zaprezentowane wybrane formy poradnictwa dla ojcéw potwierdzajg potrzebe wsparcia
w réznorodnych formutach skierowanego wytgcznie do ojcow. Wzrost popularnosci tego
typu dziatan wpisuje sie w ogdlne trendy promujgce zaangazowane ojcostwo. W odnie-
sieniu do poradnictwa w sieci w formie portali internetowych i blogéw dla ojcéw warto
wskazac, ze trend ten jest preferowany gtéwnie przez wyksztatconych, stosunkowo
mtodych mezczyzn o dos¢ duzej otwarto$ci na zmiany (Arcimowicz, 2008; Szlendak,
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2011). Dla tej grupy, nadal jednak matolicznej, jest to popularne narzedzie do wymiany
porad i wsparcia. Warto zatem propagowac taka formute, gdyz ze wzgledu na fatwosé
dostepu i coraz bardziej Swiadome korzystanie z tresci zamieszanych w Internecie taki
rodzaj poradnictwa moze by¢ pozadanym i przydatnym rozwigzaniem dla wielu ojcéw
poszukujgcych pomocy. Nalezy przy tym mie¢ na uwadze jakos¢ proponowanych porad,
chociaz — jak juz wspomniatam wczes$niej — w przypadku wielu ofert internetowych popu-
larnoscia cieszg sie przede wszystkim te, ktdre oparte sg na rzetelnej wiedzy. Z jednej
strony tworzona w przestrzeni internetowej ,kultura ojcostwa” jest wyrazem niepewno-
Sci i $wiadczy o potrzebie zewnetrznej afirmacji nowego modelu ojcostwa. Z drugiej
zas strony ,to wtasnie Internet nie tyle jest oddzwiekiem nowego ojcowskiego trendu,
co jako medium, trend ten kreuje i umacnia” (Fuszara, 2008, za: Bierca, 2013, s. 87).

Odnoszgc sie do wszystkich analizowanych form poradnictwa dla ojcow, tych bardziej
tradycyjnych i tych opartych na przekazie internetowym, nalezy stwierdzi¢, ze konieczne
jest popularyzowanie poradnictwa dla mezczyzn pragnacych realizowac sie w roli ojcow
zaangazowanych. Warto podkresli¢, ze w wielu krajach europejskich, takze w Stanach
Zjednoczonych nowy model ojca jest na tyle ugruntowany, ze poradnictwo dla tej grupy
stanowi nieodzowny element catego systemu wsparcia skierowanego do jednostek po-
trzebujgcych pomocy. W Polsce konieczne wydaje sie zatem promowanie poradnictwa
dla ojcow oraz wspieranie dziatan podejmowanych przez mezczyzn na rzecz poprawy
ich dostepu do wiedzy pedagogicznej i psychologicznej oraz pomocy z zakresu prawa
rodzinnego. Takie dziatania mogg przyczynic sie nie tylko do poprawy jakosci funkcjo-
nowania mezczyzn pragngcych realizowac sie w roli ojcéw zaangazowanych, ale row-
niez do spotecznej akceptacji nowego modelu ojcostwa.
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ABSTRACT

Proces instytucjonalizacji badan nad rodzing
w Uniwersytecie Ignatianum w Krakowie
Institutionalizing Family Research

at Ignatianum University in Cracow

RESEARCH OBJECTIVE: The goal is to present the process of institutionalizing family research
at Ignatianum University in Cracow (UIK) and the factors influencing it.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research question is: How did the institu-
tionalization of family research at Ignatianum University occur, and what were the determining fac-
tors? The study employs literature analysis and examination of foundational sources.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The description covers UIK as a hub for scientific re-
search on families, including the structures that support this work. It highlights the origins and role
of the Department of Family Pedagogy and details the family research and related teaching activi-
ties conducted at UIK.

RESEARCH RESULTS: The findings reveal that family research has been integral to UIK for over
25 years and is part of its history and ongoing development in this field.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH: Igna-
tianum University in Cracow shapes the conditions for scientific research, education, and collaboration
in family studies, promoting partnerships with academic centers, stakeholders, and the local community.

— KEYWORDS: IGNATIANUM UNIVERSITY IN CRACOW, FAMILY PEDAGOGY,

STRESZCZENIE

FAMILY RESEARCH, DEPARTMENT OF FAMILY PEDAGOGY, FAMILY

CEL NAUKOWY: Celem jest przedstawienie procesu instytucjonalizacji badan nad rodzing i jego
uwarunkowan w Uniwersytecie Ignatianum w Krakowie (UIK).

Sugerowane cytowanie: Bfasiak, A. (2024). Proces instytucjonalizacji badan
nad rodzing w Uniwersytecie Ignatianum w Krakowie . Horyzonty Wychowania, 1 05
23(67), 105-114. https://doi.org/10.35765/hw.2024.2367.11
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PROBLEM | METODY BADAWCZE: Sformutowano pytanie badawcze: Jak przebiegat proces
instytucjonalizacji badan nad rodzing w Ignatianum i jakie czynniki go warunkowaty? Wykorzysta-
no metode analizy literatury oraz zrédet zastanych.

PROCES WYWODU: Zostat opisany UIK jako miejsce i przestrzen do realizowania naukowych
badan nad rodzina, z uwzglednieniem struktur wspierajgcych ten proces. Wskazano na geneze
i role Katedry Pedagogiki Rodziny oraz scharakteryzowano proces badan nad rodzing prowadzony
w UIK i dziatalno$¢ dydaktyczng powigzang z rodzing i jej funkcjonowaniem.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Wykazano, ze problematyka rodziny i rodzinno$ci jest obecna
od ponad 25 lat w dziatalnosci naukowo-badawczej, dydaktycznej i popularyzatorskiej UIK i jest
nieodtgcznie zwigzana z jego historig oraz caty czas trwa proces rozwoju w tym zakresie.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Uniwersytet
Ignatianum w Krakowie ksztattuje warunki do prowadzenia dziatalno$ci naukowo-badawczej, dy-
daktycznej dotyczacej rodziny, procesu wychowania, rodzinnosci oraz umozliwia nawigzanie wspot-
pracy w tym zakresie z osrodkami akademickimi oraz interesariuszami i srodowiskiem lokalnym.

— SLOWA KLUCZOWE: UNIWERSYTET IGNATIANUM W KRAKOWIE,
PEDAGOGIKA RODZINY, BADANIA NAD RODZINA,
KATEDRA PEDAGOGIKI RODZINY, RODZINA

Wprowadzenie

Od XIX wieku w Polsce sg podejmowane naukowe badania nad rodzing, ktére zostaty zin-
tensyfikowane w drugiej potowie XX wieku i zaowocowaty umocnieniem sie na poczatku
XXI wieku pedagogiki rodziny jako subdyscypliny w kregu nauk o wychowaniu (Ladyzynski,
2012). W 1973 roku pedagogika rodziny zostata ujeta w hierarchicznym modelu porzgdku-
jacym subdyscypliny pedagogiczne w klasyfikacji Polskiej Akademii Nauk. Jednak jak wska-
zujg badacze okreslenie statusu tej subdyscypliny jest wcigz aktualne (in statu nascendi),
uwzgledniajgc jej zwigzki z pedagogicznymi obszarami innych subdyscyplin oraz naukami
o rodzinie. Ponadto pedagogika rodziny ciggle sie rozwija poszukujgc dla siebie wiasciwych
rozwigzan teoretycznych i praktycznych dotyczgcych najbardziej fundamentalnych obsza-
row funkcjonowania rodziny w jej réznych ksztattach (Btasiak, 2010; Ladyzynski, 2012).
Celem niniejszego artykutu jest zarysowanie procesu instytucjonalizacji badan nad
rodzing w Uniwersytecie Ignatianum w Krakowie, ktdry powigzany jest z eksploracjami
podejmowanymi przez badaczy przede wszystkim w obszarze subdyscypliny, jaka jest
pedagogika rodziny. W zwigzku z tym postawiono pytanie badawcze: Jak przebiegat
proces instytucjonalizacji badan nad rodzing w Ignatianum i jakie czynniki go warunko-
waly? Wykorzystano metode analizy literatury oraz zrédet zastanych'. Wykazano, ze

" Przywotane w artykule dane pochodzg z Informatoréw Akademickich wydawanych przez
Ignatianum, wewnetrznej dokumentacji Wydziatu Pedagogicznego — sprawozdan z dziatalnosci
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problematyka rodziny i rodzinnosci jest obecna od ponad 25 lat w dziatalnosci nauko-
wo-badawczej, dydaktycznej i popularyzatorskiej Uniwersytetu Ignatianum w Krakowie
i jest nieodtgcznie zwigzana z jego historig.

Uniwersytet Ignatianum w Krakowie miejscem i przestrzenig
dla badan nad rodzing

Geneza Uniwersytetu Ignatianum w Krakowie (UIK) siega 1932 roku — czasu, kiedy Wy-
dziat Filozoficzny Towarzystwa Jezusowego uzyskat uprawnienie do nadawania licen-
cjatu z filozofii na mocy dekretu Watykanskiej Kongregacji do Spraw Seminariow i Uni-
wersytetow. W dniu 17 maja 1989 roku Wydziat Filozoficzny Towarzystwa Jezusowego
zostat oficjalnie uznany przez polskie wiadze panstwowe za osobe prawng. W pazdzier-
niku 1989 roku zostat powotany Instytut Kultury Religijnej, ktérego gtéwnym celem byto
pogtebianie formaciji religijnej oséb swieckich. W roku akademickim 1990/1991 zostaty
wprowadzone magisterskie piecioletnie stacjonarne studia z zakresu pedagogiki religijnej.

Wydziat stopniowo rozwijat swojg dziatalnos¢. W dniu 7 czerwca 1999 roku Kongre-
gacja do Spraw Edukacji Katolickiej zaaprobowata zmiane nazwy na Wyzsza Szkota
Filozoficzno-Pedagogiczna ,Ignatianum” w Krakowie. Nazwa uczelni ,Ignatianum” na-
wigzuje do zatozyciela zakonu jezuitéw sw. Ignacego z Loyoli. Umowa miedzy rzgdem
Rzeczypospolitej Polskiej a Konferencjg Episkopatu Polski przyjeta zmiane nazwy uczelni
i uznata jej osobowos¢ prawng. 18 maja 2011 roku ponownie zmieniona zostata nazwa
uczelni na Akademia Ignatianum w Krakowie, ktéra funkcjonowata od pazdziernika 2011
do wrzesnia 2023 roku. 1 pazdziernika 2023 r. uczelnia zmienita nazwe na Uniwersytet
Ignatianum w Krakowie. Zmiana ta byta mozliwa dzigki uzyskanym uprawnieniom do
nadawania stopnia naukowego doktora i doktora habilitowanego w szesciu dyscyplinach
naukowych i w trzech dziedzinach nauk, w tym nauk o rodzinie.

Uniwersytet Ignatianum w Krakowie jest jedng z blisko dwustu uczelni jezuickich na
catym swiecie, ktora realizuje swojg misje w wymiarze edukacyjnym i naukowo-badaw-
czym. Zapewnia ksztatcenie oparte na wartosciach uniwersalnych i ewangelicznych oraz
najnowszych osiggnieciach naukowych, a takze tworzy warunki do prowadzenia badan
naukowych odpowiadajgcych wspotczesnym standardom.

Narzedziem upowszechniania badan, w tym badan nad rodzing prowadzonych
w Ignatianum, jest Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Ignatianum w Krakowie, ktore
publikuje ksigzki naukowe i popularnonaukowe zdziedziny nauk humanistycznych i spo-
tecznych, zwlaszcza z zakresu pedagogiki, psychologii, filozofii, politologii, kulturoznaw-
stwa oraz historii kultury i wychowania. Wydawnictwo koordynuje rowniez publikacje na-
ukowych czasopism uczelni. Wszystkie czasopisma sg recenzowane oraz indeksowane

Wydziatu i katedr oraz z Uzasadnienia wniosku — zatgcznika nr 3 do wniosku z dnia 20 marca 2023
roku o przyznanie uprawnienia do nadawania stopni doktora i doktora habilitowanego w dziedzinie
nauki o rodzinie w dyscyplinie nauki o rodzinie.
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w krajowych i miedzynarodowych bazach danych bibliograficznych. Obecnie wydawa-
nych jest 8 tytutéw czasopism o zasiegu krajowym i miedzynarodowym.

Do serii wydawniczej uczelni nalezy cykl ,Wokét Rodziny”. Jest to seria poswigcona
naukowe;j refleksji dotyczgcej szeroko rozumianej problematyki rodziny. Jest przestrzenig
do naukowego namystu nad funkcjonowaniem rodziny i jej cztonkéw, miejscem do stawia-
nia pytan, do dyskusji nad zmiang i do poszukiwania optymalnych rozwigzan dla dobra
cztowieka i jego podstawowej wspdlnoty zycia — rodziny. Pierwsza ksigzka, ktora zostata
opublikowana w serii w 2014 roku, dotyczyta fenomenu dziecinstwa i dziecka: W trosce
o dobro wspodtczesnego dziecka. Wybrane zagadnienia. Kolejne monografie to: Dziecko,
rodzina, wychowanie. Wybrane konteksty; Wokét rodziny i dziecka: wybrane zagadnienia
z teorii i praktyki; Pedagogika rodziny na poczatku XXI wieku w $wietle pojec i terminéw.

Na tamach uczelnianych czasopism naukowych: ,Horyzontéw Wychowania”, ,Eduka-
cji Elementarnej w Teorii i Praktyce”, ,Multidisciplinary Journal of School Education”, ,Stu-
diéw Paedagogica Ignatiana”, ,Perspektyw Kultury” sg prezentowane takze zagadnienia
dotyczgce rodziny, przytaczane wyniki badan, podejmowane sg polemiki i dyskusje.

Prowadzenie dziatalnosci naukowo-badawczej uczelni stanowi wazne zadanie re-
alizowane przez Centrum Badawczo-Rozwojowe Innowacji Spotecznych Uniwersytetu
Ignatianum w Krakowie (CBRIS). Do jego zadan nalezy miedzy innymi pozyskiwanie
funduszy i dotacji z grantéw w celu polepszenia funkcjonowania uczelni i prowadzenie
dziatalnosci naukowo-badawczej w obszarze kompetencji miekkich, prospotecznych,
integracyjnych, innowacyjnych i aktywizujgcych. Do dzisiaj zostaty zrealizowane na-
stepujgce projekty, w ktérych odnajdujemy problematyke rodziny w réznych zakresach:
Projekt Liderzy Integracji Spotecznej (LIS), Projekt Warto$ciowy Wolontariat — Warto$-
ciowa Przyszto$é! (WW), Projekt Polska dla Poczatkujgcych i Sredniozaawansowanych
(P4P), Wsparcie Integracyjno-Edukacyjne Migrantéw (WIEM).

Ponadto przez Fundacje Ignatianum sg inicjowane i organizowane dziatania cha-
rytatywne i wolontaryjne. Dzieki integracji ludzi i Srodowisk zaangazowanych w pomoc
wolontaryjng mozliwe jest przeprowadzenie licznych akcji i projektéw, ktorych celem jest
pomoc innym, w tym rodzinom: Paczuszka dla maluszka, Kredkobranie, Edukacja dla
syryjskich uchodzcéw w Bekaa (Liban), Rodzina-Rodzinie, Rodacy Bohaterom, Dzieci
kresowe na matopolskich Sciezkach historii.

Powotanie Katedry Pedagogiki Rodziny — poczatek instytucjonalizaciji
badan nad rodzing

Badania nad rodzing prowadzone w Ignatianum majg charakter interdyscyplinarny.
Gtownymi inicjatorami tych badan naukowych oraz dziatan dydaktycznych i popula-
ryzatorskich byli cztonkowie Katedry Pedagogiki Rodziny. Trzeba jednak doda¢, ze
zainteresowanie kwestiami rodzinnymi jest udziatem cztonkow innych katedr nie tylko
z Wydziatu Pedagogicznego, ale takze z Wydziatu Filozoficznego, co nadaje tym ba-
daniom charakter o zabarwieniu multidyscyplinarnym. W Ignatianum badania nad
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matzenstwem i rodzing, szeroko definiowang rodzinnoscig sg obecne przede wszyst-
kim w eksploracjach pedagogéw, psychologow, filozofow, socjologow, teologow, je-
zykoznawcéw i literaturoznawcow, ale rowniez uwzgledniana jest perspektywa nauk
o zdrowiu, nauk o kulturze i religii oraz polityki spotecznej. Dzigki temu ma miejsce
wielowymiarowe i holistyczne podejscie do rodziny z uwzglednieniem wnikliwej analizy
przesztosci, dogtebnej diagnozy wspoétczesnosci oraz z wypracowaniem niezbednych
prognoz i dziatan na przysztosc.

Troska wtadz uczelni o rozwéj naukowy pracownikéw byta jedng z przyczyn powo-
fania w 1997 roku pierwszych katedr, posrod ktérych wazne miejsce zajeta Katedra Pe-
dagogiki Rodziny. W ten sposéb rozpoczat sie proces instytucjonalizacji badan nad ro-
dzing, ktéry trwa do dzisiejszego dnia.

Pierwsza Katedra Pedagogiki Rodziny zostata umiejscowiona w strukturze funkcjo-
nowania Wydziatu Pedagogicznego, w ramach Sekgcji Filozoficznej i Pedagogiki Re-
ligijnej. Kierownictwa podjat sie ks. prof. dr hab. Bronistaw Mierzwinski. Pozostatymi
cztonkami byli woéwczas: dr Teresa Olearczyk, dr Barbara Stando-Kawecka i mgr Anna
Btasiak. Obecnie wszyscy wskazani tutaj cztonkowie sg samodzielnymi pracownikami
dzieki uzyskaniu stopnia naukowego doktora habilitowanego. Ks. prof. dr hab. Broni-
staw Mierzwinski sprawowat funkcje kierownika Katedry do 2008 roku, realizujgc pro-
jekty badawcze zwigzane z rodzing. W latach 2008—-2010 kierownikiem Katedry byta
dr Anna Btasiak, od 2010 roku Katedra zmienita nazwe na Katedra Nauk o Rodzinie,
a kierownictwo przejeta dr hab. Renata Stojecka-Zuber, w latach 2012—2015 kierowni-
kiem Katedry byta dr Ewa Dybowska, zas od 2015 do 2019 roku pracami Katedry kie-
rowata prof. dr hab. Bozena Sieradzka-Baziur.

Cztonkami Katedry (obok powyzej wskazanych), przyczyniajgcymi sie do jej rozkwi-
tu poprzez prowadzone badania naukowe nad rodzing, byly nastepujace osoby: prof.
dr hab. Krystyna Slany, ks. dr hab. Stanistaw Katdon OP, prof. Ignatianum, dr hab. Anna
Gawet, prof. UJ, dr hab. Grzegorz Grzybek, ks. dr hab. Jacek Golen, ks. dr hab. Nor-
bert Pikuta, dr Marek Babik, dr Karolina Kmiecik-Jusiega, dr Elzbieta Cwioro, dr Marta
Prucnal-Woéjcik, dr Ewa Dziewonska, dr Sylwia Przewoznik, dr Renata Spyrka-Chlipata,
mgr Grazyna Weglarczyk, mgr Krystyna Kowalska, mgr Bernadetta Sarnacka, mgr Anna
Chmura, mgr Bozena Michalik, mgr Dorota Morko.

W latach 2019-2022 badania nad rodzing byly planowane i realizowane w ramach
Katedry Pedagogiki Spotecznej, ktorej kierownictwo sprawowata dr hab. Maria Marta Ur-
linska, prof. UIK. W roku akademickim 2022/2023 zostata powotana Katedra Badan nad
Rodzing, ktorej kierownikiem zostata dr hab. Anna Btasiak, prof. UIK, zas jej cztonkami
nastepujgce osoby: dr Marek Babik, dr Ewa Dybowska, dr Ewa Dzieworiska, dr Agnieszka
Kaczor, dr Marta Prucnal-Wdjcik, dr Magdalena Urlinska-Berens, asystent badawczy:
Martyna Zurek (semestr letni 2022/2023).

Dziatalno$¢ naukowo-badawcza pracownikow Katedry Badan nad Rodzing posia-
da charakter interdyscyplinarny, co znajduje odzwierciedlenie w realizowanych projek-
tach badawczych oraz osobistych zainteresowaniach. Podejmowane aktywnosci ba-
dawcze zmierzajg do systematycznego opisu, wyjasnienia oraz interpretacji ztozonej
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rzeczywistosci zycia rodzinnego, sg wyznaczane przez dwa ogdlne cele: teoretyczny,
ktory koncentruje sie na rozwoju oraz integracji wiedzy o rodzinie, z odwotaniem sie do
prowadzonych metarefleksji i waskich analiz familiologicznych, oraz praktyczny, ktory
powigzany jest ze wsparciem rodziny jako srodowiska zycia, rozwoju i wychowania
z uwzglednieniem wspodtczesnych kontekstow przemian spoteczno-kulturowych.

Badania skoncentrowane na znaczeniu rodziny w procesie starzenia sie i staro$ci
oraz dotyczgce jakosci zycia seniorow w rodzinie i spoteczenstwie sg realizowane takze
w ramach Katedry Edukac;ji Zdrowotnej, Gerontologii i Geriatrii. Z kolei w badaniach na-
ukowych prowadzonych przez cztonkéw Katedry Historii Oswiaty i Wychowania widocz-
ne sg odniesienia do problematyki rodziny w ujeciu historycznym i tozsamosciowym.
Efektem prowadzonych badan sg naukowe publikacje dotyczgce przemian rodziny na
przestrzeni dziejéw, problemdw rodziny zapisanej w pamigci pokolen oraz znaczenia
rodziny w zyciu uczonych. Ponadto pola problemowe dotyczace kwestii rodzinnych sg
podejmowane przez cztonkéw Katedry Badan nad Dziecinstwem.

Rowniez wyktadowcy naszej uczelni niezwigzani z wymienionymi katedrami anga-
zowali sie w dziatalno$¢ badawcza nad rodzing oraz dydaktyczna: prof. dr hab. Fran-
ciszek Adamski, prof. dr hab. Zenomena Pluzek, prof. dr hab. Maria Braun-Gatkowska,
prof. dr hab. Marian Sniezynski, dr hab. Ewa Gurba, dr hab. Jarostaw Jagieta, prof. dr hab.
Marek Marczewski, ks. dr hab. Jozef Augustyn SJ, prof. dr hab. Andrzej M. de Tchorzewski.

Rozwdéj badan nad rodzing w Ignatianum

Do waznych zadan dyscypliny empirycznej i teoretycznej nalezy rozwdj wiedzy na-
ukowej o rodzinie, ktory implikuje, jak wskazujg naukowcy, wiele istotnych zagadnien,
posiadajgcych swoj kontekst epistemologiczny, ontologiczny, antropologiczny i meto-
dologiczny. Wiedza naukowa jest wynikiem réznych, odrebnych odmian poznania na-
ukowego. Wiedza o rodzinie w badaniach realizowanych na terenie Ignatianum jest
gromadzona w wyniku poznania naukowego dokonujgcego sie w tradycji empirycznej
lub/i humanistycznej i spotecznej, opierajgc sie na perspektywie wieloparadygmatycz-
nosci i heterogenicznosci.

Osiagniecia badawcze zwigzane z tematyka familiologiczng odzwierciedlajg projekty
zrealizowane przez pracownikow Ignatianum. Na przestrzeni tych 25 lat byly podejmo-
wane rozne aktywnosci naukowe, ktorych nie sposéb wymieni¢ wszystkich ze wzgledu
na ograniczenia redakcyjne. Dla przyktadu mozna tutaj wskazaé: The Committee on
the Rights of the Child and the African Committee of Experts on the Rights and Welfare
of the Child — a Comparative; Rodzice — dzieci — przestrzeri wirtualna; Dziecko w zglo-
balizowanym $wiecie. Perspektywa interdyscyplinarna; Wiezi w rodzinie; Wokét rodzi-
cielstwa i dziecka; Struktura terminologiczna pedagogiki rodziny. Nowe paradygmaty
w zmieniajgcym sig Swiecie; Domowa edukacja seksualna dzieci w wieku przedszkol-
nym i weczesnoszkolnym; Pedagogika rodziny: rodzina w ujeciu diachronicznym i syn-
chronicznym; Wychowanie rodzinne w spoteczenstwie konsumpcyjnym — paradoksy,
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dylematy, oczekiwania; Korczakowska pedagogika rodziny. W stulecie wydania ,Jak
kochac dziecko. Dziecko w rodzinie”, Historia edukacji seksualnej w Polsce. Efekty
dziatan wynikajgcych z realizacji projektéw znalazly odzwierciedlenie w publikacjach
naukowych, wyniki byty upowszechniane na konferencjach naukowych oraz w ramach
wspotpracy ze srodowiskiem lokalnym.

Wazne przedsiewziecie badawcze podjete przez Katedre Badan nad Rodzing
i Katedre Pedagogiki Spotecznej jest zaplanowane na lata 2021-2026. Jest to pro-
jekt finansowany z programu Horizon Europe KE: Lets Care: Building Safe and Caring
Schools to Foster Educational Inclusion and School Achievement i realizowany przez
miedzynarodowe konsorcjum, ktérego koordynatorem jest Universidad Pontificia Comil-
las in Madrid. Gtéwnym celem projektu Lets Care jest zidentyfikowanie czynnikéw od-
dziatujgcych na bezpieczenstwo uczniéw (w tym zwigzanych z rodzing), rozpoznanie
dziatania i rozwoju ekosystemow szkolnych opartych na bezpiecznych relacjach, ktére
stuzg przeciwdziataniu stabym osiagnieciom szkolnym. Projekt Lets Care analizuje
miedzy innymi uwarunkowania psychologiczne i socjoekonomiczne srodowiska rodzin-
nego uczniéw (Urlinska, b.d.).

Na temat wspétpracy z ogélnopolskimi wydawnictwami czasopism naukowych nalezy
wskazaé, ze pracownicy naukowi UIK nalezg do Rady Naukowej czasopisma ,Wycho-
wanie w Rodzinie” od poczatku jego istnienia do chwili obecnej. Ponadto biorg udziat
w procesie recenzyjnym w innych czasopismach ogolnopolskich i miedzynarodowych.

Waznym obszarem dziatalnosci naukowej jest podejmowanie dyskusji, prezento-
wanie i popularyzowanie wynikéw badan, dokonywanie interdyscyplinarnego ogladu
dotyczgcego rodziny i rodzinnosci w teorii i praktyce poprzez organizacje konferencji
naukowych. W uniwersytecie byly i sg organizowane liczne konferencje i sympozja, np.
Sympozjum Naukowe Oblicze wspdéfczesnej rodziny polskiej; Konferencja Matopolska
Rodzina fundamentem — wokdt wyzwan wspierania rodziny, pieczy zastepczej i adop-
¢ji; Ogolnopolska Konferencja Naukowa Wychowanie dziecka w rodzinie, przedszkolu
i szkole; Forum na temat adopcji: Przysposobienie a tozsamo$¢; Ogoélnopolska Konfe-
rencja Naukowa Prawo i wychowanie; Ogoélnopolska Konferencja Naukowa Jakosc¢ zycia
seniora; Konferencja Naukowa Starzenie sie spoteczenstwa jako wyzwanie; Ogolnopol-
ska Konferencja Naukowa Profilaktyka dla rodziny. Rodzina dla profilaktyki; Miedzyna-
rodowa Konferencja Naukowa Ksztatcenie profesjonalistow dla integralnej gerontologii
XXI wieku; Miedzynarodowa Konferencja Naukowa Synergia Srodowisk wychowawczy.
Gléwne wyzwania w Europie Srodkowo-Wschodniej po 1989 roku; Miedzynarodowa
Konferencja Naukowa Jakos$¢ zycia oséb wykluczonych spotecznie; Miedzynarodo-
wa Konferencja Naukowa Synergia $Srodowisk wychowawczych. Spoteczne konteksty
wychowania; Ogolnopolska Konferencja Naukowa Przestrzenie pedagogiczne srodowi-
ska lokalnego, trojjednia: rodzina—szkota—instytucje spoteczne. W ramach wspoipracy
podjetej z Uniwersytetem Papieskim Jana Pawia Il w Krakowie zostaly zorganizowane
nastepujgce wydarzenia: Miedzynarodowa Konferencja Naukowa Mtodziez wobec po-
nowoczesnosci oraz Miedzynarodowa Konferencja Naukowa Rodzicielstwo XXI wieku —
szanse i zagrozenia i Konferencja Naukowa Wolontariat wyzwaniem wspotczesnoSci.
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Ponadto pracownicy realizujgcy badania nad rodzing byli uczestnikami konferencji or-
ganizowanych w Polsce i poza jej granicami, gdzie upowszechniali wyniki swoich badan.

Katedra Nauk o Rodzinie zorganizowata cykl debat Wokét rodziny i rodzicielstwa, ktore
miaty charakter naukowy, a ich celem byto popularyzowanie wiedzy naukowej o wspot-
czesnej rodzinie i wyzwaniach rodzicielskich. W ramach realizacji tego projektu Katedra
Nauk o Rodzinie podjeta wspdtprace z Katolickim Stowarzyszeniem ,Civitas Christiana”.
Na caly cykl ztozyty sie 4 debaty: Prawa dziecka, prawa rodzica, prawa wychowawcy, czyli
porozmawiajmy o wychowaniu; Rodzin@ i e-Swiat, Nastolatek tez cztowiek! Specyficzne
problemy okresu dojrzewania; Seksualno$¢ mtodziezy. Edukowani czy wyedukowani?

Nauczyciele akademiccy realizujgcy badania nad rodzing i rodzinnoscig byli aktyw-
nymi uczestnikami lub/i wspoétorganizatorami konferencji organizowanych przez intere-
sariuszy zewnetrznych. Mozna tutaj wskazac na nastepujgce wydarzenia: Konferencja
Dobry rodzic — fakty i mity, wspotpraca z Regionalnym Osrodkiem Polityki Spotecznej
w Krakowie oraz Urzedem Miasta i Gminy Wieliczka; Miedzynarodowa Konferencja
Rodzina, wychowanie a modele komunikacji spotecznej, wspotpraca z Regionalnym
Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Czestochowie; Konferencja Matopol-
ska Rodzina — opoka, ostojg, organizatorami byli Wojewddztwo Matopolskie, Regional-
ny Osrodek Polityki Spotecznej w Krakowie oraz Urzad Miasta Tarnowa; Konferencja
Ochrona dziecka przed przemocg zorganizowana przez Matopolskiego Kuratora Oswia-
ty i Centrum Ochrony Dziecka przy UIK.

W ramach wspétpracy z Regionalnym Osrodkiem Polityki Spotecznej w Krakowie
cztonkowie Katedry Pedagogiki Rodziny/Nauk o Rodzinie uczestniczyli w cyklu narad
merytorycznych, prowadzili specjalistyczne szkolenia (eksperckie), przygotowywali i pro-
wadzili dyskusje fokusowe; przygotowali poradnik dla pracownikéw systemu pomocy
spotecznej oraz inne publikacje popularnonaukowe.

W latach akademickich 2016—2018 miata miejsce wspotpraca Ignatianum z eksper-
tami przy opracowywaniu zagadnien prawnych dla potrzeb pracy Komisji Kodyfikacyj-
nej Prawa Rodzinnego przy Rzeczniku Praw Dziecka RP. Tworzony byt projekt zmian
w polskim prawie rodzinnym i opiekunczym.

W ramach wspotpracy z interesariuszami zewnetrznymi podejmowano dziatania
o charakterze edukacyjnym w przedszkolach, szkotach podstawowych, internatach, in-
stytucjach pomocowych w kraju oraz w lokalnych mediach.

Dziatalno$¢ dydaktyczna zwigzana z rodzing

Uniwersytet Ignatianum w Krakowie to osrodek naukowo-dydaktyczny, odwotujgcy sie
do wielowiekowej tradycji edukacyjnej jezuitow opartej w gtéwnej mierze na pedagogice
ignacjanskiej. Tradycja ta zmierza do ksztattowania postaw wrazliwosci oraz gotowo$ci
samoksztatcenia i wzrastania przez cate zycie po to, aby by¢ ,cztowiekiem dla innych”
i ,cztowiekiem z innymi”. Na zatozeniach pedagogiki ignacjanskiej oparte sg programy
ksztatcenia studentéw.
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W roku akademickim 1996/1997 studenci mieli mozliwo$¢ podjecia studidw w za-
kresie pedagogiki rodzinnej na studiach magisterskich, a w kolejnych latach: pedagogi-
ki rodziny. W sytuacji, gdy studia na kierunku pedagogika byty realizowane na studiach
pierwszego i drugiego stopnia, réowniez w ofercie edukacyjnej znalazta sie specjalnosé/
zakres pedagogika rodziny. W roku akademickim 2013/2014 zostata wprowadzona
zmiana na studiach drugiego stopnia w formie nowej specjalnosci: pedagogika rodziny
i opieka nad matym dzieckiem. Od roku akademickiego 2009/2010 na studiach pierw-
szego stopnia na kierunku praca socjalna byta realizowana specjalno$c¢: praca socjal-
na z rodzing, a od roku akademickiego 2013/2014 zostat wprowadzony zakres: praca
socjalna z dzieckiem i z rodzing.

Obecnie pedagogika rodziny nie znajduje sie w ofercie edukacyjnej UIK, ale wiedza
o rodzinie jest przekazywana na zajeciach dydaktycznych realizowanych w ramach
obecnych kierunkow i Sciezek ksztatcenia.

W zakresie studiow podyplomowych jedng z propozycji byty studia podyplomowe
z zakresu wychowania prorodzinnego. W kolejnych latach w ofercie edukacyjnej zna-
lazty sie takze: pomoc rodzinie z problemem uzaleznien; opieka nad osobami starszy-
mi: szkota opiekundw; pedagogika opieki paliatywnej i oséb przewlekle chorych; pomoc
rodzinie z problemem uzaleznien; opieka nad osobami starszymi: szkota opiekunéw;
praca socjalna z rodzing; pedagogika rodziny; asystent rodziny; praca z rodzing z ele-
mentami mediacji; socjoterapia; wychowanie do zycia w rodzinie i edukacja seksualna;
profilaktyka przemocy seksualnej wobec dzieci i mtodziezy; profilaktyka zachowan ry-
zykownych dzieci i mtodziezy.

Studia podyplomowe z profilaktyki przemocy seksualnej wobec dzieci i mtodziezy sg
inicjatywg Centrum Ochrony Dziecka (COD) (https://cod.ignatianum.edu.pl), ktére jest
jednostka miedzywydziatowg Ignatianum. Prowadzi r6zne szkolenia, w tym profesjonal-
ne szkolenia delegatéw, duszpasterzy czy takze kuratoréw.

Badania nad rodzing byly (i sg) takze realizowane w ramach seminariéw dyplomo-
wych, gdzie powstaty liczne prace licencjackie i magisterskie, ktére podejmowaty prob-
lematyke rodziny oraz wychowania rodzinnego.

Zakonczenie

Rodzina i matzenstwo, wychowanie rodzinne, rodzicielstwo jako przedmiot poznania
majg bogatg tradycje w naukach spotecznych i humanistycznych i wcigz budzg za-
interesowanie ze wzgledu na znaczenie rodziny dla zycia jednostki i spoteczenstwa
oraz z powodu dynamicznych przemiany cywilizacyjnych. Rodzina zmienia si¢ wraz
ze spoteczenstwem.

Uniwersytet Ignatianum w Krakowie od ponad 25 lat realizuje badania nad rodzing
w interdyscyplinarnym wymiarze. Powotanie w 1997 roku Katedry Pedagogiki Rodziny
rozpoczeto proces instytucj+onalizacji badan nad matzenstwem i rodzing, ktory trwa do
dzisiejszego dnia.
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Gtéwnym inicjatorem badan naukowych nad rodzing oraz dziatan dydaktycznych
i popularyzatorskich w tym zakresie byli (i sg) cztonkowie katedry bezposrednio sfoku-
sowanej na badaniach dotyczgcych rodziny w Wydziale Pedagogicznym. Zaintereso-
wanie kwestiami rodzinnymi jest takze udziatem innych pracownikéw UIK, co nadaje
tym badaniom charakter multidyscyplinarny. Wynika to z rozlegtosci tematycznej, ktérej
dotyczy fenomen rodziny i podejmowane refleksje badawcze z tego wynikajace. Przyj-
muje sie, ze badania dotyczgce rodziny nalezg do zagadnien bardzo ztozonych i ich re-
alizacja jest dosc¢ trudna, poniewaz eksploruje sie intymne stosunki i relacje rodzinne,
ktére z trudem poddajg sie obserwacji zewnetrznej. Ponadto rodzina zaliczana jest do
grup najbardziej pierwotnych, a to, co najbardziej oczywiste, okazuje sie trudne do zde-
finiowania, opisania, wyjasnienia i interpretowania. Nauczyciele akademiccy w swojej
dziatalno$ci naukowej profilujg prowadzone badania wokét problematyki matzenstwa i ro-
dziny, a efekty prowadzonych poszukiwan badawczych ukazujg sie w postaci publikacji
naukowych. Indywidualne zaangazowanie w prace badawcze umozliwito poszczegol-
nym pracownikom uzyskac kolejne stopnie awansu naukowego. Réwniez realizowane
projekty badawcze maja nie tylko wymiar lokalny i krajowy, ale takze miedzynarodowy.
Widoczna jest wspotpraca z wybitnymi naukowcami z catego $wiata. Podejmowana jest
tez znaczgca wspotpraca ze srodowiskiem lokalnym zwigzana z poprawg sytuacji rodzin,
co wigze sie z wykorzystaniem badan i wiedzy naukowej w dziataniach praktycznych.
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Postrzeganie rodziny na famach czasopisma ,,Wychowanie
w Rodzinie”. Wybrane aspekty
Exploring Family Perceptions through the Wychowanie
w Rodzinie Journal: Key Insights

RESEARCH OBJECTIVE: This study explores the role of the family, focusing on the historical
context of upbringing. The authors show the diverse perspectives from the analyzed sources, which
serve as the foundation for reconstructing the concept of “family.”

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research question examines the main trends
in the perception of the family in selected publications of the journal Wychowanie w Rodzinie. Con-
tent analysis is employed, with texts selected based on their relevance to the history of parenting.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The analyzed articles are divided into three catego-
ries. The first category includes articles from magazines that depicted the family in both daily and
specialized press. The second category focuses on textbooks and handbooks. The third category
comprises articles based on diaries, memoirs, and biographical literature.

RESEARCH RESULTS: The review of studies in the periodical reveals key trends in how the
family is perceived in the analyzed material. These trends reflect the evolving interest in family
issues over the centuries.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH:
The publications in Wychowanie w Rodzinie offer a multi-perspective analysis of the concept of
“family,” presenting the social roles of spouses in the modern era, the tasks faced by families, and
the challenges experienced by family members. It is important to continue research on the issue,
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taking into account both the historical context and contemporary social challenges and trends. Due
to the indigenous nature of the analyzed sources, the research is national in scope.

— KEYWORDS: FAMILY, UPBRINGING, JOURNALISM, HISTORIANS
OF UPBRINGING, JOURNAL “FAMILY UPBRINGING”

ABSTRAKT

CEL NAUKOWY: Czasopismo ,Wychowanie w Rodzinie” charakteryzuje sie interdyscyplinarnym
podejsciem. Opracowanie ukazuje dyskurs na temat roli rodziny, ktérego centralnym punktem od-
niesienia jest kontekst historyczny wychowania. Autorki ukazujg ré6znorodnos¢ perspektyw anali-
zowanych zrédet, stanowigcych podstawe w rekonstrukcji pojecia rodziny.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: Pytanie badawcze skupia si¢ na ukazaniu gtéwnych tenden-
cji w sposobie postrzegania rodziny w wybranych publikacjach czasopisma ,Wychowanie w Rodzi-
nie”. Zastosowano metode analizy tresci, a dobor tekstow opierat sie na kryterium dziedzinowym,
skupiajgc sie na artykutach dotyczacych historii wychowania. Materiat badawczy zostat zawezony
do tekstéw, ktore opieraty sie gtéwnie na zrédtach, takich jak czasopisma, podreczniki, poradniki,
pamietniki, wspomnienia oraz biografie.

PROCES WYWODU: Analizowane artykuty, oparte na réznorodnych zrédtach, zostaty podzielone na
trzy kategorie z uwagi na ich charakter. Pierwsza kategoria obejmuje artykuty pochodzgce z czaso-
pism, kitdre prezentowaty wizerunek rodziny kreowany w prasie codziennej i specjalistycznej. Druga
kategoria skupia sie na materiatach takich, jak podreczniki i poradniki, ktére petnig funkcje przekazu
wiedzy i praktycznych porad dotyczacych zycia rodzinnego. Trzecia kategoria zawiera artykuty oparte
na literaturze pamietnikarskiej, wspomnieniowej oraz biograficznej, ukazujagce emocjonalne aspek-
ty zycia rodzinnego oraz dziatajace jako wzorce inspirujgce do pogtebionych refleksji nad rodzing.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Przeglad opracowan w periodyku ukazuje gtéwne kierunki po-
strzegania rodziny, ktére mozna odnalez¢ w analizowanym materiale. Te tendencje odzwierciedlaja
zainteresowanie problematykg rodzinng na przestrzeni wiekow.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Publikacje
na famach czasopisma ,Wychowanie w Rodzinie” tworzg wieloperspektywiczng analize pojecia ro-
dziny, prezentujg wspotczesne role spoteczne matzonkoéw, zadania stawiane przed rodzing, a takze
problemy, ktérych doswiadczali jej cztonkowie. Autorzy analizowanych opracowan, rozwigzujac sta-
wiane przez siebie problemy badawcze, stwarzajg jednoczesnie przyczynek do dalszych dyskusji
i eksploracji naukowych. Wazne jest kontynuowanie badan nad problematyka, uwzgledniajac za-
réwno kontekst historyczny, jak i wspotczesne wyzwania i tendencje spoteczne. Z uwagi na rodzi-
my charakter poddanych analizie zrédet prowadzone badania majg zasieg krajowy.

— SLOWA KLUCZOWE: RODZINA, WYCHOWANIE, CZASOPISMIENNICTWO,
HISTORYCY WYCHOWANIA, CZASOPISMO
»WYCHOWANIE W RODZINIE”
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Wstep

Koncepcja powotania serii wydawniczej poswieconej rodzinie (lata 2010-2013), nastep-
nie przeksztatconej w czasopismo ,Wychowanie w Rodzinie”' (od 2014 roku) powstata
w Srodowisku historykéw wychowania Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskie-
go i pedagogéw Wydziatu Humanistycznego Karkonoskiej Panstwowej Szkoty Wyzszej
w Jeleniej Gorze (Statut..., 2023). Pomystodawczyniami byty prof. dr hab. Stefania Wa-
lasek oraz dr Ewa Jurczyk-Romanowska. Periodyk poswiecony jest problematyce ro-
dziny zaréwno w kontekscie historycznym, jak i wspotczesnym. Na jego famach pub-
likowane sg oryginalne artykuty polskich i zagranicznych autoréw, ktére stanowig gtos
w humanistycznym i spotecznym dyskursie o rodzinie. Wiodgca dyscypling naukowg
czasopisma jest pedagogika (Statut..., 2023). Jednakze na przestrzeni lat zauwaza sie
réwniez rosngcg obecnos¢ przedstawicieli innych dyscyplin. Do konca 2023 roku na
tamach ,Wychowania w Rodzinie” gtos zabrato 498 badaczy reprezentujgcych rézne
osrodki naukowe w Polsce i poza jej granicami. Lacznie opublikowano 607 artykutow.

Metoda badawcza i kryterium doboru materiatow

Opracowanie przedstawia spojrzenie na role rodziny, ktérego kluczowym punktem odnie-
sienia jest historyczny kontekst wychowania. Autorki ukazujg r6znorodnos¢ perspektyw
analizowanych zrodet, stanowigcych fundament w rekonstrukcji pojecia rodziny. Proces
selekcji materiatow poddanych analizie opierat sie na kryterium dziedzinowym, skupia-
jac sie na artykutach zwigzanych z historig wychowania. Nastgpnie zostat zawezony do
tekstow, ktdére opieraty sie na zrodtach, takich jak czasopisma, podreczniki, poradniki,
pamietniki, wspomnienia oraz biografie. W wyniku tego procesu analizie zostato podda-
nych 49 artykutow, ktdre spetnity wspomniane kryteria. Analizowane artykuty zostaty po-
dzielone na trzy kategorie ze wzgledu na ich charakter oraz wktad w dyskusje na temat
rodziny. Pierwsza obejmuje teksty analizujgce tresci czasopism, ktdére stanowig istot-
ne zrddto informacji, umozliwiajgc prezentacje wizerunku rodziny kreowanego w prasie
codziennej i specjalistycznej. Druga skupia sie na materiatach takich, jak podreczniki
i poradniki, ktére majg za zadanie przekazywac wiedzeg i praktyczne porady dotyczgce
zycia rodzinnego. Trzecia kategoria zawiera artykuty oparte na literaturze pamigtnikar-
skiej, wspomnieniowej oraz biograficznej, ukazujgce osobiste aspekty zycia rodzinnego
oraz stanowigce inspiracje do pogtebionych refleksji nad rodzing.

Rodzina w czasopismiennictwie

Na podstawie artykutow XIX-wiecznych czasopism krakowskich ,Niewiasta” oraz ,Kalina”
Matgorzata Stawiak-Ososinska (2011) omowita propagowana role matki w wychowaniu
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i ksztatceniu dzieci. Podobnie wskazéwki dotyczace wychowywania dzieci, na ktére zwro-
cita uwage Marzena Okrasa (2011), byly udzielane na tamach warszawskiego czaso-
pisma ,Bluszcz”. W tym samym zrddle, a takze w ,Biesiadzie Literackiej” oraz ,Kronice
Rodzinnej’, informacji na temat zagadnienia zabaw w wychowaniu dziecka poszukiwata
Renata Bednarz-Grzybek (2011).

Krzysztof Jakubiak i Monika Nawrot-Borowska (2019) dokonali historycznej rekon-
strukcji wzorca rodziny i idei wychowania w niej, wypracowanych i propagowanych na
tamach warszawskiego czasopisma rodzinnego ,Opiekun Domowy” z lat 1865-1876.
Z kolei Mirostaw Piwowarczyk (2011) zaprezentowat tematyke zawartg w lokalnej prasie
zbgszynskiej okresu Il RP, podnoszac problemy wychowania w rodzinie, a Elzbieta Ma-
giera (2011) powotata sie na liczne czasopisma, podejmujgce zagadnienia spotdzielczo-
Sci. Problematyka funkcji rodziny przetomu XIXi XX wieku, a takze roli i zadan mezczyzn
oraz kobiet nakreslonych na tamach czasopism kobiecych zajeta sie rowniez Barbara
Kalinowska-Witek (2013, 2014). Dyskusje o zadaniach wychowawczych rodziny na
przetomie XIX i XX wieku podjety w swoich artykutach Aneta Botdyrew (2015), piszaca
o roli i funkcji rodziny w pismach polskich ekonomistéw prezentowanych na przetomie
XIX i XX wieku w prasie specjalistycznej, Matgorzata Koztowska (2015), omawiajgca
specyfike wychowania matego dziecka w Polsce w pierwszej dekadzie okresu miedzy-
wojennego w ujeciu wybranych czasopism pedagogicznych, Beata Topij-Stempinska
(2015), przyblizajgca poglady na temat rodziny na tamach ,Przegladu Pedagogicznego”
w || RP, a takze Kamila Gandecka (2015), prezentujgca dyskurs o wychowaniu i eduka-
cji dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng na podstawie analizy wybranych polskich
czasopism pedagogicznych od przetomu XIX/XX wieku do 1939 roku.

Grzegorz Michalski (2014) przedstawit XIX-wieczne wskazania wychowawcze dla
polskich rodzin na Slgsku zawarte w katolickim czasopiémie ,Monika”. Nakreslit gléwne
kierunki pomocy tédzkim rodzinom w latach pierwszej wojny swiatowej na podstawie
dziennika ,Godzina Polski” i przeanalizowat szczegdtowe opisy sytuacji miejscowe;j
spotecznosci, przyblizyt zakres i formy pomocy publikowane w gazecie (2016), a takze
wskazat miejsce i zadania kobiety w rodzinie katolickiej, opublikowane w miesieczniku
,Rodzina Polska” (2018). Z kolei lwonna Michalska scharakteryzowata wychowawcze
obowigzki matek w rodzinie katolickiej na przetomie XIX i XX wieku w przekazie $la-
skiego periodyku ,Rodzina” (2014), poddata refleksji tresci artykutéw publikowanych na
tamach dziennika tédzkiego ,llustrowana Republika”, ukazujac na tej podstawie zycie
tédzkich rodzin w czasach kryzysu ekonomicznego lat trzydziestych XX wieku (2016),
a takze nakreslita obraz rodziny miedzywojennej na podstawie lektury ,Domu Rodzin-
nego” (2018).

Na podstawie analizy jednego z najstarszych polskich periodykéw pedagogicznych
~Szkota” Agnieszka Watega (2014) zaprezentowata katalog zadan wychowawczych
rodziny i przyblizyta podejmowane tematy, takie jak: wspotpraca domu rodzinnego ze
szkotg, troska o zdrowie dziecka w warunkach domowych czy ksztattowanie przez ro-
dzicow cech charakteru, zawartego w programie wychowania panstwowego. Podobnie
Matgorzata Krakowiak (2021) poddata analizie listy czytelnikéw publikowane na tamach
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czasopisma ,Zorza”, przedstawiajgc w ten sposob problemowe obszary wychowania
w rodzinach wto$cianskich, wobec ktorych czytelnicy gazety formutowali postulaty zmian.
Z kolei Edyta Bartkowiak (2018) podjeta sie rozpatrzenia problematyki opieki nad matkg
i dzieckiem w okresie migdzywojennym, ze szczegdlnym uwzglednieniem kwestii nie-
chcianego i trudnego macierzynstwa oraz zagrozonego dziecinstwa na podstawie cza-
sopism branzowych: ,Opieka nad Dzieckiem”, ,Zycie Dziecka” i ,Zycie Mtodych”.

Dyskurs o rodzinie byt rbwniez obecny w czasopismach wydawanych po Il wojnie
Swiatowej. Na podstawie wybranych czasopism (,Wychowanie Ojczyste”, ,Wiadomosci
Nauczycielskie” czy ,Dziennik Polski i Dziennik Zotnierza”) Olga Zamecka-Zalas (2016)
poruszyta kwestie wychowania ojczystego dzieci na obczyznie po Il wojnie swiatowe;j.
Joanna Janik-Komar (2016) przyblizyta problematyke wspomagania rodziny w zakresie
wychowania i rozwigzywania trudnych probleméw, zas Matgorzata Krakowiak (2016)
dokonata opisu trudnosci i zagrozenia polskiej rodziny lat szesédziesigtych XX wieku
w ankietach ,Zycia Warszawy”. Danuta Apanel (2015) zajeta sie problematykg porusza-
na w powojennych czasopismach dzieciecych, ktérych wychowawczg role doceniano
w okresie PRL-u.

Rodzina w podrecznikach i poradnikach

Wazny obszar zagadnien publikowanych na tamach ,Wychowania w Rodzinie” zajmuje
analiza podrecznikow i poradnikéw. Stanowity one bogactwo wiedzy na temat rodziny,
jej potrzeb i wychowawczych obszaréw problemowych.

Staropolskie poradniki gospodarcze, ktére prezentowaty matzenstwo jako gospo-
darstwo domowe o znaczeniu ekonomicznym, zostaty poddane analizie przez Jana
Rysia i Barbare Ciupinska (Rys, 2013; Ciupinska i Rys, 2011). Z kolei Agnieszka Matek
oraz Monika Nawrot-Borowska (2018) skupity sie na wydawnictwach poradnikowych
z pierwszej potowy XX stulecia, prezentujgc wskazoéwki oraz przestrogi dotyczace wy-
chowania dzieci, w szczegodlnosci w zakresie zdrowia i higieny, ksztattowania charak-
teru i moralnosci, réznych metod wychowawczych. Agnieszka Matek (2016) zwrdcita
réwniez uwage na zagrozenie (alkoholizm) dla zdrowia i moralnosci dzieci i mtodziezy
poruszane w literaturze poradnikowej z lat 1918-1970. Katarzyna Kochan (2011) za-
prezentowata obraz polskiej rodziny w elementarzach szkolnych Il RP. Analizg objeta
30 réznych podrecznikéw obowigzujgcych w latach 1919-1939. Zupetnie inng cezure
czasowg — lata 1999-2007 — przyjeta Mariola Szybalska (2011), skupiajac sie wytgcz-
nie na podrecznikach gimnazjalnych. Na tamach ,Wychowania w Rodzinie” mozna od-
nalez¢ rowniez analizy podrecznikow zagranicznych. Jifi Mihola (2011) poddat krytyce
podreczniki do nauczania historii dla szkot podstawowych i Srednich, ktore byly obecne
w czeskich szkotach na poczatku lat 90. XX wieku.
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Rodzina w literaturze pamietnikarskiej, wspomnieniowej i biograficznej

Literatura pamietnikarska, wspomnieniowa i biograficzna stanowig cenne zrédto infor-
macji na temat zycia rodzin, ukazujgc codziennos¢ wspdlnoty, wzajemne relacje i uwa-
runkowania, a takze wartosci i tradycje przekazywane z pokolenia na pokolenie. Ponad-
to osobisty charakter tych tekstow umozliwia gtebszy wglad w emocje, doswiadczenia
i wyzwania, jakie wigzg sie z byciem czescig rodziny. Na roli rodzicow w edukacji mto-
dziezy galicyjskiej rekonstruowanej na podstawie zrédet pamietnikarskich skupia sie
Dorota Grabowska-Pienkosz (2015). Z podobnych zrédet korzystata Elzbieta Dolata
(2016), odtwarzajgc codziennos¢ rodzin chfopskich. Do poezji i wspomnier wojennych
dzieci i mtodziezy odwotata sie Edyta Sadowska (2015), przedstawiajac obraz ,tutactwa”
dzieci polskich — ofiar deportacji. Na postaci ojca, osadzajgc swoje badania w literaturze
pamietnikarskiej PRLu, skupit sie Andrzej tadyzynski (2015).

W periodyku ,Wychowanie w Rodzinie” wielokrotnie prezentowano poglady dziataczy
spotecznych, ktdrzy w kregu swoich zainteresowan na wysokim miejscu stawiali prob-
lematyke rodziny, wychowania i edukacji. Wtadystawa Szulakiewicz (2012) podkresli-
ta role rodziny w zyciu wybitnych uczonych na przykfadzie Kazimierza Twardowskiego
(1866—1938). Aleksandra Burdukiewicz i Jan Michat Burdukiewicz (2012) przedstawili
osobe profesora Leona Koztowskiego jako cztowieka, uczonego, polityka i jego wptyw
na archeologie wroctawska na tle jego rodziny z wieloletnimi patriotycznymi akademi-
ckimi tradycjami. Marija Barkauskaite i Ona Tijaneliené (2012) przyblizyty z kolei postaé
Meilé LukSiené — inicjatorki pookupacyjnej reformy oswiatowej na Litwie i twérczyni jej
koncepciji. Witold Chmielewski (2014) zaprezentowat sylwetke Czestawa Wycecha jako
kreatora polityki oswiatowo-wychowawczej w Tymczasowym Rzadzie Jednosci Naro-
dowej. Z kolei Ewa Kula (2018) opracowata artykut, ktérego celem byto przedstawienie
sylwetki ksiecia lwana Anatoljewicza Kurakina. Ryszard Sleczka i Adam Ruta (2021)
przygotowali opracowanie poswiecone zyciu i twérczosci wybitnego nauczyciela i wy-
chowawcy — Profesorowi Zygmuntowi Rucie, ktory zajmowat si¢ dziejami edukacji w roz-
nych jej aspektach, nie tylko historycznym. W owg biograficzng perspektywe wpisat sie
réwniez artykut Zanety Marszatek-Trzebinskiej (2018), ktéra przedstawita w zarysie dzia-
tania podejmowane przez ksiedza Wactawa Blizinskiego — proboszcza z Liskowa — na
rzecz rodzin w pierwszej potowie XX wieku. Agnieszka Suska (2011) zaprezentowata
poglady dziatacza samorzgdowego Polski miedzywojennej Jozefa Becka. Natomiast Iza-
bela Stelmasiak (2011) omowita role tradycji i kultury w wychowaniu w rodzinie polskiej
na przetomie XIX i XX wieku na kresach wschodnich na przyktadzie rodziny reforma-
tora oswiaty i premiera rzgdu Janusza Jedrzejewicza. Popularyzacjg wiedzy medycz-
nej w zakresie opieki nad chorym dzieckiem w domu w pogladach i dziataniach Jozefa
Starkmana zajely sie Renata Bednarz-Grzybek oraz Izabela Krasinska (2015).
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Whioski

Rodzina zawsze napotykata na réznorodne wyzwania, ktére byly charakterystyczne dla
danej epoki, jak i uniwersalne dla ludzkiego doswiadczenia. Poddane analizie historycz-
ne zrédta w postaci czasopism, podrecznikow, poradnikow, a takze literatury pamietni-
karskiej, wspomnieniowej i biograficznej odgrywaty role wzorotwérczg. Bedgc dostepne
dla 6wczesnej ludnosci, ksztattowaty w swiadomosci spotecznej wizerunek rodziny, po-
glady na temat jej roli, mozliwosci radzenia sobie z trudnosciami, sposobéw rozwigzy-
wania probleméw. Wskazoéwki zawarte w analizowanych zrédtach nie tylko proponowaty
sposoby radzenia sobie z tymi wyzwaniami, lecz rowniez stawaty si¢ impulsem do po-
wolnych przemian spotecznych. Rekonstrukcja tych porad, wskazan i wzorcow stanowi
obecnie cenne zrddto wiedzy o zyciu rodzinnym w przesztosci oraz o funkcjonowaniu
rodzin w roznych okresach historycznych.

Zawarte w kolejnych tomach spostrzezenia i rozwazania stanowig inspiracje do pa-
trzenia na problematyke rodziny zmieniajgcg sie pod wptywem warunkéw zewnetrznych
i dojrzewania spotecznego oséb roznych pokolen (Ferenz i Kowalska, 2012). Ukazujg
one réwniez jedno$c¢ tradycji i wspotczesnosci, widoczng dla tych wszystkich, ktérym
bliska jest terazniejszos¢ i przyszto$¢ dzisiejszej familii. Szeroko rozumiana problema-
tyka rodziny, wychowania i edukacji jako obszary eksploracji badawczej wymagajg in-
terdyscyplinarnego podejscia, uwzgledniajgcego mozliwie wiele perspektyw. Rodzina
bowiem jako fenomen spoteczny, psychologiczny, kulturowy i instytucjonalny siega gte-
boko w zycie jednostek i spoteczenstwa.

Badania nad rodzing stale ewoluujg, dgzac do integrowania réznorodnych perspektyw
i dyscyplin naukowych. Obserwuje sie tendencje do podejscia inter-, miedzy- i transdy-
scyplinarnego, ktore umozliwiajg kompleksowe zrozumienie ztozonosci tematu, uwzgled-
niajgc roznorodne aspekty funkcjonowania tego kluczowego elementu spotecznego.
Artykuty, ktére zostaty opublikowane w czasopismie ,Wychowanie w Rodzinie”, tworzg
wieloperspektywiczng analize pojecia rodziny, ukazujgc jej ztozonos¢ i zmiennos¢. Przed-
stawione spostrzezenia mogg by¢ pomocne dla badaczy, praktykéow oraz oséb zainte-
resowanych problematykg rodziny i jej ewolucjg. Kontynuacja badan nad rodzing po-
zwolitaby $ledzi¢ zmiany spoteczne i kulturowe oraz dostosowywac strategie interwencji
i wsparcia do zmieniajgcych sig¢ potrzeb i realiow spotecznych.

BIBLIOGRAFIA

Apanel, D. (2015). Rodzina i dziecinstwo na tamach czasopism dzieciecych w Polskiej Rzecz-
pospolitej Ludowej. Wychowanie w Rodzinie, 12(2), 197-213. https://doi.org/10.23734/
wwr20152.197.213

Barkauskaite, M. i Tijaneliené, O. (2012). Meilé LukSiené — inicjatorka pookupacyjnej reformy
odwiatowej na Litwie i tworca jej koncepcji. Wychowanie w Rodzinie, 5(1), 215-226. https://
doi.org/10.23734/wwr20121.215.226

Horyzonty Wychowania/Horizons of Education, 2024, Vol. 23, No. 67, 117-126 1 23



%7 wwx] /fﬂ‘ﬁﬁ/ﬂu&_ Ewa Jurczyk-Romanowska, Ewa Musiat
1 / 7

Bartkowiak, E. (2018). Ochrona macierzynstwa i opieka nad niemowletami w Il Rzeczypospolitej
w Swietle wybranych czasopism branzowych. Wychowanie w Rodzinie, 18(2), 1565-174. https://
doi.org/10.34616/wwr20182.155.174

Bednarz-Grzybek, R. (2011). Zabawa a wychowanie dziecka w rodzinie na tamach wybranych cza-
sopism warszawskich przetomu XIX i XX wieku. Wychowanie w Rodzinie, 2(2), 53—80. https://
doi.org/10.23734/wwr20112.053.080

Bednarz-Grzybek, R. i Krasinska, 1. (2015). Jozef Starkman (1847-1892) — popularyzator wiedzy
medycznej w zakresie opieki nad chorym dzieckiem w domu. Wychowanie w Rodzinie, 12(2),
19-38. https://doi.org/10.23734/wwr20152.019.038

Botdyrew, A. (2015). Rola i funkcje rodziny w pismach polskich ekonomistéw na przetomie XIXi XX
wieku. Wychowanie w Rodzinie, 12(2), 105-119. https://doi.org/10.23734/wwr20152.105.119

Burdukiewicz, A. i Burdukiewicz, J. M. (2012). Profesor Leon Koztowski jako cztowiek, uczony, po-
lityk i jego wplyw na archeologie wroctawska. Wychowanie w Rodzinie, 5(1), 193-213. https://
doi.org/10.23734/wwr20121.193.213

Chmielewski, W. (2014). Czestaw Wycech jako kreator polityki oswiatowo-wychowawczej. Wycho-
wanie w Rodzinie, 10(2), 19-35. https://doi.org/10.23734/wwr20142.019.035

Ciupinska, B. i Rys, J. (2011). Rodzina szlachecka jako miejsce wychowania i szkolenia wojsko-
wego w okresie staropolskim. Wychowanie w Rodzinie, 1(1), 39-51. https://doi.org/10.23734/
wwr20111.039.051

Dolata, E. (2016). Troski i radosci chtopskiej rodziny galicyjskiej na przetomie XIX i XX wieku w $wiet-
le zrédet pamietnikarskich. Wychowanie w Rodzinie, 14(2), 281-305. https://doi.org/10.23734/
wwr20162.281.305

Ferenz, K. i Kowalska, E. (2012). Wstep. Wychowanie w Rodzinie, 6(2), 9-12.

Gandecka, K. (2015). Dyskurs o wychowaniu i edukacji dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng —
analiza wybranych polskich czasopism pedagogicznych od przetomu XIX/XX wieku do 1939
roku. Wychowanie w Rodzinie, 12(2), 155-173. https://doi.org/10.23734/wwr20152.155.173

Grabowska-Pienkosz, D. (2015). Rola rodzicéw w edukacji mtodziezy galicyjskiej. Analiza zagad-
nienia na podstawie zrédet pamietnikarskich. Wychowanie w Rodzinie, 12(2), 325-339. https://
doi.org/10.23734/wwr20152.325.339

Jakubiak, K. i Nawrot-Borowska, M. (2019). Czasopismo dla rodzin ,Opiekun Domowy” (1865-
1876) — o rodzinie i wychowaniu. Wychowanie w Rodzinie, 21(2), 17-54. https://doi.org/10.34616/
wwr.2019.2.017.054

Janik-Komar, J. (2016). Rodzina i jej problemy w czasopismach andragogicznych przetomu lat
piecdziesiatych i sze$¢dziesigtych XX wieku. Wychowanie w Rodzinie, 14(2), 251-262. https://
doi.org/10.23734/wwr20162.251.262

Kalinowska-Witek, B. (2013). Funkcje rodziny w $wietle czasopism kobiecych i rodzinnych Krélestwa
Polskiego z lat 1864—-1914. Wychowanie w Rodzinie, 7(1), 163-179. https://doi.org/10.23734/
wwr20131.163.179

Kalinowska-Witek, B. (2014). Rola, zadania i pozycja spoteczna mezczyzny i kobiety w rodzinie
w Swietle wybranych czasopism kobiecych z lat 1864—1914. Wychowanie w Rodzinie, 10(2),
177-189. https://doi.org/10.23734/wwr20142.177.189

Kochan, K. (2011). Obraz polskiej rodziny w elementarzach szkolnych Il Rzeczypospolitej. Wycho-
wanie w Rodzinie, 2(2), 141-165. https://doi.org/10.23734/wwr20112.141.165

Kozlowska, M. (2015). Wychowanie matego dziecka w Polsce w pierwszej dekadzie okresu miedzy-
wojennego na tamach wybranych czasopism pedagogicznych — ciggto$¢ i zmiana. Wychowanie
w Rodzinie, 12(2), 121-138. https://doi.org/10.23734/wwr20152.121.138

Krakowiak, M. (2016). Trudnosci i zagrozenia polskiej rodziny lat sze$¢dziesigtych XX wieku w an-
kietach ,Zycia Warszawy”. Wychowanie w Rodzinie, 14(2), 263—278. https://doi.org/10.23734/
wwr20162.263.278

1 24 Horyzonty Wychowania/Horizons of Education, 2024, Vol. 23, No. 67, 117-126



Postrzeganie rodziny na tamach czasopisma ,Wychowanie w Rodzinie”

Krakowiak, M. (2021). Wychowanie w rodzinie wito$cianskiej w swietle listéw czytelnikow
,Zorzy” (1905-1918). Wychowanie w Rodzinie, 25(2), 13—-24. https://doi.org/10.34616/
wwr.2021.2.013.024

Kula, E. (2018). Rodzinne i intelektualne srodowisko ostatniego kuratora Warszawskiego Okregu
Naukowego lwana Anatoljewicza Kurakina (1874—1950). Wychowanie w Rodzinie, 19(3), 31-45.
https://doi.org/10.34616/wwr.2018.3.31.45

tadyzynski, A. (2015). Ojciec i ojcostwo w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, w Swietle pamietni-
kéw inspirowanych z epoki. Wychowanie w Rodzinie, 12(2), 397—416. https://doi.org/10.23734/
wwr20152.397.416

Magiera, E. (2011). Wspétpraca rodziny i szkoty w wychowaniu spétdzielczym dzieci i mtodziezy
w Drugiej Rzeczypospolitej (1918—-1939). Wychowanie w Rodzinie, 2(2), 105-125. https://doi.
org/10.23734/wwr20112.105.125

Matek, A. (2016). Alkoholizm jako zagrozenie dla zdrowia i moralnosci dzieci i mtodziezy w Swietle
poradnikéw dla rodzicéw z lat 1918-1970. Wychowanie w Rodzinie, 14(2), 161-178. https://
doi.org/10.23734/wwr20162.161.178

Matek, A. i Nawrot-Borowska, M. (2018). Praktyczne przewodniki wychowania. Problematyka
poradnikéw wychowawczych dla rodzicéw z lat 1900-1939. Wychowanie w Rodzinie, 18(2),
175-201. https://doi.org/10.34616/wwr20182.175.201

Marszatek-Trzebinska, Z. (2018). Ksigdz Wactaw Blizinski i jego dzieto na rzecz rodziny wiejskiej
w Liskowie (1870—1944). Wychowanie w Rodzinie, 18(2), 17-30. https://doi.org/10.34616/
wwr20182.017.030

Michalska, I. (2014). Wychowawcze obowigzki matek w rodzinie katolickiej na przetomie XIX
i XX wieku w przekazie $lgskiego periodyku ,Rodzina”. Wychowanie w Rodzinie, 10(2), 159-175.
https://doi.org/10.23734/wwr20142.159.175

Michalska, I. (2016). Zycie tédzkich rodzin w czasach kryzysu ekonomicznego lat trzydziestych
XX wieku w przekazie gazety ,llustrowana Republika”. Wychowanie w Rodzinie, 14(2), 195-208.
https://doi.org/ 10.23734/wwr20162.195.208

Michalska, I. (2018). Miedzywojenna rodzina w ujeciu ,Domu Rodzinnego” (1925-1933). Wycho-
wanie w Rodzinie, 17(1), 85-99. https://doi.org/ https://doi.org/10.34616/wwr20181.085.099

Michalski, G. (2014). Wskazania wychowawcze dla polskich rodzin na Slgsku katolickiego czaso-
pisma ,Monika” w drugiej potowie XIX wieku. Wychowanie w Rodzinie, 10(2), 119-135. https://
doi.org/10.23734/wwr20142.119.135

Michalski, G. (2016). Gtéwne kierunki pomocy t6dzkim rodzinom w latach pierwszej wojny swiato-
wej w $wietle doniesien dziennika ,Godzina Polski”. Wychowanie w Rodzinie, 14(2), 181-194.
https://doi.org/10.23734/wwr20162.181.194

Michalski, G. (2018). Miejsce i zadania kobiety w rodzinie katolickiej w przekazie miesiecznika ,Ro-
dzina Polska” (1927-1939). Wychowanie w Rodzinie, 17(1), 101-115. https://doi.org/10.34616/
wwr20181.101.115

Mihola, J. (2011). Rodzina w epoce nowozytnej i jej miejsce w nauczaniu oraz podrecznikach historii
(w kwestii wykorzystania tematéw zwigzanych z zyciem codziennym). Wychowanie w Rodzinie,
2(2), 167-171. https://doi.org/10.23734/wwr20112.167.171

Okrasa, M. (2011). Wskazéwki dotyczace wychowywania w rodzinie prezentowane na tamach
czasopism w XIX wieku. Wychowanie w Rodzinie, 2(2), 33-51. https://doi.org/10.23734/
wwr20112.033.051

Piwowarczyk, M. (2011). Model rodziny i wychowania rodzinnego w parafialnej prasie wielkopolskiej
w |l Rzeczypospolitej na przyktadzie , Tygodnika Parafji Zbgszynskiej”. Wychowanie w Rodzinie,
2(2), 81-104. https://doi.org/10.23734/wwr20112.081.104

Rys, J. (2013). Rodzina szlachecka w $wietle staropolskich poradnikéw gospodarskich. Wychowanie
w Rodzinie, 7(1), 109—-126. https://doi.org/10.23734/wwr20131.109.126

Horyzonty Wychowania/Horizons of Education, 2024, Vol. 23, No. 67, 117-126 1 25


https://doi.org/10.61905/wwr/170644
https://doi.org/10.61905/wwr/170644
https://doi.org/10.61905/wwr/170644
https://doi.org/10.61905/wwr/170558
https://doi.org/10.61905/wwr/170558
https://doi.org/10.61905/wwr/170558

%7 wwx] /fﬂ‘ﬁﬁ/ﬂu&_ Ewa Jurczyk-Romanowska, Ewa Musiat
1 / 7

Sadowska, E. (2015). Rodzina — dom ojczysty w poezji i wojennych wspomnieniach dzieci i mto-
dziezy na tutaczych szlakach (1939—-1945). Wychowanie w Rodzinie, 12(2), 359-381. https://
doi.org/10.23734/wwr20152.359.381

Statut czasopisma naukowego ,WWychowanie w Rodzinie”. Tekst jednolity z dnia 01.03.2023 roku.
https://edusfera.press/wychowanie-w-rodzinie/.

Stawiak-Ososinska, M. (2011). Rola matki w wychowaniu i ksztatceniu dzieci w $wietle artykutow
z krakowskich czasopism kobiecych ,Niewiasty” i ,Kaliny”. Wychowanie w Rodzinie, 2(2), 15-32.
https://doi.org/10.23734/wwr20112.015.032

Stelmasiak, I. (2011). Rola tradyciji i kultury w wychowaniu w rodzinie polskiej na przetomie XIX/XX
wieku na kresach wschodnich (na przyktadzie rodziny Jedrzejewiczéw). Wychowanie w Rodzi-
nie, 1(1), 247-261. https://doi.org/10.23734/wwr20111.247.261

Suska, A. (2011). Rozwazania na temat rodziny w publikacjach Jézefa Becka. Komunikat z badan.
Wychowanie w Rodzinie, 1(1), 235-245. https:/doi.org/10.23734/wwr20111.235.245

Szulakiewicz, W. (2012). Rodzina w zyciu wybitnych uczonych. Przyktad Kazimierza Twardow-
skiego (1866-1938). Wychowanie w Rodzinie, 5(1), 179-191. https://doi.org/10.23734/
wwr20121.179.191

Szybalska, M. (2011). Obraz rodziny polskiej w gimnazjalnych podrecznikach wychowanie do
zycia w rodzinie w latach 1999-2007. Wychowanie w Rodzinie, 2(2), 181-213. https://doi.
org/10.23734/wwr20112.181.213

Sleczka, R.iRuta, A. (2021). Nauczyciel i wychowawca Profesor Zygmunt Ruta (1932-2021) — zycie
i nauka. Wychowanie w Rodzinie, 25(2), 25-39. https://doi.org/10.34616/wwr.2021.2.025.039

Topij-Stempinska, B. (2015). Dyskurs o rodzinie na tamach ,Przegladu Powszechnego” w Il Rzeczy-
pospolitej. Wychowanie w Rodzinie, 12(2), 139-154. https://doi.org/10.23734/wwr20152.139.154

Watega, A. (2014). O zadaniach wychowawczych rodziny. Koncepcje wspoétpracownikéw czasopisma
~Szkota”. Wychowanie w Rodzinie, 10(2), 137—158. https://doi.org/10.23734/wwr20142.137.158

Zamecka-Zalas, O. (2016). Rola rodziny w wychowaniu ojczystym dziecka na obczyznie na przykta-
dzie Wielkiej Brytanii (w latach 1945-1989). Wychowanie w Rodzinie, 14(2), 231-249. https://
doi.org/10.23734/wwr20162.231.249

Copyright and License

This article is published under the terms of the Creative Commons

@ ®® Attribution — NoDerivs (CC BY- ND 4.0) License

BY ND http://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/

Source of funding
Lack of funding sources.

Disclosure statement
No potential conflict of interest was reported by the author(s).

Horyzonty Wychowania/Horizons of Education, 2024, Vol. 23, No. 67, 117-126



Jan Miklas-Frankowski

~

©

g https://orcid.org/0000-0002-8814-4927

g‘ Uniwersytet Gdanski, Polska

= University of Gdansk, Poland

> jan.miklas@ug.edu.pl

§ https://doi.org/10.35765/hw.2024.2367.13

N Data zgloszenia: 06.03.2024
Data akceptaciji: 24.07.2024

OPEN 8 ACCESS Data publikacji: 30.09.2024

Kontrpamieé rodzinnej pamieci. Fatszerze pieprzu

Moniki Sznajderman jako biograficzny dyskurs

postpamieci i kontrpamieci

Counter-Memory in Family Narratives: Monika Sznajderman’s
Pepper Counterfeiters as a Biographical Discourse

of Postmemory and Countermemory

ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: The main aim of this article is to analyze The Pepper Forgers as an
effort to process and overcome postmemory trauma, and to situate it within the broader context of
transformations in Polish cultural memory as a Foucauldian counter-memory discourse.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: Using Hirsch’s concept of postmemory as “the
intergenerational transmission of traumatic knowledge” as a starting point, the article examines the
biographical discourses in The Pepper Forgers through the lens of Foucault’'s concept of counter-
memory in a narrative-discursive.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The Pepper Forgers serves as a literary representation
of postmemory work. The book’s greatest originality lies in its attempt to combine the two commu-
nities of memory and suffering — Polish and Jewish — within the framework of a family biography.

RESEARCH RESULTS: Sznajderman’s book is not only an effort to process family postmemory
but also a symptom of broader transformations in Polish cultural memory. It can be interpreted as
a Foucauldian counter-memory discourse that challenges the dominant discourse of power.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH:
The Pepper Forgers exemplifies the transformative power of art in creating affective memory,
which Landsberg terms prosthetic memory. It also illustrates an attempt to communicate and nego-
tiate conflicting discourses, leading to the broadening and reevaluation of Polish cultural memory.

— KEYWORDS: POSTMEMORY, COUNTER-MEMORY, HOLOCAUST, BIOGRAPHY,
MONIKA SZNAJDERMAN

Sugerowane cytowanie: Miklas-Frankowski, J. (2024). Kontrpamigé rodzin-
nej pamigci. Fafszerze pieprzu Moniki Sznajderman jako biograficzny dyskurs 127
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest analiza Fatszerzy pieprzu jako préby przepracowania i prze-
zwycigzenia postpamigciowej traumy, a takze umieszczenie ich w szerszym kontekscie przemian
w polskiej pamieci kulturowej jako Foucaltowskiego dyskursu kontrpamieci.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Przyjmujgc jako punkt wyjscia koncepcje postpamieci
Hirsch jako ponadpokoleniowej transmisji traumatycznej, w artykule analizie poddaje biograficz-
ne dyskursy obecne w Fafszerzach pieprzu w kontekscie Foucaltowskiej koncepcji kontrpamieci
W ujeciu narracyjno-dyskursywnym.

PROCES WYWODU: Fatszerze pieprzu sa reprezentacjg pracy postpamieci. Sznajderman od-
twarza dwie réwnolegte historie rodzinne przodkéw. Najwigkszg oryginalnos¢ ksigzki stanowi préba
potgczenia w ramach biografii rodzinnej dwéch wspdlnot pamieci i cierpienia — polskiej i zydowskie;.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEUJ: Ksigzka Sznajderman stanowi nie tylko prébe przepracowywa-
nia rodzinnej postpamieci, ale w szerszym kontekscie jest symptomem przemian w polskiej pamieci
kulturowej. Mozna jg odczytac¢ jako Foucaltowski dyskurs kontrpamieci.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Fafszerze
pieprzu sg przyktadem transformacyjnej mocy sztuki, ktorych efektem moze by¢ afektywna pamig¢,
ktérg Landsberg nazwata pamiecig prostetyczng, a takze przyktadem komunikowania i negocjo-
wania sprzecznych dyskurséw, prowadzacych do poszerzenia i przewartosciowania polskiej pa-
mieci kulturowe;j.

— SLOWA KLUCZOWE: POSTPAMIEC, KONTRPAMIEC, HOLOCAUST,
BIOGRAFIA, MONIKA SZNAJDERMAN

Wstep

Monika Sznajderman w Fafszerzach pieprzu odtwarza dwie rownolegte historie rodzin-
ne, rekonstruujgc biograficzne losy Zydéw i Polakéw. Wedtug autorki ksigzka opowiada
o ,dwoéch pasmach pamieci, ktdre nigdy sie nie przecinaja, o dwdch réznych historiach,
ktore od wielu stuleci toczg sie réwnolegle — choé¢ nigdy razem” (Sznajderman, 2016,
s. 292). Jednak Sznajderman préobuje w ramach odkrywania wtasnej historii rodzin-
nej budowa¢ miedzy nimi mosty, a nawet wiecej: prébuje te odmienne doswiadczenia
i wspolnoty pamieci potgczy¢. Dla Sobolewskiego Fafszerze pieprzu stanowig ,prébe
stworzenia jednej przestrzeni rodzinnej” (2017, s. 16), a dla Kobielskiej to ,tekst projek-
tujgcy wigczajaca relacje” (2020, s. 347).
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Cel i metoda badan

Przyjmujac jako punkt wyjscia koncepcje postpamieci Hirsch jako ,ponadpokoleniowej
transmisji traumatycznej wiedzy i doswiadczenia” (2012, s. 106), chciatbym przyjrze¢
sie probie negocjowania roznych wspoélnot pamieci obecnych w ramach historii rodzin-
nej. Celem mojego artykutu bedzie zatem préba analizy Fafszerzy pieprzu jako proby
przepracowania i przezwycigzenia postpamieciowej traumy, a takze umieszczenie ich
w szerszym kontekscie przemian w polskiej pamieci kulturowej jako Foucaltowskiego
dyskursu kontrpamieci, bedgcego aktem oporu wobec kanonicznych i hegemonicznych,
instytucjonalnych dyskurséw wiadzy. Sprébuje przedstawi¢ Fatszerzy pieprzu jako gtos
kontrpamieci konfrontujgcy dominujacy dyskurs z historiami oséb z niego wykluczonych
i prowadzacy do jego rewizji (Lipsitz, 1989) a takze jak probe potaczenia odrebnych
Swiatéw, doswiadczen i wspolnot pamigci w ramach pamieci rodzinnej.

W artykule analizie poddane zostang biograficzne dyskursy obecne w Fatszerzach
pieprzu w kontekscie Foucaltowskiej koncepcji kontrpamieci w ujeciu narracyjno-dyskur-
sywnym. Przy czym z jednej strony przyjmuje zatozenie, ze kazda narracja biograficzna,
w tym literacka, jest performatywna i konstruowana (Potter i Wetherell, 1987; Abell i in.,
2004), z drugiej zas zaktadam, ze zgodnie z ujeciem Foucaulta narracja biograficzna
jest czescig spotecznie konstruowanej ,formacji dyskursywnej” (1977, s. 64).

Dla Foucaulta kazdy dyskurs jest zwigzany z wtadzg, dominacja i hierarchiczng dys-
trybucjg znaczen. Wedtug Szackiego w interpretacji Foucaulta ,kazdy dyskurs jest zara-
zem systemem wtadzy, oznacza bowiem narzucenie pewnej liczbie ludzi jakiejs definicji
prawdy i fatszu, dobra i zta, normalnosci i patologii, a wiec i ujarzmienie tych, ktérzy gra-
nice miedzy nimi chcieliby przeprowadzi¢ w jakis inny sposob” (Szacki, 2005, s. 905).

W Archeologii wiedzy Foucault wprowadza kategorie archiwum, czyli ,prawo tego,
co moze by¢ powiedziane” (Foucault, 1977, s. 164). Zadaniem ,archeologii wiedzy” jest
analizowanie kulturowych zasad generowania dominujgcych dyskurséw, natomiast za-
daniem ,genealogii” jest ujawnienie tego, co znalazto sie poza systemem wiedzy, tego,
co nieobecne i zmarginalizowane. W rozprawie Nietzsche, genealogia, historia Foucault
ujmuje to jako przeciwstawianie sie btedowi ,linearnej genezy” (2000, s. 113). Genea-
logia ,musi utrwala¢ jednostkowos¢ zdarzen poza kazda monotonng skonczonoscig”
(2000, s. 113). Gtéwnym zdaniem genealogicznego zmystu historycznego jest wyzwala-
nie historii z linearnej, dominujgce;j tradyciji, ,przeksztatcenie jej z w zupetnie inng forme
czasu” (2000, s. 131) i pamieci: kontrpamigc.

Dyskursy postpamieci

Kobielska w artykule Krytyczne pamiecioznawstwo a obowigzki polskie. W strone pamieci
wystarczajgco dobrej, najlepiej osadzonym w problematyce pamigcioznawczej i postpa-
mieciowe] tekscie o ksigzce Sznajderman (Czwordon-Lis, 2018; Zérawska-Janik, 2018),
dosadnie stwierdza, ze ,interpretacja Fafszerzy pieprzu pomijajgca postpamieciowy
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kontekst bedzie wiasciwie niemozliwa” (Kobielska, 2020, s. 347). Najbardziej typowe
i konwencjonalne dla dyskursu postpamieciowego jest milczenie ocalatego z Holocaustu
ojca, ktéry byt Swiadomy przyjecia obronnego mechanizmu wyparcia, co wyjasniat, od-
wotujgc sie do nadrzednej dla ksigzki metafory dwéch oddzielonych swiatéw i pamieci:

Po prostu musiatem zarzuci¢ zastone na to, co bylo [...]. Te dwa $wiaty byly zupetnie nie-
mozliwe do pogodzenia. A potem nie mogtem juz do tego ,wczesniej” wrécic. [...] Chyba
po prostu zamknatem, moze podswiadomie, drzwi do przesztosci [...]. Potem juz nie po-
trafitem ich otworzy¢ (Sznajderman, 2016, s. 19-20).

Ale zasadnicze podobienstwa miedzy opisanym przez Marianne Hirsch generacyjnym
przekazem postraumatycznym (Hirsch, 1997, 2010, 2011, 2012) na milczeniu rodzica
sie konczg. Wedtug Kobielskiej wiekszos¢ polskiej literatury postpamieciowej dotyczy
destrukcyjnych relacji ,ocalatych matek i zretraumatyzowanych cérek” (2020, s. 349).
W Fatszerzach pieprzu natomiast trauma jest przepracowywana przez dwoje dorostych:
corke i ojca, choc to po stronie ,corki-narratorki lezy aktywne dziatanie” (2020, s. 349).
Monika Sznajderman sugeruje, ze mimo zyciowej niezaradnosci ojca trauma zagtady
nie porazita go i nie przekazat jej w dziecinstwie cérce dzigki szlachetnosci zaobserwo-
wanej juz przez wychowawcéw Zydowskiego Domu Sierot w Zatrzebiu. Na dowdd przy-
wotuje opinie kolezanki z sierocinca Marii Thau, ktdra stwierdzita, ze ,obozy, gtéd i utrata
rodzicow i brata [...] nie zbrukaty wewnetrznej czystosci” Marka (Sznajderman, 2016,
s. 137). Sznajderman pragnie wierzy¢, ze ojciec, wbrew wszelkim innym $wiadectwom,
odnidst zwyciestwo nad doswiadczeniem Auschwitz: ,Pozostaje mi tylko ratujgca, zba-
wienna wiara, ze jestes wyjatkiem. [...], ze oswigcimski numer na twoim przedramieniu
nie stanowi [...] catego sensu twojego istnienia” (Sznajderman, 2016, s. 137).

Kobielska, zastanawiajgc sie, czy w XXI wieku postpamie¢ nie okazuje sie utrwa-
lonym komunikacyjnym kodem pozwalajgcym na poradzenie sobie z doswiadczeniem
traumatycznej blokady, stawia hipoteze, ze kolejnym narzedziem, ktére pozwala wyjs¢
autorce zwyciesko z przepracowywania traumy, jest ,kulturowa zdobycz” (2020, s. 347):
przywotywane w ksigzce lektury o doswiadczeniu Zagtady. Kobielska przywotuje jako
przykiad prace Sebalda i Rosenberga, ale znaczacych literackich pomocnikéw pracy
pamieci u Sznajderman jest wiecej. W oswajaniu pustki Radomia pomaga jej Wiesel,
doswiadczenie Auschwitz i Majdanka stara sie zrozumie¢ z Agambenem, Amerym,
Levim, Bauerem, Kerteszem i Bettelheimem. A koncepcje imperatywu pamietania jako
broni ,przeciw [...] milczeniu, przeciw zapomnieniu, przeciw nicosci (Sznajderman,
2016, s. 113)” Sznajderman buduje wokot jednego z najwazniejszych nakazéw judai-
zmu: Zachor! Pamietaj! przywotywanego przez Judta (2009) i Yerushalmiego (2014),
amerykansko-zydowskich historykdw, ktérzy interpretujg go w kategoriach sekularnego,
postreligijnego uniwersalnego nakazu pamietania.

| wreszcie ostatnia i najwazniejsza moim zdaniem roéznica: Sznajderman unika dzie-
ciecego porazenia traumg rodzica dzieki rozlegtej polskiej rodzinie. W Fafszerzach pie-
przu przyznaje: ,miatam barwne, bogate dziecinstwo bez poczucia jakiegokolwiek braku”
(2016, s. 160), polska rodzina byta dla niej ,jak bezpieczne gniazdo, opiekunczy klan”
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(2016, s. 159), a na koncu ksigzki dziekuje: ,polskiej rodzinie, dzieki ktorej nie doswiad-
czytam pustki po mojej rodzinie zydowskiej. Daliscie mi [...] poczucie petni, szczesli-
we dziecinstwo” (2016, s. 274). ,Doswiadczenie nieobecnosci” (2016, s. 161) przyszio
pdznie;.

Afektywne my jako synteza kontrpamieci

Poczgtkowo Fafszerze pieprzu mieli by¢ zapisem odkrywania i przywracania z niepa-
mieci zydowskiej historii rodzinnej w formie listu pisanego do ojca (Pastuszko, 2017).
Jednak gdy Sznajderman pokazywata pierwsze wersje ksigzki przyjaciotom i znajomym,
twierdzili oni, ze jej rodzinna historia nie bedzie petna, jesli nie opisze loséw przodkow
polskich. Bez historii rodziny polskiej bytaby to z pewnoscig wazna i poruszajgca opo-
wiesé, ktora jednak nie réznitaby sie wiele od innych historii ocalonych. To perspektywa
polska nadaje jej szerszy kontekst, kontrpamieciowy kontrast, dialektyczng dynamike.
W przeciwienstwie do przodkéw zydowskich jej polscy przodkowie byli ,ludzmi z histo-
rig” (Sznajderman, 2016, s. 213). | cho¢ retorycznie Sznajderman zarzeka sie, ze nie
bedzie ich historii opowiadac, (2016, s. 214), dos¢ doktadnie przedwojenne i wojenne
losy rodu Lachertow opisuje. Bardziej interesuje jg jednak ,to, czego nie zrobili i nie wi-
dzieli, mimo ze dziato sie tak blisko” (Sznajderman, 2016, s. 214).

Z jednej strony dzieki dwém narracjom Sznajderman pokazuje odmiennos¢ polskich
i zydowskich loséw oraz doswiadczen, co robi bodaj najbardziej sugestywnie, kreujgc
obraz hipotetycznego spotkania jej dziadka, ojca i stryja:

Teoretycznie mogli sie spotkaé latem 1941 roku na drodze do Warszawy — moi krewni z obu
stron: polski dziedzic i dwéch przerazonych zydowskich chtopcéw po $mierci matki wra-
cajacych ze Ztoczowa do warszawskiego getta. Gdyby jednak przypadkiem sig tak stato,
zapewne by sie nie dostrzegli — przeszliby obok siebie obojetnie, tak jak zyli obok siebie
w Polsce od dawna.

Dwa nurty okupacyjnego zycia — zydowski i polski — nie miaty niemal zadnych punktow
wspolnych (2016, s. 209-210).

Z drugiej strony zas majgc swiadomosé, ze jej geny to takze geny polskich przodkow
.Lipskich, Lachertéw, Ciswickich i Mottych” (2016, s. 270), odwotujgc sie do figury po-
dwojnych okularéw i utraconej niewinnosci, intencjonalnie przyjmuje wraz z nimi od-
powiedzialnos¢ ,za los [...] zydowskich przodkow” (2016, s. 213). Od tego momentu
w ksigzce coraz czesciej pojawia sie podmiotowe ,my”, ktére swoje emocjonalne apo-
geum osigga w ponizszym fragmencie:

Dlaczego nie moge przesta¢ mysle¢ o nas jedzgcych w 1941 roku wystawny obiad i o nas
gtodujgcych w getcie? [...] Dlaczego my wszyscy zyjemy, oni wszyscy zgineli? Czy nie
dosé mocno ptakaliSmy? Ale co wigcej mogliSmy zrobi¢? Nikogo nie zabilismy, w nikogo
nie rzuciliSmy kamieniem. W niczyich garnkach nie gotowali$§my, niczyjego ztota nie prag-
nelismy. Czym zawinilismy? Méwicie: obojetnos¢. Méwicie: byliscie dla nich, a oni dla was
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obcy. Ale jak mieliSmy mysle¢ i czu¢, skoro naprawde od wiekdw byli obcy? [...] Dlaczego
w kotko powtarzacie, ze ponosimy wine za jedwabienskg stodote, za Wasosz, Szczucin
i Radzitow? | ze wojenne szmalcownictwo i powojenne pogromy to zatrute owoce antyse-
mickiej nagonki i atmosfery lat trzydziestych, ktérg wraz z catym swoim otoczeniem oddy-
chali$my jak powietrzem?

Czy moglismy wybra¢ sobie powietrze (2016, s. 235-236)?

Afektywnos¢ powyzszego podwojnego kontrpamieciowego, wigczajgcego i jednoczesnie
wykluczajgcego dyskursu w ramach wspdélnego podmiotu zbiorowego wynika z przekro-
czenia utartej konwencji, ze o doswiadczeniu wojny i zagtady moéwi sie wytgcznie z jednej
perspektywy, jednego narodu, jednej wspolnoty pamieci i cierpienia. Sznajderman oba
nieprzystajgce do siebie doswiadczenia i osobne $wiaty tgczy nie tylko pod wzgledem
gramatycznym, ale za oba doswiadczenia chce wzigé odpowiedzialnos¢ i chce obie
wspolnoty pamieci przyswoié¢. Udaje sie to takze dlatego, ze unika pokusy przyjecia per-
spektywy ofiar i zamordowanych. Cho¢ ziemianski $wiat jej przodkéw tez ulegt zagta-
dzie, to prawie wszyscy polscy cztonkowie rodziny przezyli, a prawie wszyscy zydow-
scy zgineli. Jej wybdr to identyfikowanie sie z obiema rodzinami i ich doswiadczeniami.
Monice Pastuszko moéwi: ,ja jestem i z tych, i z tych. [...] sg we mnie te dwa zupetnie
rézne $wiaty” (Pastuszko, 2017). | mimo ze te Swiaty w czasie wojny byty szczelnie od-
dzielone, to Malgorzacie, przedwczes$nie zmartej mamie autorki, ,cichej bohaterce tej
opowiesci” (Sznajderman, 2016, s. 270), udato sie je potgczy¢. Bo kolejnym i ostatnim,
a wedtug Kobielskiej ,najbardziej uderzajacym wyrdznikiem Fatszerzy pieprzu wsrdd
innych pozycji polskiej literatury postpamieciowej” (2020, s. 350) jest zakonczenie.
W kontekscie catej fabuty pogodne, wrecz optymistyczne i otwarte:

[...] dzieki niej stato sie to, co wydawato sie niemozliwe, i splotly sie losy Lipskich, Lacher-
téw, Ciswickich i Mottych z losami Rozenbergéw, Weissbaumdw, Flamenbaumow i Sznaj-
dermanow. Dzieki niej w 1959 roku, rowno sto lat po narodzinach moich zydowskich pra-
dziadkow [...], jakas historia domkneta sie, zatoczyta koto i przysztam na $wiat [...].
Dzieki niej ta historia wcale nie musi sie smutno konczy¢ (Sznajderman, 2016, s. 270).

Jesli wezesniej odwotatem sie do dynamicznej dialektyczno$ci dwoch odrebnych narra-
cji, to narodziny autorki sg symboliczng syntezg polskich i zydowskich loséw. W wywia-
dzie wprost nazywa zakonczenie ksigzki ,happy-endem, szczesliwym zakonczeniem,
matym cudem”:

M¢j tata [...] w maju '45 roku byt sam jak palec, a teraz odbudowat rodzine. Ma troje wnukéw,
troje prawnukéw... czy to nie jest happy end? | stato sie to dzieki mojej mamie. Czy nie
jest matym cudem to, ze mgj ojciec Zyd leczyt narodowe serce Zygmunta, kiedy ten wrécit
schorowany z wiezienia? | ze babcia Maria — pod pewnymi wzgledami w zabawny sposéb
przedwojenna rasistka — zyta pod jednym dachem z ocalatym Zydem (Zalewska, 2016)?
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Dyskursy kontrpamieci

Choc¢ Kobielska sugeruje, ze historia rodzinna spisana przez Sznajderman nie pokrywa
sie z koncepcjg pamieci wielokierunkowej Rothberga z powodu proponowanej w jego
monografii (2015) metody tworzenia wspdlnych ram dla odlegtych od siebie kulturowo
i geograficznie wspolnot pamieci, a konkretnie konfrontacji pamieci Zagtady z przemo-
cowym doswiadczeniem pamieci kolonializmu (Kobielska, 2020, s. 352; 2019), sam
Rothberg zacheca, by na Zagtade spojrze¢ z ,odmiennych, niepolskich perspektyw”
(2013, s. 162) i uniwersalizuje swojg teorie, twierdzac, ze ,wyrazanie niemal kazdego
politycznego stanowiska moze przyjg¢ forme wielokierunkowg” (2013, s. 170). Bo czy
wiasnie ksigzka Sznajderman nie jest poniekgd modelowg realizacjg ,przesuniecia od
rywalizacji do wielokierunkowosci” (Rothberg, 2015, s. 38), artefaktem postulowanego
przez Rothberga ,archiwum pamieci wielokierunkowej” (2015, s. 39), transwensalnie
przecinajagcym ,gatunki, konteksty narodowe, okresy historyczne czy tradycje kulturo-
we” (Rothberg, 2015, s. 39), $wiadectwem tworzenia powigzan ,miedzy rozproszonymi
dokumentami” (Rothberg, 2015, s. 39)? Czy nie stanowi wreszcie udanej proby opisa-
nia odmiennych doswiadczeh pamieci w sposéb niezréwnujgcy, nieutozsamiajgcy, nie-
wspoétzawodniczacy i nieutrwalajgcy konfliktéw, czy nie jest wrecz realizacjg Rothber-
gianskiego solidarnosciowo-réznicujacego typu idealnego (Rothberg, 2011, s. 523-548)?
W szerszej perspektywie ksigzke Sznajderman mozna wpisaé w proces pojawiania
sie w przestrzeni polskiej pamieci opozycyjnych wobec dominujgcego, instytucjonalne-
go dyskursu wtadzy dyskurséw mniejszosciowych, czy jak chce Pierre Nora jako przy-
klad wyftaniania sie ,najrozmaitszych form pamieci mniejszosci, dla ktérych odzyskanie
wilasnej przesztosci stanowi integralng czes¢ afirmacji ich tozsamosci” (2001, s. 37).
Fatszerze pieprzu stanowig tez ,przeciwhistorie” czy ,kontrhistorie” (Foucault 1977;
2000), wydobywaja na powierzchnie wstydliwg przeszios¢, i to w przewrotny podwdjny
sposob. Otéz o ile kontrhistoria jest historig zerwania, ,historig tych, ktérych forsowana
przez dominujgca wiadze historia pozbawita gtosu” (Domanska 20086, s. 222), opisuja-
cg ,dzieje niewoli, wygnania i klesk w nadziei na przywrdcenie im wiasciwego miejsca
w historii” (Domanska, 2006, s. 222), to historia zydowskich przodkéw moze by¢ zinter-
pretowana jako proba przywracania do polskiej kultury pamieci doswiadczenia Zagta-
dy zydowskiej mniejszosci, ktére przez lata byto wypieranie i polonizowane (Steinlauf,
2001). Z drugiej strony mitologizowane i idealizowane, pozbawiane wszelkich wstydliwych
watkow byly i weigz sg zaréwno historia polskiego miedzywojnia, jak i mit ostoi patrioty-
zmu — polskiego ziemianstwa. W powszechnej $wiadomosci i pamieci przyktadowo nie
istnieje antysemityzm polskich przedwojennych elit politycznych ani powszechna obo-
jetnos¢ wobec Zagtady i snucie planéw odbudowy Polski ,w panstwie nareszcie wolnym
od Zydéw” (Sznajderman, 2016, s. 235), ani to, Ze patriotyczne i katolickie wychowanie
wchodzito w ,alianse z antysemickimi kliszami i poczuciem catkowitej odrebnosci polskie-
go i zydowskiego losu — nawet w obliczu najgorszego” (Sznajderman, 2016, s. 235).
To, jak wazna role odgrywa wiasnie literatura i sztuka w procesach przemian w pa-
mieci kulturowej, w procesach rozsadzania i rewindykac;ji instytucjonalnych dyskurséw
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kontrpamieciowymi dyskursami mniejszosciowymi, podkreslajg Bojarska i Solarska. Ich
zdaniem ,teksty literackie tworzg przeciw-pamigc, nie tylko wprowadzajac do kulturowe-
go obiegu wizje i narracje o przesztosci grup marginalizowanych, ale przede wszystkim
stwarzajac [...] przeksztatcenia w systemie wartosci obowigzujgcym w danej kulturze
pamigci” (Bojarska i Solarska, 2014, s. 402).

Ksigzka Sznajderman stanowi zatem nie tylko prébe przepracowywania rodzinnej
postpamieci, ale w szerszym kontekscie jest symptomem przemian w polskiej pamieci
kulturowej i przeksztatcen w obowigzujgcym w niej systemie wartosci. Mozna jg odczy-
ta¢ jako Foucaltowski dyskurs kontrpamieci, konfrontujgcy dominujgcy dyskurs wiadzy
z historiami oséb z niego wykluczonych (Lipsitz, 1989, s. 162), ale tez jako przyktad
transformacyjnej mocy sztuki i jej zdolnosci do mobilizowania odbiorcéw poprzez wyob-
raznie i emocje, ktérych efektem moze by¢ afektywna pamiec, ktérg Landsberg (2004)
nazwata pamiecig prostetyczna, czyli gtebokim potgczeniem z wydarzeniami, ktdrych
sie nie przezyto. Ksigzka Sznajderman moze by¢ zatem przyktadem afektywnej préby
pracy pamieci, komunikowania i negocjowania jej sprzecznych dyskursow, prowadzg-
cych do poszerzenia i przewarto$ciowania polskiej pamieci kulturowe;.
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Satysfakcja z zycia rodzicow nastolatkow w konteksScie
profilaktycznego wymiaru ich relacji z dzieé¢mi
Satisfaction with Life Among Parents of Teenagers

in the Context of Preventive Measures

ABSTRACT:

RESEARCH OBJECTIVE: This study aims to identify and examine the dimensions of life satis-
faction among parents of teenagers.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The central research question is: What is the
level of life satisfaction among parents with teenage children? To answer this question, a study
was conducted involving 106 parents. The Satisfaction with Life Scale (SWLS) was employed to
measure life satisfaction.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The study is grounded in the theoretical framework of
positive psychology, which defines life satisfaction and explores its various dimensions. The anal-
ysis also considers the preventive aspects of life satisfaction. The discussion includes the results
of quantitative self-assessments by the participants.

RESEARCH RESULTS: The findings indicate that parents of adolescents generally declare high
levels of life satisfaction, characterized by a positive assessment of their well-being, life conditions,
and relationships. They tend to have strong relationships with close family people, which contrib-
utes to a relatively good attitude towards their lives.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS, AND APPLICATIONS VALUE OF RESEARCH:
Parents of adolescents, often in the middle of their lives, face challenges related to both their own
and their children’s development. This stage involves a process of individualization for the parents,
while their adolescent children undergo significant developmental changes, including reorganiza-
tion in brain structure, changes in appearance, lifestyle, communication, and other developmen-
tal tasks. Bridging these two developmental worlds is necessary. By understanding their own life
satisfaction, parents can become more conscious and effective in their roles, which may lead to
better relationships with their children. The findings are particularly relevant for developing preven-
tive programs aimed at families with children in early adolescence.

— KEYWORDS: LIFE SATISFACTION, FAMILY SATISFACTION,
PARENTS OF ADOLESCENTS, ADOLESCENT-PARENT
RELATIONSHIPS, INTRA-FAMILY RELATIONSHIPS
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Zidentyfikowanie i oméwienie wymiarow satysfakcji zycia rodzicow nastoletnich
dzieci w kontekscie relaciji.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Problem badawczy zawiera sie w pytaniu: Czy i jaka jest
satysfakcja z zycia w grupie rodzicéw majacych nastoletnie dzieci? By moéc odpowiedzie¢ na to
pytanie, przeprowadzono badania w grupie 106 rodzicéw, korzystajacych z programoéw profilak-
tycznych. Wykorzystano do tego Skale satysfakcji z zycia (SWLS). Zawiera ona pie¢ twierdzen,
ktére osoba badana ocenia w siedmiostopniowej skali, odnoszgc je do swojego dotychczasowe-
go zycia w rodzinie.

PROCES WYWODU: Jako tlo teoretyczne przyjeto perspektywe psychologii pozytywnej. W jej
kontekscie definiowana jest satysfakcja z zycia, jej obszary i wymiary, takie jak: zadowolenie, osia-
ganie celdw oraz akceptacja rzeczywistosci, w ktérej rodzina funkcjonuje. Zwrécono tez uwage na
profilaktyczny wymiar satysfakcji z zycia. Nastepnie oméwiono iloéciowe badania wiasne.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Wyniki badan wskazuja, ze rodzice nastolatkéow deklaruja za-
dowolenie ze swojego zycia, czyli przejawiajg pozytywng ocene swojego dobrostanu, warunkow
funkcjonowania oraz relaciji, ktére podejmujg. Majg dobre relacje z bliskimi osobami, co pozwala
im na relatywnie dobre ustosunkowanie si¢ do swojego zycia.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Rodzice na-
stolatkdw, bedacy najczesciej w potowie swojego zycia, przekraczajac 6w ,pétmetek”, stajg przed
wyzwaniami zwigzanymi z rozwojem swoim oraz swoich dzieci. Zachodzi proces indywidualizacji
rodzicow, zwigzany z autorefleksjg na temat dotychczasowego zycia. Z drugiej strony zachodzi
proces dojrzewania nastolatka, zwigzany z reorganizacjg w strukturze mézgu, zmianami w wygla-
dzie, stylu zycia, sposobie porozumiewania si¢ i wykonywania pozostatych zadan rozwojowych.
Zestawienie tych dwdch rzeczywistosci jest konieczne. Rodzice zderzajac sie ze swiatem nasto-
latka, kierujg uwage na sposoby porozumiewania sie z nim oraz z drugim rodzicem. Majac wiedze
o witasnej satysfakcji zyciowej, stajg sie Swiadomymi rodzicami oraz lepiej funkcjonujacymi dorostymi
w relacji ze swoimi dzieémi. Znaczenie wynikow badan moze by¢ aplikacyjne, szczegdlnie dla rea-
lizowanych dziatan profilaktycznych, dedykowanych rodzinom z dzie¢mi we wczesnej adolescencji.

— SLOWA KLUCZE: SATYSFAKCJA Z ZYCIA, SATYSFAKCJA Z ZYCIA
W RODZINIE, RODZICE NASTOLATKOW, RELACJE
NASTOLATKOW Z RODZICAMI, RELACJE
WEWNATRZRODZINNE

Satysfakcja z zycia w ujeciu psychologii pozytywnej
Problematyka satysfakcji z zycia, podobnie jak poczucia jakosci zycia, szczescia czy

dobrostanu, przezywa w obecnych czasach swéj renesans. Szczegdlnie w obserwo-
wanej na wielu ptaszczyznach sytuacji ogélnoswiatowego kryzysu wartosci, trudnosci
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ekonomicznych i spotecznego cierpienia zainteresowanie pozytywng strong funkcjono-
wania cztowieka jest zrozumiate. Wydaje sie, ze badacze spoteczni, naukowcy i prak-
tycy w coraz wiekszym stopniu podejmuja te tematyke, by zréwnowazy¢ nagromadzo-
ng w przesztosci wiedze z zakresu patogenezy, chorob, uzaleznien, zaburzen i innych
ludzkich problemow. Przyktadem takiego odwrotu wektora zainteresowan jest historia
Philipa Zimbardo, ktéry po badaniach skupionych na wydobywaniu z cztowieka zta (Zim-
bardo, 2021), skupit sie na projekcie wzmacniajgcym w ludziach dobro. Stworzyt ,Pro-
jekt bohaterskiej wyobrazni”, ktéry jest globalng inicjatywg o charakterze edukacyjno-
-wychowawczym, promujgcym pozytywne postawy w zyciu codziennym, poszukiwanie
satysfakcji z bycia bohaterem dla innych i siebie samego (www.hip.org.pl).

Satysfakcja z zycia jest pojeciem podmiotowym i jako wiasciwos¢ jest specyficzna
dla kazdego cztowieka. Okresla poczucie zadowolenia, przyjemnosci, radosci wyni-
kajgcej z zaspokojenia okreslonych potrzeb, spetnienia, urzeczywistnienia przyjetych
przez samego siebie standardéw, norm, zachowan, ktére mogg dotyczy¢ funkcjonowa-
nia wewnetrznego, moralno-duchowego, emocjonalnego lub tez zewnetrznego, doty-
czacego kwestii relacji czy aspektéw materialnych. Samo stowo ,satysfakcja” uzywane
jest najczesciej w kategoriach sprawstwa (mam satysfakcje, bo... czegos dokonatem,
cos$ uczynitem czy zados¢uczynitem) lub stanu (mam satysfakcje, bo stato sie, jest tak
lub inaczej). Ma ono wymiar poznawczy oraz afektywny. Jego znaczenie zyskato wraz
z popularyzacjg kolejnego paradygmatu w historii psychologii, a mianowicie: psychologii
pozytywnej, ktora stanowi teoretyczne zaplecze omawianego pojecia (Seligman, 2005).
Bliskoznaczne okreslenia satysfakcji z zycia to poczucie szczescia i dobrostan, ktory
jest pojeciem szerszym, definiowany jako poznawcza i emocjonalna ocena wtasnego
zycia, obejmujgca zaréwno emocjonalne reakcje na zdarzenia, jak i poznawcze sady
dotyczgce zadowolenia i spetnienia. Dobrostan w pozytywny sposob koreluje z czynni-
kami demograficznymi, a szczegdlnie z matzenstwem (Czapinski, 2004, s. 35).

Psychologia pozytywna wywodzi sie z koncepcji hedonistycznych i eudemonistycz-
nych oraz z badan nad dobrostanem i jakoscig zycia (Czapinski, 2004, s. 13—17). Zwraca
uwage na mocne strony jednostki, skupia sie na tym, jak ksztalttowac zalety i cnoty czto-
wieka, satysfakcje z zycia czy tez jak ulepszac dziatanie instytucji. Celem tego nurtu jest
poznanie pozytywnej strony ludzkiej natury: opisywanie, wyjasnianie i przewidywanie
zachowania cztowieka, polepszanie jakosci jego zycia oraz wzbogacanie obrazu i po-
gtebione badanie catosciowo pojetej kondyc;ji ludzkiej (Tucholska i Gulla, 2007).

Ed Diener, tworca narzedzia do pomiaru satysfakcji zyciowej (skali SWLS), twierdzi,
ze szczescie nie jest najwazniejszg wartoscig w zyciu. Nie musi by¢ tez efektem dziata-
nia, ale moze stanowi¢ uczucie pierwotne, jakie zaszczepiamy naszym dzieciom (Diener
i Biswas-Diener, 2010, s. 245). Autor nawigzuje miedzy innymi do koncepciji salutogene-
zy Aarona Antonowsky’ego, bedacej podejsciem ktadgcym nacisk na zachowanie i pie-
legnowanie zdrowia oraz szukanie takich dziatan, ktére to zdrowie bedg utrzymywaty.
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Warunki satysfakcji z zycia

Przechodzac do kwestii warunkéw satysfakcji, nalezy podkresli¢, ze w literaturze infor-
macje na ten temat sg rozproszone i niespéjne. Autorzy piszg o uwarunkowaniach psy-
chospotecznych, takich jak: wiek, pte¢, intymnos¢, role spoteczne, zawodowe, aspira-
cje, realizacja potrzeb czy relacje miedzy matzonkami. Inni podejmujg temat warunkéw
szczescia czy dobrostanu psychicznego. Zastanawiajgc sie nad pytaniem, od czego
zalezy poczucie satysfakcji w zyciu, na pewno mozna przyjaé¢ teze o relacyjnosci czto-
wieka i jego odniesien do sfery norm i wartosci, takze duchowych, w ktérych mozna
szukac pozytywnych aspektéw zycia. Wydaje sie, ze ludzie majg satysfakcje wtedy,
kiedy ich relacje z rodzing, znajomymi, wspotpracownikami sg w ich mniemaniu dobre
i zadowalajgce. Kiedy sami ze sobg czujg sie pogodzeni i majg $wiadomos¢ wewnetrz-
nej rownowagi.

Najwazniejszymi obszarami poczucia satysfakcji sg: inni ludzie i relacje z nimi, praca
i wykonywanie czynnosci zawodowych przynoszgcych zadowolenie oraz czas wolny, de-
finiowany jako pozazawodowa sfera zycia. Te trzy obszary, wyréznione wedtug kryterium
czasu w codziennosci, mogg by¢ spoéjne, to znaczy praca zawodowa moze przenikaé
w czas wolny i by¢ realizowana z najblizszymi osobami, ale tez moga by¢ oddzielone
z jasno wytyczonymi granicami. W zaleznosci od cziowieka, jego sytuacji, warunkow
zycia, preferencji i przekonan, osobistych standardéw, ale tez czynnikéw takich jak:
temperament, profil osobowosciowy, tozsamos¢ spoteczna, poczucie zewnatrz- lub we-
wnatrzsterownosci obszary satysfakcji bedg spéjne lub roztgczne.

Mozna tez wyrézni¢ trzy kategorie decydujgce o stanie satysfakcji ze zwigzku miedzy
rodzicami. Pierwszym jest intymnos$¢ (Plopa, 2004), wyrazana w budowaniu wzajemnych
relaciji, ktére powinny by¢ petne zaufania, szczerosci i wzajemnej odpowiedzialnosci. Druga
to samorealizacja w zwigzku. Umozliwia ona zaspokajanie potrzeb wiasnych rodzica, wy-
nikajgcych z jego osobistych aspiracji i decyzji. Kiedy sg one akceptowane przez drugg
strone, wspierane, pielegnowane, to zwigzek staje sie bardziej spéjny i dojrzaty. Trzecig
kategorig jest podobienstwo, ktére charakteryzuje sie stopniem zgodnosci partneréw w pro-
cesie realizacji celéw zwigzanych z rodzing. Jesli rodzice posiadajg podobne poglady na
temat rozwoju zwigzku, spedzania czasu wolnego, organizacji zycia rodziny, wyznacza-
nia zasad funkcjonowania w rodzinie, jej granic, preferowanych zwyczajow, tradycji czy
tez sposobdéw wychowania dzieci, wtedy mozna uzna¢ zwigzek za udany.

Wymiary satysfakcji z zycia

Trzema podstawowymi wymiarami satysfakcji z zycia jest zadowolenie, osigganie celow
oraz akceptacja rzeczywistosci, w ktorej cztowiek funkcjonuje. Zadowolenie jest afek-
tywnym wymiarem ludzkiego zycia, ktdre jest charakterystyczne dla hedonistycznych
koncepcji. Osigganie celdw zas i akceptacja, czyli pojecia po czesci zwigzane z moty-
wacja, stanowig juz konstrukty koncepcji eudajmonistycznych.
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Zadowolenie mozna opisac jako afektywny, a wiec krétkotrwaty i zmienny stan czto-
wieka, wynikajgcy z zaspokojenia potrzeb lub realizacji celéw, cho¢ moze réwniez wyni-
kac¢ z poczucia ich zaspokojenia czy realizacji (Holak, 2016). Sam stan zadowolenia nie
musi wigzac sie z faktycznymi dokonaniami, dziataniami czy zachowaniem, ale moze
by¢ efektem wewnetrznego stanu ciata i / lub umystu, bez uprzednich dziatan czy zacho-
wan, lub tez efektem uzycia srodkéw psychoaktywnych powodujgcych lub wzmacnia-
jacych stan zadowolenia. Z drugiej strony zadowolenie wigze sie z subiektywng oceng
wiasnego dobrostanu, warunkéw funkcjonowania oraz relacji, ktére sg podejmowane,
pielegnowane lub zaniechane, w zaleznosci od indywidualnych preferencji. Jest wielo-
aspektowe, wielopoziomowe i dotyczy wielu sfer zycia, ktére w zréznicowanym stopniu
i nasileniu oddziatujg na siebie, w zaleznosci od osoby.

Osigganie celdw jest z kolei wielopoziomowym procesem i wigze sie z automotywa-
cja, podejmowaniem decyzji oraz konkretnym dziataniem, ktére ma swéj odpowiedni kie-
runek, czas, site i czestotliwos¢. Zalezy od poczucia sprawstwa, sensu i wiary we wiasne
mozliwosci. Z drugiej strony moze zaleze¢ od czynnikdw zewnetrznych, niezaleznych
od cztowieka, czyli na przyktad od zbiegu okolicznosci, przypadkowo spotkanych ludzi,
zdarzen czy nadarzajgcych sie sytuacji. By osiggac cele, muszg by¢ spetnione warunki
zwigzane z zaangazowaniem i podejmowaniem dziatan.

Akceptacja jako nastgpny wymiar satysfakcji z zycia jest z kolei procesem godzenia
sie ze stanem, w jakim znajduje sie cztowiek oraz sytuacjami, wydarzeniami, jakie mu sie
w drodze zycia przytrafiaty. Stownikowa definicja akceptacji okresla jg jako: pogodzenie
sie z czyms, czego nie mozna zmienié€, uznanie czyichs cech, czyjegos postepowania za
zgodne z oczekiwaniami, formalna zgoda na cos, aprobata (www.sjp.pwn.pl). Akceptacja
definiowana jest tez jako: przychylny stosunek do idei, sytuaciji, osoby lub grupy, receptyw-
na, nieoceniajgca postawa bedaca wyrazem szacunku, dobrowolne uznanie waznosci lub
poprawnosci jakiegos stanu. Wydaje sie, ze akceptacja jest niezbedna w poczuciu satys-
fakcji z zycia w rodzinie. Godzgc sie z tym, co jest, dajac przyzwolenie cztonkom rodziny
na bycie takimi, jakimi sg, otwieramy droge do zmiany. By lepiej to rozumie¢, mozna ak-
ceptacje odniesc¢ do jej przeciwienstwa, czyli unikania i ttumienia. Co ciekawe, w probach
unikania i ttumienia tkwi wewnetrzny paradoks: najczesciej prowadzg one do wzrostu
czestotliwosci i nasilenia tych doswiadczen, ktorych unikamy i ktére ttumimy. Diugofalowe
skutki unikania i ttumienia mogg prowadzi¢ do wielu choréb psychosomatycznych, zawe-
zenia przestrzeni zyciowej, braku zdolnosci do cieszenia sig zyciem, zaburzeniem dobro-
stanu oraz nagromadzeniem niszczgcych mysli i emocji (Hayes i in., 2013, s. 43—44).

Profilaktyczne znaczenie satysfakcji w zyciu rodzinnym

Badania prowadzone w nurcie psychologii pozytywnej jasno wskazujg na rodzine
jako czynnik kluczowy w poczuciu satysfakcji. Jednak jest to zalezne od fazy rozwoju
danej rodziny, jej specyfiki, otwartosci i funkcjonalnosci. Inny poziom poczucia satys-
fakcji jest w rodzinie mtodej, bez dzieci lub tez z matym dzieckiem, a inny z dzieckiem
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dorastajgcym, nastolatkiem lub tez dzieckiem dorostym, ktére jest na etapie opuszcza-
nia rodziny pochodzenia.

Bogdan Wojciszke, przedstawiajgc zmiany na poziomie satysfakcji, zauwaza, ze
w pierwszej fazie cyklu rozwoju rodziny satysfakcja jest wysoka i ulega silnemu obnize-
niu z chwilg pojawienia si¢ pierwszego potomka. Rodzice pochtonigci opiekg nad matym
dzieckiem poswiecajg sobie czesto mniej czasu i mniej uwagi skupiajg na pielegnacji
zwigzku. Spadek ten odnotowuje sie do momentu, kiedy dzieci zaczynajg osiggac¢ wiek
adolescenciji. Kiedy rodzinie uda sie poradzi¢ sobie z trudnosciami zwigzanymi z wycho-
waniem dorastajgcych dzieci, poziom poczucia satysfakcji wzrasta. Potwierdzeniem tej
prawidtowosci sg badania Boyda Rollinsa i Harolda Feldmana (za: Malina, 2011, s. 46).

Inne badania wskazujg na pozytywny zwigzek satysfakcji z zycia rodzinnego z od-
czuwalnym sukcesem zyciowym. Inaczej méwiac, jednym z kluczowych warunkéw suk-
cesu zyciowego jest poczucie satysfakcji w zyciu rodzinnym. Co wiecej, odczuwalna
przez rodzicow satysfakcja z zycia rodzinnego zapewnia lepsze osiggniecia rozwojowe
ich dzieci (za: Tatala i Mach, 2014, s. 75). Dlatego mozna postawic tu teze o profilaktycz-
nym znaczeniu satysfakcji w zyciu rodzinnym. Rodzice majgcy $wiadomos$¢ swoich rol,
pielegnujacy swoj zwigzek oraz relacje z pozostatymi cztonkami rodziny, moga przyczy-
nia¢ sie do dobrostanu swoich dzieci. Martin Seligman (1993, s. 224) zwrécit uwage na
odwrotng prawidtowos$é: czesto pojawiajgcy sie specyficzny tancuch wydarzen, zapetla-
jacy sie w btedne koto, majgce nastepujacy przebieg: nieporozumienia, ktdtnie rodzicow,
ich separacja czy inna forma braku porozumienia powodujg zanizony nastrdj u dziecka,
ktore zaczyna miec trudnosci w relacjach szkolnych, réwiesniczych, nastepnie trudnosci
te przektadajg sie na kolejne problemy rodzicéw, a te znéw na problemy u dziecka. Oczy-
wiscie problemy dziecka mogg wzmocni¢ homeostaze rodzicielska, a zachowania zwigza-
ne z zaburzonymi relacjami rodzicow mogg sprawi¢, ze dziecko bedzie szukato pomocy
u innych dorostych, ale schemat pokazany przez Seligmana (1993) jasno pokazuje, ze
sytuacja odwrotna, czyli poczucie satysfakcji w diadzie ojciec—matka ma realne oddzia-
tywanie na poczucie dobrostanu u dziecka i w konsekwencji zachowania normatywne.

Satysfakcja w rodzinie z wyzej opisanymi wymiarami moze mie¢ znaczenie pro-
filaktyczne i mozna jg wtaczy¢ do grupy czynnikéw chronigcych przed zagrozeniami
spotecznymi. Osoby, ktére majg poczucie satysfakcji z realizowanych zadan (zaréwno
doraznych, o matym znaczeniu, jak i tych bardziej strategicznych, waznych i znacza-
cych dla zdrowia i zycia), jasne cele zyciowe, a takze poczucie wsparcia spotecznego,
wynikajgce z bycia w satysfakcjonujgcych dla nich relacjach, majg mozliwosci bardziej
dojrzatego i efektywnego radzenia sobie w sytuacjach trudnych.

Problem badawczy, narzedzie i grupa badawcza
Problem badawczy w niniejszym projekcie zawiera sig¢ w pytaniu: Czy i jaka jest satysfak-
cja z zycia w grupie rodzicow, majgcych nastoletnie dzieci? By méc odpowiedzieé¢ na to

pytanie, przeprowadzono badania w grupie 106 rodzicéw, korzystajgcych z programow
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profilaktycznych. Wykorzystano do tego Skale satysfakgcji z zycia (The Satisfaction With
Life Scale — SWLS). Zawiera ona pie¢ twierdzen, ktére osoba badana ocenia w sied-
miostopniowej skali (od ,zupetnie sie nie zgadzam” jako 1 punkt do ,zgadzam sie” jako
7 punktéw), odnoszgc je do swojego dotychczasowego zycia. To krétkie narzedzie, stwo-
rzone przez Dienera i wspoétpracownikow w 1985 roku w Departament of Psychology
University of lllinois, pierwotnie zawierato 48 twierdzen dotyczacych réznych aspektéw
samopoczucia cztowieka. Wstepna analiza czynnikéw pozwolita na wytonienie trzech
czynnikow, czyli pozytywnego afektu, negatywnego afektu oraz satysfakcji. Po wyeli-
minowaniu jednak twierdzen dotyczacych afektéw zostato dziesie¢ twierdzen, ktérych
liczbe ostatecznie ograniczono do pieciu ze wzgledu na podobienstwo semantyczne
z pozostatymi (Juczynski, 2001).

Wiasciwosci psychometryczne SWLS sprowadzajg sie przede wszystkim do:

* rzetelnosci, czyli jednego z podstawowych kryteriéw jakosci badania naukowego,
ktére oznacza powtarzalnos¢ pomiaru;

« trafnosci, oznaczajgcej, ze skala mierzy to, do czego zostata skonstruowana;

» normalizacji, czyli zabiegu statystycznego polegajgcego na ustaleniu zaleznosci
miedzy wynikami skali a $rednimi populaciji.

Badani byli w przedziale wiekowym od 30. do 60. roku zycia, z czego grupa kobiet
liczyta 93 osoby (87,7%), a grupa mezczyzn 13 osob (12,3%). W grupie badanych naj-
wiecej (71) osob byto w przedziale wiekowym miedzy 40. a 50. rokiem zycia, nastep-
nie w wieku od 30 do 40 lat (20 osdb) oraz w wieku od 50. do 60. roku zycia (14 oséb).
Jedna osoba miata ponad 60 lat. Jesli chodzi o stan cywilny badanych, to: 90,6% jest
w zwigzku matzenskim, natomiast 6,6% to osoby rozwiedzione, jedna osoba zadeklaro-
wata pozostanie w stanie wolnym (0,9 %), jedna osoba to wdowiec (0,9%), jedna wdowa
(0,9%).

Kolejna zmienng jest wyksztatcenie badanych: wyzsze magisterskie zadeklarowa-
to 71 0sob (67%). Wyksztatcenie srednie zadeklarowato 13 oséb badanych (12,3%),
zas posiadanie doktoratu 12 oséb (po 11,3%). Pozostali badani ukonczyli studia licen-
cjackie (8 osdb) i 1 osoba szkote policealng. Miejsce statego zamieszkania to kolejna
zmienna. Mieszkancy duzych miast i wsi liczyli po 33 osoby (31,1%), w $rednich mia-
stach mieszkato 27 osob (25,5%), a w matych 13 o0sob (12,3%). Najwiecej badanych
ma dzieci w wieku do 11. do 13. roku zycia, to jest na etapie wczesnej adolescenc;ji.
Nastepnie rodzice wskazujg na wiek w przedziale 17-19 lat. Najmniej liczna grupa to
rodzice nastolatkdw w wieku od 14. do 16. roku zycia. Wszystkie dzieci badanych oséb
realizujg obowigzek edukacyjny, z tym ze w zréznicowany sposob. Do szkot publicznych
uczeszcza 82 nastolatkéw, 16 dzieci do szkot prywatnych. Badani zadeklarowali row-
niez, ze troje ich dzieci realizuje obowigzek edukacyjny w systemie edukacji domowe;j.
Poza tym jedno dziecko uczeszcza do szkoty spotecznej, a jedno studiuje.

Kolejne dane dotyczg opinii oséb badanych o stanie zdrowia swoich dzieci i relacji
z nimi. Na podstawie uzyskanych opinii rodzicéw stwierdzono, ze zdrowie fizyczne ich
nastoletnich dzieci jest w wigkszosci bardzo dobre (47,2%) i dobre (37,7%). Srednia
ocena stanu zdrowia fizycznego zostata wystawiona przez 5,7% rodzicow, zta przez
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3,8%, a bardzo zta przez 5,7% badanych. Nalezy zaznaczy¢, ze rodzice zostali popro-
szeni o wybdr optymalnej odpowiedzi. Poproszono tez rodzicéw, by ocenili zdrowie psy-
chiczne swoich dzieci. Wigkszo$¢, 51% rodzicow okreslito zdrowie psychiczne swoich
nastoletnich dzieci jako dobre, a 26% jako bardzo dobre. W dalszej kolejnosci 15%
badanych oceniato $rednio zdrowie psychiczne swoich dzieci, 10% jak zte i 4% jako
bardzo zte.

W dalszej kolejno$ci rodzice oceniali zachowanie swoich dzieci, réwniez w skali od
1 (bardzo dobre) do 5 (bardzo zte). Najwieksza grupe stanowili rodzice oceniajgcy dobrze
swoje pociechy: 46,2%, czyli 51 oséb. Kolejna, 28 rodzicow (24,8%), ocenita zachowa-
nie dzieci bardzo dobrze, 22 osoby (19,5%) jako przecietne. Tylko 8,8%, czyli 10 oséb
okreslito zachowanie dzieci jako zte, a dwie osoby jako bardzo zte (1,8%).

Wyniki badania

Ogolne wyniki Skali satysfakcji z zycia (SWLS) po standaryzacji na grupie 106 badanych
wskazuja, ze srednia poczucia satysfakcji z zycia rodzicow wynosi 25 (po standaryzacji
49,971), przy czym minimum to 6 (po standaryzacji 15), a maksimum to 33 (po standa-
ryzacji 65), przy odchyleniu standardowym 5,393 (po standaryzacji 9,976).

Przy zastosowaniu norm polskich (N = 555, 1998-1999), $redni wynik SWLS to 25,
co odpowiada 7 stenowi w skali od 1 do 10. Swiadczy to o tym, ze ogdine poczucie sa-
tysfakcji z zycia w grupie rodzicéw nastolatkéw jest wysokie. Warto tez dodac, ze naj-
wigcej odpowiedzi na piec stwierdzen w skali od 1 (zdecydowanie nie zgadzam si¢) do
7 (zdecydowanie sie zgadzam), bo az 180 byto dla 5, czyli raczej sie zgadzam, nastep-
nie 177 dla zgadzam sie.

Zwazywszy na trudnosci zwigzane z okresem dojrzewania oraz specyfike komuni-
kacji z nastoletnimi dzie¢mi, mozna przypuszczac, ze na wysoki wynik wptywa swoista
stabilizacja badanych oraz ich poczucie zrozumienia siebie. Sg to w wiekszosci osoby
w wieku od 40. do 50. roku zycia, kiedy to dojrzato$¢ osobowa wydaje sie osiggalna
w stopniu pozwalajgcym na wystarczajgce samopoznanie oraz pogodzenie si¢ z rze-
czywistymi warunkami zycia, w tym relacji z najblizszymi osobami.

Wyniki badan wskazuja, ze rodzice nastolatkow odczuwajg zadowolenie ze swojego
zycia, czyli przejawiajag oni pozytywng oceng swojego dobrostanu, warunkéw funkcjono-
wania oraz relacji, ktére podejmujg. Prawdopodobnie tez majg dobre relacje z bliskimi
osobami, co pozwala im na relatywnie dobre ustosunkowanie sie do swojego zycia.

Rodzice najczesciej majg poczucie osiggania adekwatnych celéw oraz akceptu-
ja rzeczywistos¢ wokot siebie taka, jaka jest. Akceptacja jest jedng z najwazniejszych
umiejetnosci czy wiasciwosci dojrzatego cztowieka, ktory jest otwarty na doswiadcze-
nia. Wydaje sie, ze badani rodzice wtasnie takie cechy przejawiajg. Warto podkresli¢,
ze nie mozna méwic o petnej satysfakcji z zycia w rodzinie bez uswiadamiania sobie
wiasnej akceptacji wobec samego siebie oraz pozostatych cztonkéw rodziny. Przyjmowa-
nie rzeczywistosci rodzinnej taka, jaka jest, bez przymusu poprawiania jej, naprawiania,
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paradoksalnie wspomaga pozytywne zmiany. W wielu sytuacjach w praktyce mozemy
obserwowac te uniwersalng prawidtowos$¢ polegajgca na tym, ze kiedy akceptujemy dany
fakt, ceche, sytuacje, zachowanie, automatycznie stajemy sie otwarci na modyfikacje
czy reorganizacje. W rodzinie czesto obserwujemy zwrot w relacjach miedzy rodzica-
mi a dorastajgcymi dzie¢mi, kiedy matka czy ojciec $wiadomie zaczynajg akceptowaé
wiasne dziecko takim, jakie jest. Wtedy nie tylko poprawiajg sie relacje, ale tez rozpo-
czyna sie realny proces dojrzewania mtodego cztowieka, ktory czujac bezwarunkowg
akceptacje ze strony rodzicéw, wchodzi w etap samodzielnej pozytywnej zmiany.

Whioski i rekomendacje

Badanie satysfakcji zyciowej u rodzicéw adolescentéw polegato na ustosunkowaniu sie
w siedmiostopniowej skali odpowiedzi do pieciu tez zwigzanych z dobrostanem czio-
wieka. Badani mieli oceni¢, czy w wiekszosci aspektow ich zycie jest bliskie ich idea-
towi, czy warunki ich zycia sg doskonate w ich ocenie, czy sg zadowoleni z dotychcza-
sowego zycia, czy jak dotgd osiggajg zatozone przez siebie cele oraz czy gdyby mogli
zmieni¢ swoje zycie, zrobiliby to. Tych pie¢ stwierdzen, z ktérymi mozna sie zgodzic¢
albo nie, porusza w dorostym cztowieku nie tylko refleksyjnos¢, ale réwniez zmusza do
retrospektywnych wysitkow.

Rodzice nastolatkéw, bedacy czesto w potowie swojego zycia, stajg przed wyzwania-
mi zwigzanymi z rozwojem swoich dzieci, ale tez dokonujg rekonesansu wtasnego zycia.
Moze zachodzi¢ wiec z jednej strony proces uspoéjnienia osobowosci rodzica, zwigzany
z autorefleksjg na temat jego dotychczasowego zycia, przewartosciowaniem poglgdéow
i idei, samorozwojem w réznych obszarach, odejsciem od ekspansiji ku refleksyjnosci
na temat wartosci duchowo-moralnych czy kulturowych (Ole$, 2003, s. 56). Réwnolegle
zachodzi proces dojrzewania dziecka, ktéry polega na reorganizacji w strukturze mozgu,
radykalnych zmianach w wygladzie, stylu zycia, sposobie porozumiewania sie, rozwig-
zywania problemoéw czy wykonywania zadan rozwojowych, szczegdlnie dotyczacych
rodziny. Zestawienie tych dwoch swiatéw wydaje sie trudne, ale jest konieczne, ponie-
waz prowadzi do usamodzielnienia nastolatka, ktore stanowi cel wychowania. Rodzice,
kierujgc uwage na porozumiewanie sie z nim, potrzebujg poczucia akceptacji samych
siebie i sprawstwa, o ktérym pisat Antonowsky.

Nawigzujgc do poczatkowej mysli o zwrocie ku pozytywnej stronie zycia w rodzinnych
relacjach oraz potrzebie wspierania profilaktycznego rodzicéw adolescentéw, mozna
podjac¢ préby tworzenia dziatan, ktére diagnozujg oraz wzmacniajg opisane wyzej wy-
miary satysfakcji. Wydaje sig, ze kategorie zadowolenia, osiggania celéw zyciowych
oraz akceptacji rzeczywistosci mogg stanowi¢ komponenty programu profilaktyczne-
go, w ktérym rodzic, uswiadamiajgc sobie wage tych wymiaréw, rozpoznaje je w swoim
zyciu, polepsza swoj dobrostan i jednoczesnie staje sie bardziej wytrwatym sparingpart-
nerem dla swojego dorastajgcego i usamodzielniajgcego sie dziecka.
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Postulat ksztafcenia artystycznego w pogladach
Jerzego Vetulaniego w kontekscie polskiej koncepcji
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ABSTRACT

RESEARCH OBJECTIVE: This article aims to present the anthropological, aesthetic, and ped-
agogical foundations of Jerzy Vetulani’s postulate of artistic education and compare it with Irena
Wojnar’s concept of aesthetic education.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The research questions are: What are the an-
thropological, aesthetic, and pedagogical foundations of Vetulani’s postulate of artistic education?
Is there a similarity between Vetulani’s postulate and Wojnar’s proposal of education through art?
To achieve these objectives, the content analysis method based on Karolina Szczepaniak’s model
was used.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Starting with Vetulani’s neurobiological views, the arti-
cle first presents art as a defining characteristic of homo sapiens and a key activator of the human
brain, especially its cognitive functions. It then discusses the pedagogical assumptions of Vetulani’s
postulate. The comparison between Vetulani’s and Wojnar’s concepts is made by examining their
anthropological assumptions and the role of art in human development.

RESEARCH RESULTS: According to Vetulani, the relationship between humans and art is bio-
logically determined, with art being essential for achieving full humanity. Both Vetulani and Wojnar
view humans as inherently open to art, which plays a significant role in the upbringing process.

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS, AND APPLICABLE VALUE OF RESEARCH: Vetu-
lani and Wojnar both emphasize the importance of art in human education. Brain imaging technol-
ogy can enhance traditional aesthetic education. Activating the brain’s cognitive functions through
art, particularly cognitive attention as highlighted by Vetulani, can be beneficial in treating common
concentration disorders in children and adolescents.
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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest prezentacja zatozen antropologicznych, estetycznych i pe-
dagogicznych postulatu ksztatcenia artystycznego oraz poréwnanie go z koncepcjg wychowania
estetycznego Ireny Wojnar.

PROBLEM | METODY BADAWCZE: Pytania problemowe sformutowano nastepujgco: Jakie sa
zatozenia antropologiczne, estetyczne i pedagogiczne postulatu ksztatcenia artystycznego J. Vetu-
laniego? Czy wystepuje podobienstwo miedzy postulatem ksztatcenia artystycznego J. Vetulanie-
go a propozycjg wychowania przez sztuke |. Wojnar? Do realizacji celu naukowego wykorzystano
metode analizy tresci w modelu Karoliny Szczepaniak.

PROCES WYWODU: Na podstawie poglagdéw neurobiologicznych J. Vetulaniego najpierw sztuka
zostata ukazana jako cecha wyrézniajaca homo sapiens, a nastepnie jako czynnik najpetniej akty-
wizujgcy ludzki mézg, zwtaszcza jego funkcje poznawcze. W tej perspektywie omowiono zatoze-
nia pedagogiczne postulatu Vetulaniego. Nastepnie porownano koncepcje Vetulaniego i Wojnar
pod katem zatozen antropologicznych oraz znaczenia sztuki w procesie wychowania cztowieka.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Wedtug Vetulaniego zwigzek cztowieka ze sztuka jest uwarun-
kowany biologicznie. Sztuka jest czynnikiem koniecznym, aby osiggna¢ petnie czlowieczenstwa.
Zarowno Vetulani, jak . Wojnar traktujg cztowieka jako istote z natury otwartg na sztuke, ktéra petni
funkcje antropotworcza w procesie wychowania.

WNIOSKI, REKOMENDACJE | APLIKACYJNE ZNACZENIE WPLYWU BADAN: Sztuka od-
grywa istotng role w procesie ksztatcenia cztowieka w pogladach Vetulaniego i Wojnar. Technika
obrazowania mézgu moze wzbogaci¢ tradycyjne wychowanie estetyczne. Wyakcentowana przez
Vetulaniego aktywizacja funkcji poznawczych mézgu dzieki sztuce, zwlaszcza uwagi poznawczej,
moze by¢ wykorzystana w leczeniu powszechnych zaburzen koncentracji dzieci i mtodziezy.

— SLOWA KLUCZOWE: EWOLUCJA, MOZG, HOMO SAPIENS, SZTUKA,
WYCHOWANIE ESTETYCZNE

Introduction

The relationship between humankind and art has been a subject of reflection in European
culture since ancient Greece. The Pythagoreans were the first to suggest the psycha-
gogical function of music (from Greek, wuxaywyia, or guidance of the soul). They found
that it can influence the human soul, as music affects both the feelings of its performer
and its audience.

The Pythagoreans were aware that various educational goals could be realized by
means of various sounds. As Umberto Eco says

Boethius [...] observes that the Pythagoreans knew that the various musical modes have a diffe-

rent effect on the psychology of individuals, and that they spoke of hard and temperate rhythms,
suitable for the education of youths, as well as suave, lascivious rhythms (Eco, 2005, p. 63).
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The Pythagoreans would ease their daily worries by falling asleep to certain songs and
then shake off sleep numbness with different melodies upon waking up.

The Pythagoreans undoubtedly laid the groundwork for the tradition of aesthetic ed-
ucation, which the Polish concept of aesthetic education is part of. According to Irena
Wojnar, a pioneer of this pedagogical model,

Aesthetic education, through modern and dynamic content, aims to integrate the individual
with both the ever-changing external world and the diverse aspects of human activity. This
process involves connecting with the constantly changing realms of science, technology,
and art, while also blending creative work with educational leisure (Wojnar, 1966, p. 246).

We should remember that every theory of education arises from a particular world-
view and understanding of nature. Wojnar, embracing ontological mobilism, (in a re-
course to Anaximander and Heraclitus) recognizes that the essence of reality is move-
ment, change, and indeterminacy. This perspective leads her to emphasize the dynamic
nature of contemporary reality in all its aspects. She argues that the only way to navi-
gate the complexity of reality is to incorporate the value of art into human development.
Wojnar believes that, because people are inherently creative beings connected to the
biological and natural environment, they are naturally open to art. She stresses that her
pedagogical model transcends traditional education, which focuses primarily on intel-
lectual development. A holistic approach to education, she asserts, involves integrating
art, making it an interdisciplinary field that draws on philosophy, aesthetics, art history,
psychology, and sociology.

Interestingly, the concept of art education can also be explored from perspectives
beyond aesthetic education. For example, the prominent Polish neurobiologist Jerzy
Vetulani argues that art is a defining feature of Homo sapiens, which most fully activates
the brain, including its intellectual capabilities. Vetulani notes that, although humans are
not as well adapted to the external environment as Neanderthals, they can handle life-
threatening situations due to their advanced rationality. In this context, he advocates for
universal artistic education for children and young people.

The goal of this article is to explore the anthropological, aesthetic, and pedagogical
foundations of Vetulani’s concept of artistic education and to compare it with Wojnar’s
concept of aesthetic education. This analysis follows the content analysis method out-
lined by Karolina Szczepaniak (2012). The steps in this method include selecting re-
search material, repeatedly reading the texts, creating a categorization key, defining key
categories, and constructing tables with quotations (Szczepaniak, 2012, p. 100). The
categorization key represents the specific outcomes of the study, and its categories en-
compass the various themes or sub-themes identified in the analyzed texts (Szczepa-
niak, 2012, p. 98).

Based on this method, the article defines the following categorization keys: the an-
thropological, aesthetic, and pedagogical principles of Jerzy Vetulani’s concept of artistic
education, and the similarities between Vetulani’'s and Wojnar’s approaches to aesthetic
education.
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Art as a Distinctive Feature of Homo Sapiens

Vetulani reflects on humanity within the context of evolutionary biology. According to the
New Universal Encyclopedia of the Polish Scientific Publishers (PWN), evolution is de-
fined as “the developmental process of progressing to increasingly complex and varied
forms, to higher and more refined stages” (Encyklopedia PWN, 2004, p. 15). The author
suggests that life on Earth began around 3 billion years ago, but for much of that time,
it evolved quietly. It was not until about 550 million years ago that life began to flourish,
and the first forms of life emerged. Initially, these organisms were quite simple, both ex-
ternally and internally, but over time, increasingly complex structures evolved.

Homo sapiens, or modern humans, are estimated to have appeared between 30,000
and 40,000 years ago. Their predecessors included Homo habilis, Homo erectus, and
Homo neanderthalensis. Homo erectus survived a volcanic disaster about 70,000 years
ago and gave rise to two species: Homo neanderthalensis and early Homo sapiens. Ne-
anderthals coexisted with early humans for at least 100,000 years. There is speculation
that Homo sapiens may have seen Neanderthals as distinct from themselves, leading
to their eventual extinction. Some classifications consider Neanderthals a subspecies
of modern humans, while others view them as a separate species.

As Vetulani points out, around 40,000 years ago, creativity began to develop in the
Homo sapiens lineage due to the evolving brain of the Homo genus. This period marked
the emergence of the contemporary form of Homo sapiens. Vetulani defines creativity
as “the ability to create new ideas and concepts or new associations between already
existing ideas” (Vetulani, 2010, p. 9). He argues that creativity is essential for the crea-
tion of art, which he considers the most defining feature of human nature. Unlike speech,
empathy, or consciousness, which are also found in the animal world, art is unique to
humans (Vetulani & Mazurek, 2015). Vetulani believes that it is through art that Homo
sapiens gained dominance over other animals:

In my opinion, it [art] is what made us win the battle for hegemony in the world against the
stronger, more resilient, and probably smarter Neanderthals, who had bigger brains. This
is our greatest advantage over other animals (Vetulani & Mazurek, 2015, p. 133).

According to Vetulani, humans are unique in their conscious ability to create, evalu-
ate, and derive pleasure from art. The appearance of art at this stage of evolution sug-
gests it is a necessary activity for our species. Art is a characteristic of Homo sapiens
as a whole, not just something reserved for artists. While there have been instances of
Congo monkeys painting abstract pictures that resemble the works of Jackson Pollock,
a renowned abstract expressionist, this cannot be considered true art as artists can dis-
tinguish between the abstractions created by monkeys and those by humans, a differ-
ence that may not be evident to the average viewer.

Vetulani claims that the ability to experience beauty emerged in evolution about
40,000 years ago, around the same time as creativity. He explores the question of whether
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beauty is a subjective or objective quality by referencing two historical perspectives:
Plato, who believed that beauty is an inherent feature of things (aesthetic objectivism),
and Immanuel Kant, who argued that beauty lies in the eye of the beholder (aesthetic
subjectivism). Neuroscientific research supports Kant’s view, suggesting that beauty is
primarily perceived in the brain of the evaluator. According to Vetulani, humans have an
innate sense of beauty embedded in the neuronal networks of the cortex. Neuroimaging
techniques can pinpoint the areas of the cortex that activate during an aesthetic experi-
ence, revealing increased activity in the orbitofrontal cortex — a part of the brain unique
to humans.

Ultimately, Vetulani combines aesthetic subjectivism and objectivism, as he notes
a universal preference for certain proportions throughout history. As Vetulani states,

People have for centuries preferred, for example, architecture based on the so-called
golden ratio. We are more fond of buildings with the right proportions, not too wide, not too
narrow. Similarly, although the canon of human beauty has changed over the centuries,
we have never liked people who are disproportionate, with deformities (Vetulani & Mazu-
rek, 2015, p. 136).

Art as a Factor in Activating the Human Brain

Humans, as vertebrates, belong to a subphylum of chordates characterized by distinct
morphological features. The emergence of the brain in the animal kingdom, with its cogni-
tive functions, is closely linked to the need to survive in a hostile world. The evolution of the
brain — from sharks to humans — spanned approximately 400 million years, and involved
an increase in brain volume and the development of the frontal area (the forebrain). A sig-
nificant leap in brain development occurred in the direct ancestors of modern humans,
during which the brain size quadrupled, largely due to the growth of the neocortex.
According to Vetulani:

Our forebrain can be functionally divided into the primitive, emotional, and rational depart-
ments. The primitive department, the archipalium, includes the thalamic formations and
basal ganglia and can be considered the “survival brain.” It controls aggression, thermo-
regulation, reproduction, and locomotion. The evolutionarily younger paleopalium contains
subcortical structures like the hippocampus, amygdala nuclei, and hypothalamus. This
area is responsible for emotions, pleasure, moods, and motivation. The youngest part of
the brain, the neopalium, is the cerebral cortex, with the prefrontal cortex being highly de-
veloped in humans. This is the rational brain, responsible for thinking, anticipation, and in-
tellect (2010, p. 23).

The human brain stands out from those of other animals, including mammals, due
to several unique features. One key characteristic is the cerebral ratio, which refers to
the ratio of brain mass to body mass. Additionally, the human brain has a highly undu-
lating surface. Its capabilities stem from the vast number of neurons and the complex
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connections between them (Vetulani, 2010). With brain development comes conscious-
ness, which neurobiologists consider the final stage of the evolution of matter on Earth.
Advanced consciousness, specific to humans, is defined as “the ability to recognize
oneself’ (Vetulani, 2010, p. 21). This consciousness is closely linked to intelligence, de-
scribed as “the ability to actively process information to better adapt to a changing en-
vironment, measurable by specific tests” (Vetulani, 2010, p. 72). The proper functioning
of the brain is dependent on the overall health of the body. As Vetulani, Mazurek and
Wierzchowski state, “For the brain to be healthy, the body should be healthy. We should
especially take care of the body when we are developing and when we are aging” (Vetu-
lani et al., 2017, p. 67).

The brain’s most important feature is its plasticity, which is “the ability to modify its
neuronal connections in response to stimuli” (Vetulani, 2010, p. 87). This means the
brain, and consequently human behavior, can change based on external circumstances.
Neuronal plasticity is at its peak during early childhood, when new neural connections
are rapidly forming. If a child lacks sufficient stimuli during this critical period, neuronal
development can be impaired.

According to Vetulani, art plays a significant role in activating the entire human brain.
However, the author focuses primarily on the activation of higher intellectual abilities,
particularly attention and cognitive control, and the ability to flexibly acquire and locate
information in order to effectively manage one’s life. These cognitive functions are closely
linked to the activity of the brain’s rational networks. Vetulani defines cognitive attention
as “the ability to selectively focus on certain intellectual stimuli long enough for them to
be encoded and stored in working memory” (Vetulani & Mazurek, 2015, p. 137). With
cognitive attention, a person can create and appreciate art. Neurobiologists agree that
this ability can be developed and trained, especially in children, as it is crucial for regu-
lating behavior, thoughts, and emotions. Neglecting to develop this skill in childhood can
have noticeable effects in adulthood.

Research using brain imaging techniques and genetic mapping has shown that cog-
nitive attention is genetically controlled and linked to the activity of the dopaminergic
system (Vetulani, 2011). Several genes have been discovered that can impact aesthetic
perception by influencing cognitive attention. These genes are related to the regulation
of dopamine, a neurotransmitter involved in various mental functions such as pleasure,
attention, memory, and motivation.

Pleasant sensations, and even more so the anticipation of pleasant sensations, stimulate
the dopamine system, which triggers a sense of pleasure. To neuroscientists, the pleasu-
re we derive from beauty is strongly tied to the activation of the dopaminergic system by
cognitive attention stimulated by aesthetic sensations (Vetulani, 2010, p. 13).
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Artistic Education as a Method to Support Human Brain Development

Vetulani, holding the view that the evolution of the human brain is continuous, advo-
cates artistic education as a method that can help activate and develop the brain. While
not everyone possesses innate creative talents, everyone can engage with art. Vetulani
suggests incorporating art subjects into school curricula or offering additional art class-
es. He believes educational institutions should support this model because it effectively
enhances societal intelligence and promotes overall development.

The author identifies art specifically with the concept of fine arts, excluding crafts-
manship, which involves the manufacture of tools, weapons, or utensils typical of earlier
human species. His aesthetic views do not differentiate between classical and modern
art. He supports aesthetic emotionalism, which holds that art conveys feelings. Leo Tol-
stoy once noted:

Art is a human activity consisting in this that one man consciously, by means of certain
external signs, hands on to others feelings he has lived through, and that others are infec-
ted by these feelings and also experience them (Vetulani & Mazurek, 2015, pp. 133-134).

Citing the research of neuroaestheticians Semir Zeki and Hideaki Kawabata, Vetulani
highlights the innate human appreciation for beauty. When people viewed ugly works of
art and a beautiful piece appeared among them, there was noticeable activity in the or-
bitofrontal cortex, a part of the brain unique to humans. Conversely, the temporal cortex
showed increased activity when an ugly work suddenly appeared among beautiful pic-
tures (Vetulani & Mazurek, 2015).

According to Vetulani, every type of art is valuable in education because it activates
different areas of the brain: “Dance primarily develops the motor part, music stimulates
the auditory part, and poetry engages the frontal thinking part as well as the auditory
part” (Vetulani & Mazurek, 2015, p. 137). Both passive and active engagement with art
contribute to the development of human cognitive functions.

Although parents often prefer a pragmatic approach to their children’s education, and
favor English classes over art classes, Vetulani argues that art classes provide unique
brain development benefits that language classes do not. He states,

People think they are wasting their own and their child’s time by teaching them to play an
instrument or sending them to dance lessons. They think: he won’t be a professional mu-
sician anyway. But it is not wasted time. Their child will later learn languages and mathe-
matics better, think faster, more efficiently, and more logically. And they will gain something
that proves our humanity like nothing else — sensitivity to beauty” (Vetulani & Mazurek,
2015, p. 139).

Vetulani emphasizes the crucial role of the teacher in artistic education and asserts
that they should have a genuine love for art (Vetulani & Mazurek, 2015). Beyond sug-
gesting creative activities in the classroom, art teachers are encouraged to organize
outings to various cultural institutions. Rather than imposing their own interpretations of
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art on students, they should create opportunities for exposure to art and provide space
for self-expression. Vetulani strongly believes in the value and influence of art, stating
that it brings out the individual and creative aspects of a person:

[...] in sympathy with the dominant traits of his disposition and temperament, each indi-
vidual will, as a result of his educated awareness, or insight, find a different pattern in his
experience. He will accordingly construct his individual view of world, the Weltanschauung
of his personality type (Read, 1976, p. 349).

The author suggests that art education can be integrated into extracurricular activi-
ties or, if feasible, included in regular school classes. He endorses the Artful Learning
educational model developed by Leonard Bernstein, a renowned American conductor,
composer, and pianist. This model, which emphasizes the positive impact of art on in-
tellectual development, is promoted by the Leonard Bernstein Center for Artful Learn-
ing at Gettysburg College and is being implemented in many American schools due to
its educational effectiveness’.

In this learning approach, a specific work of art serves as the starting point for explor-
ing a theoretical issue. For example, a photograph of a skyscraper might spark group
discussions and intellectual exploration. The teacher begins by explaining the architec-
tural design of the building and the motivations of its creator. Students then compare
this skyscraper with others from around the world, noting the differences. The discus-
sion extends to the building’s design in the context of history, society, and culture. Fi-
nally, each student designs their own skyscraper, which is then showcased in a school
exhibition (Vetulani & Mazurek, 2015).

Findings and Conclusions

Based on a thorough scientific analysis grounded in specific research criteria and proce-
dures, it can be concluded that, from Vetulani’s neurobiological perspective, the human
relationship with art is biologically determined. Homo sapiens represents an evolution-
ary stage marked by the advanced development of the brain, particularly the cerebral
cortex and its unique prefrontal cortex. This evolutionary principle suggests that as the
brain becomes more developed, cognitive functions become more sophisticated, influ-
encing human behavior. Consequently, creativity, which is central to art, emerged only at
the stage of homo sapiens, allowing humans to achieve their fullest potential. Although
evolution implies determinism, the brain’s plasticity enables individuals to choose their
way of life. Given this understanding, Vetulani advocates for universal artistic education
for the younger generation.

" For more details on Leonard Bernstein’s Artful Learning model, you can visit Leonard
Bernstein’s Artful Learning (https://leonardbernstein.com/artful-learning).
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Although Vetulani and Wojnar’s anthropological views are based on different theo-
retical foundations, they arrive at similar conclusions about anthropology and education.
According to their views, humans are homo aestheticus and homo creator, and need
art to fulfill their humanity. Vetulani’s perspective is rooted in evolution, while Wojnar’s is
shaped by ontological mobilism. Both see the world dynamically, though they attribute
change to different sources. This dynamic vision suggests that individuals are always
evolving in their being through art. Vetulani believes that art fully engages the human
brain, particularly by stimulating cognitive functions like attention, which are crucial for
learning. In contrast, Wojnar emphasizes the holistic development of a person through
art, concentrating on both emotional and intellectual growth. She notes that art activates
creativity, imagination, and emotions, ultimately cultivating an “open-minded” attitude,
which is a blend of four elements: perception, experience, learning through art (or con-
crete knowledge), and self-expression (Wojnar, 1970).

The role of the aesthetic educator is to expose students to art without imposing in-
terpretations, focusing instead on developing formal skills that help young people navi-
gate a changing world. Both Vetulani and Wojnar view art as having an anthropogenic
function, closely associated with cognitive development. Thus, art enables independent
thinking, which is essential for living in a complex and often challenging reality.

The contemporary advancements in neuroscience can enhance our understanding
of the relationship between humans and art within the context of traditional aesthetic
education. With brain imaging techniques, we now know how different areas of the brain
respond to various forms of art. Depending on the educational goals, we can employ
specific forms of artistic creativity. Vetulani’s idea of activating cognitive functions through
art, especially cognitive attention, could be valuable in addressing the widespread issue
of attention deficit disorder in children and adolescents (Necka et al., 2020). Therefore,
it is worth considering the promotion of Leonard Bernstein’s Artful Learning model in
Poland, which suggests that the creative process can stimulate and deepen learning.

However, Vetulani overlooked the fact that engaging with art also involves receiv-
ing sensory, kinetic, and emotional stimuli (Gerber & Myers-Coffman, 2018). Maria
Gotaszewska identifies other functions of art, including communicative, integrative, ide-
ological, adaptive, stereotype-breaking, therapeutic, cathartic, humanizing, and expres-
sive (Gotaszewska, 1986). Therefore, it is necessary to analyze whether the neurobio-
logical perspective can encompass these various roles of art in human development.

Vetulani’s advocacy for art education and Wojnar’s concept of aesthetic education
fall within the field of Arts-Based Research, particularly a/r/tography, which explores the
role of art in educational processes (Leavy, 2018).
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8 Recenzja ksigzki:
Katechizm wedtug bt. Edmunda Bojanowskiego. (2023).

A. Kicinski (red.). Zgromadzenie Siéstr Stuzebniczek BDNP
Book review:

Catechism According to Blessed Edmund Bojanowski. (2023).
A. Kicinski (Ed.). Zgromadzenie Siéstr Stuzebniczek BDNP

Edmund Bojanowski, zyjgcy i dziatajgcy w XIX w. na terenie Wielkopolski, byt inicjatorem
wychowania integralnego, obejmujgcego wszystkie sfery zycia cztowieka, poczgwszy
od fizycznej, przez intelektualng po duchowa. Zaktadajgc Zgromadzenie Siostr Stuzeb-
niczek BDNP oraz sie¢ ochronek dla dzieci wiejskich, stworzyt autorski program wy-
chowania przedszkolnego, ktory do dzis nie stracit nic na swej aktualnosci. Z bogactwa
mysli i wypowiedzi Bojanowskiego czerpie rowniez wydany przez Zgromadzenie Siodstr
Stuzebniczek Katechizm, bedacy odpowiedzig na wielkie zapotrzebowanie na tego ro-
dzaju dzieto ze strony rodzin i innych srodowisk wychowawczych.

Katechizm wedtug bt. Edmunda Bojanowskiego zostat napisany z myslg o rodzinach
i pomocy rodzicom w rozmowie z dzieémi na tematy dotyczgce wiary i zycia religijne-
go. W sposob systematyczny, a zarazem ciekawy i prosty zostaty w nim przedstawione
tresci dotyczace doktryny wiary Kosciota. Katechizm sktada sie z czterech czesci i od-
powiada na pytania: w co wierzy Kosciot (Wyznanie wiary — ,Kamien wiary”), jak ce-
lebruje swojg wiare (Celebracja misterium chrzeécijanskiego — ,Slady wiary”), jak zy¢
wedtug wiary Kosciota (Zycie w Chrystusie — ,Storice przed domem”) oraz jak modlié sie
w wierze Kosciofa (Modlitwa — ,Ktadka”). Zawiera w sobie opowiadania, historie, wiersze
oraz przystowia, ktére pozostawit w swoich Dziennikach i innych pismach Edmund Boja-
nowski, a ktére ubogacajg katecheze dzieci, w sposob przystepny prowadzg do tekstéw
biblijnych i pomagajg ksztattowac i przezywac wiare w codziennosci zycia. Katechizm
skierowany jest przede wszystkim do rodzicéw, ktérym zalezy na dobrym wychowaniu
swoich dzieci i Swiadomych, ze dobre wychowanie bez religijnego jest niemozliwe, ale
Z pewnoscig moga z niego korzystaé rowniez nauczyciele religii, katecheci, animatorzy
i duszpasterze.

Duzym walorem Katechizmu jest jego przejrzysta forma przekazu. Napisany zostat
prostym jezykiem, posiada czytelny ukfad tresci, zawiera sporo ilustracji tematycznych,
a przede wszystkim pytania i odpowiedzi, ktére zaktadajg nie tylko osobistg refleksje,
ale tez podjecie rozmowy, czego efektem moze by¢ nie tylko odkrywanie i przyblizanie
prawd wiary, ale takze pogtebianie wiezi rodzica z dzieckiem. Moze stanowi¢ réwniez
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doskonatg platforme do wzajemnych rozmoéw i refleksji nad zyciem i wiarg pomiedzy
dziadkami i wnukami. Tresci zamieszczone w publikacji potgczone z wiarg, wiedzg i do-
Swiadczeniem zyciowym dziadkdw mogg by¢ drogg do szukania rozwigzan w biezgcych
trudnych sytuacjach, z jakimi boryka sie rodzina lub jej cztonkowie. Jest wiec to dosko-
nata pomoc w procesie wychowania i umacniania jednosci w rodzinach wielopokolenio-
wych. Z pewnoscig duzym walorem Katechizmu sg dotgczone do poszczegélnych ka-
techez kody QR, ktére przenoszg czytelnika na wtasciwg strone internetowsg, na ktorej
mozna odstucha¢ zamieszczone opowiadania i piosenki.

Katechizm, tgczac naturalnie religie, nature i historie, nie tylko wprowadza dziedzictwo
mysli pedagogicznej Edmunda Bojanowskiego do wspétczesnej edukacji w Polsce i na
Swiecie, ale jest rowniez pomostem pomiedzy katechetykg a historig wychowania. Przed-
stawiajgc w przystepny sposob najwazniejsze prawdy wiary, jest swego rodzaju pod-
recznikiem integralnego wychowania katolickiego, ktéry mozna wykorzystywac¢ zaréwno
do budowania wiary i wzajemnych relacji w rodzinie, jak i w réznych programach forma-
cyjnych i profilaktycznych.
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